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Resumen

La investigacion propone desarrollar el pensamiento critico a partir del aprendizaje basado en
proyectos en estudiantes del curso Historia de la Civilizacion del Programa de Estudios
Basicos de una universidad privada de Lima. La metodologia de estudio se desarrolla desde
el paradigma sociocritico e interpretativo, de enfoque cualitativo, el disefio es no
experimental, de nivel transeccional descriptivo, finalmente el tipo de investigacion es
aplicada educacional. La poblacion de estudio la conforman los estudiantes y docentes del
curso Historia de la Civilizacion, mientras la seleccion de la muestra es de tipo no
probabilistica e intencional. Las técnicas que se consideraron fueron la encuesta, la entrevista,
y la evaluacion educativa con sus respectivos instrumentos como son el cuestionario, la guia
de entrevista semiestructurada y la prueba pedagogica tipo ensayo. Los fundamentos teéricos
de las categorias aprioristicas se sustentan bajo el modelo constructivista planteados por
Facione (2007), Garcia-Valcéarcel y Basilotta (2017), Dewey (2007), entre otros. Los
resultados del trabajo de campo permitieron establecer el diagnostico resaltando que hay poca
capacidad critica en los estudiantes debido a que se ha prevalecido la critica literal de las
lecturas, alejandose de la relacion con la realidad social de su entorno; mientras que los
docentes tienen deficiencia metodoldgica en la ensefianza, carecen de planificacion en las
estrategias de aprendizajes y mantienen la evaluacion tradicional. Como conclusién se
propone una metodologia de aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento
critico, lo cual contribuye a transformar la practica pedagogica del docente. La relevancia de
la propuesta es potencializar actividades significativas y fomentar el trabajo en equipo entre

los estudiantes perfilando asi habilidades del pensador critico.

Palabras claves: Pensamiento critico, aprendizaje basado en proyectos, trabajo en equipo y

metodologia de ensefianza universitaria.



Abstract

The research proposes to develop critical thinking from project-based learning in students of the
History of Civilization course of the Basic Studies Program of a private university in Lima. The study
methodology is developed from the socio-critical and interpretive paradigm, with a qualitative
approach, the design is non-experimental, descriptive transactional level, finally the type of research
is applied educational. The study population is made up of the students and teachers of the History
of Civilization course, while the selection of the sample is non-probabilistic and intentional. The
techniques that were considered were the survey, the interview, and the educational evaluation
with its selected instruments such as the questionnaire, the semi-structured interview guide and the
essay-type pedagogical test. The theoretical foundations of the a priori categories are based on the
constructivist model proposed by Facione (2007), Garcia-Valcarcel and Basilotta (2017), Dewey
(2007), among others. The results of the field work made it possible to establish the diagnosis,
highlighting that there is little critical capacity in the students since literal criticism of the readings
has prevailed, moving away from the relationship with the social reality of their environment; While
teachers have methodological deficiencies in teaching, they lack planning in learning strategies and
maintain traditional evaluation. As a conclusion, a project-based learning methodology is proposed
to develop critical thinking, which contributes to transforming the pedagogical practice of the
teacher. The relevance of the proposal is to enhance meaningful activities and encourage teamwork

among students, thus outlining critical thinker skills.

Keywords: Critical thinking, project-based learning, teamwork, and university teaching
methodology.



Introduccion

Planteamiento del problema de la investigacion

Descripcion del problema

En el contexto internacional actual, las instituciones gubernamentales tienen preocupaciones
permanentes por la educacion superior como son la igualdad para acceder a los estudios,
formacion en capacidades, implementar planes de estudios, promover la investigacion y
mejorar la calidad educativa. La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco, 1998) plantea la necesidad de métodos educativos que sean
innovadores para desarrollar el pensamiento critico y creativo. Para ello, la ensefianza debe
centrarse en el estudiante, formar ciudadanos informados y criticos, renovar los planes de

estudios y, por ultimo, establecer nuevos planteamientos metodoldgicos.

El Programa Internacional de Evaluacion del Estudiante (PISA) en su ultimo informe
de 2018, donde evallan a escolares de 15 afios de edad, se observa que nuestro pais se
encuentra en el puesto 64 de 77 paises en cuanto al nivel de comprension lectora. De esta
manera, se indica que los estudiantes peruanos estan entre los Gltimos puestos, lo cual
significa que tienen dificultades para comprender el texto, extraer las ideas del texto y poca

habilidad de andlisis, por ende, no podran desarrollar del pensamiento critico.

En las dltimas décadas, la ciencia educativa en el Per( ha reflexionado la realidad
educativa a partir del quehacer de la ensefianza-aprendizaje. Dicha reflexion esta
promoviendo mejorar la calidad de la ensefianza en una de las instituciones que no se adapta
del todo a las estrategias de ensefianza: la universidad (Sunedu, 2016; British Council, 2016;

Benavides et al, 2015; Cuenca, Vargas y Garfias, 2015). La creacion de la Sunedu se



circunscribe en el contexto de mejorar la calidad de la ensefianza universitaria como también

la de orientar la ensefianza-aprendizaje en las aulas.

En este sentido, observamos que la universidad peruana estuvo regida bajo el silabo
por objetivos, sin embargo, en la actualidad se esta promoviendo y capacitando en el silabo
por competencias en todas las universidades nacionales y privadas del pais. Al respecto,
Mendoza (2015) hace un estudio en nuestro pais tomando dos universidades privadas para
comparar el desarrollo del pensamiento critico. En dicho estudio, se observa que los
estudiantes no logran potencializar el pensamiento critico, pues muy pocos logran discernir,
plantear una interrogante o fundamentar sus ideas siendo un requerimiento indispensable para
la formacion universitaria. De esta manera, hay la necesidad de contribuir a la calidad

académica universitaria y, a la vez, desarrollar el pensamiento critico.

En la ensefianza universitaria muy poco se promueve adecuadamente el pensamiento
critico. Si bien la critica forja un nuevo conocimiento para crear un nuevo paradigma, todavia esta
muy lejos de lograrlo en nuestro pais. A pesar de que la capacidad critica se encuentra en el
silabo, no se ha buscado una estrategia metodoldgica para promoverla. El pensamiento critico es
fundamental para la sociedad en su conjunto, de esta manera, se requiere la formacion de

profesionales bajo dicha capacidad.

La sociedad en nuestro pais usualmente esta subordinada a los intereses politicos y
econdmicos. De esta manera, los ciudadanos son agentes pasivos de la realidad, incluso se
alejan de los espacios donde se toman decisiones, porque no han desarrollado el pensamiento
critico. Hoy en dia se busca que el joven egresado universitario sea competente para
insertarse con éxito al mercado laboral. De esta manera, la capacidad critica debe
desarrollarse para la formacion de ciudadanos conscientes con el fin de consolidar
instituciones democraticas y a su vez fortalecer las empresas publicas o privadas en un

mercado libre competencia (Facione, 2007).



Promover el pensamiento critico en la universidad debe analizarse desde las
propuestas tedricas y metodoldgicas del constructivismo. Durante largos siglos, la ensefianza
universitaria estuvo dominada por la ensefianza tradicional, destacando el memorismo.
Asimismo, nuestro pais aposté por mucho tiempo en una educacion bancaria donde el
estudiante era un receptor pasivo de la informacion que el docente le transferia, dejando de

lado su capacidad de interpretar, comparar y establecer analogias (Freire, 2002).

El prondstico del fendmeno educativo a comprender se da bajo la estrategia de
ensefianza que motive a desarrollar el pensamiento critico. Los docentes universitarios, si
bien conocen empiricamente el pensamiento critico, empero, no establecen una metodologia
de ensefianza. El aprendizaje basado en proyectos dispone al estudiante a realizar sus propias
practicas y potencializar sus propias habilidades para que expandan sus conocimientos
previos y la realidad que desean intervenir para su debido andlisis, comparacion,
interpretacion y argumentacion. En las aulas universitarias los docentes crean su estrategia de
ensefianza por la misma praxis, no obstante, no tiene una orientacion pedagdgica que los

ayude a optimizar la capacidad critica en sus estudiantes.

El pensamiento critico a nivel Latinoamérica y mundial se ha desarrollado
paulatinamente desde el informe Delphi promoviendo las habilidades y destrezas del pensador
critico. En el contexto actual, la ensefianza universitaria debe impulsar el pensamiento critico a
partir de estrategias metodoldgicas que permitan la socializacion entre estudiantes y el docente
con el proposito de elaborar un producto o proyecto donde se plasme no sélo la consolidacion

de un trabajo académico riguroso, sino también el trabajo colaborativo.
Formulacion del problema

¢ Como desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del Programa de Estudios

Basicos de una universidad privada de Lima?



Preguntas cientificas

¢ Cudl es la situacion actual del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del

Programa de Estudios Bésicos de una universidad privada de Lima?

¢ Cudl es la perspectiva tedrica que fundamenta el aprendizaje basado en proyectos
para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del Programa de Estudios Bésicos de

una universidad privada de Lima?

¢ QUuE criterios tedricos y metodoldgicos se deben tomar en cuenta para la modelacién
del aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del

Programa de Estudios Basicos de una universidad privada de Lima?

¢Cdémo validar la propuesta del aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes del Programa de Estudios Basicos de una universidad

privada de Lima?
Objetivos de investigacion
Objetivo general

Proponer el aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico en

estudiantes del Programa de Estudios Basicos de una universidad privada de Lima.
Obijetivos especificos

Diagnosticar la situacion actual del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del

Programa de Estudios Basicos de una universidad privada de Lima.

Fundamentar tedrica y metodologicamente el aprendizaje basado en proyectos para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del Programa de Estudios Bésicos de una

universidad privada de Lima.



Determinar los criterios tedricos y metodoldgicos que se deben tomar en cuenta en la
modelacion del aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico en

estudiantes del Programa de Estudios Basicos de una universidad privada de Lima.

Validar por juicio de expertos la propuesta del aprendizaje basado en proyectos para
desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del Programa de Estudios Bésicos de una

universidad privada de Lima.
Enfoque, tipo y disefio de investigacion

Los paradigmas en la investigacion que se aplicaron fueron el sociocritico e
interpretativo. El paradigma sociocritico orient6 la investigacion en comprender las
interrelaciones sociales del estudiante partiendo de su interés en desarrollar la capacidad
critica. Segun Alvarado y Garcia (2008), “El paradigma sociocritico se fundamenta en la
critica social con un marcado caracter autorreflexivo; considera que el conocimiento se
construye siempre por intereses que parten de las necesidades de los grupos; pretende la

autonomia racional y liberadora del ser humano.” (p. 190).

El paradigma interpretativo encauz6 a entender que la investigacion tiene caracter de
acercamiento a la interpretacion y reflexion del estudiante. El paradigma interpretativo
intenta interpretar una realidad humana a partir de la intencionalidad de cada sujeto en el
fendmeno educativo. Citando a Schuster et al. (2013), el paradigma interpretativo “intenta
interpretar y comprender la conducta humana desde los significados e intenciones de los

sujetos que intervienen en la escena educativa”(p. 121).

El enfoque cualitativo primo la investigacion para profundizar las cualidades que
tienen los actores educativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En 2014, Hernandez,

Fernandez y Baptista dicen: “El enfoque cualitativo se selecciona cuando el proposito es



examinar la forma en que los individuos perciben y experimentan los fendmenos que los

rodean, profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados” (p. 358).

El tipo de investigacion es aplicada educacional debido a que se adquirieron nuevos
conocimientos a partir de la sistematizacion de la informacion de la literatura especializada
con el trabajo de campo que orientd a proponer la metodologia del aprendizaje basado en
proyectos. Al respecto, Vargas (2009) sefiala “son experiencias de investigacion con
propositos de resolver o mejorar una situacion especifica o particular, para comprobar un
método o modelo mediante la aplicacién innovadora y creativa de una propuesta de

intervencion, en este caso de indole Orientadora” (p. 162).

El disefio de la investigacion fue no experimental de corte transeccional descriptivo.
Siguiendo a Hernandez et al (2014), la investigacion es no experimental, puesto que “las
variables formuladas hipotéticamente como ‘reales’ y, en consecuencia, tenemos mayor
validez externa (posibilidad de generalizar los resultados a otros individuos y situaciones

comunes)” (p. 163).

Del mismo modo, Hernandez et al (2014), la investigacién es de disefio transeccional
descriptivo, porque “indagan la incidencia de las modalidades, categorias o niveles de una o
mas variables en una poblacion, son estudios puramente descriptivos” (p. 155). De esta
manera, el disefio de la investigacion permitio recolectar datos en un momento determinado
sin que haya intervencion en el ambiente de la institucion donde se obtuvo la informacion,

siendo los resultados descriptivos y puedan generalizarse a situaciones comunes.
Metodos teoricos, empiricos y estadisticos de la investigacion
Métodos teodricos

Meétodo historico-logico.

Segun Rodriguez y Pérez (2017), expresan que el método histérico-16gico analiza la



trayectoria y la evolucion del fendmeno de estudio con sus condicionamientos politicos,
culturales, sociales y econémicos determinados por el contexto de la época para extraer
interpretaciones razonables y establecer inferencias concluyentes. Por tanto, se aplico en la
investigacion para observar el proceso histérico del pensamiento critico considerando que el

proceso reflexivo del hombre ha evolucionado hasta la complejidad del pensamiento.
Método analitico y sintético.

De acuerdo con Rodriguez y Pérez (2017), sostienen que el método analitico y sintético son
dos procesos intelectuales opuestos, sin embargo, operan como unidad. Al descomponerse, el
andlisis es el procedimiento l6gico que descompone mentalmente el todo en partes o
propiedades; la sintesis es un proceso mental que busca relacionar y combinar las partes para
alcanzar la generalizacion. Cuando ambas se unen, el resultado no es un pensamiento ni una
reflexidn, sino el reflejo de la realidad con sus multiples aspectos. Por ende, se aplicé en la
investigacion para sintetizar y sistematizar las categorias aprioristicas, también el analisis de

los datos del trabajo de campo.
Método inductivo-deductivo.

Empleando las palabras de Sanchez, Reyes y Mejia (2018), el método inductivo o llamado
induccion es el razonamiento que parte de hechos especificos validos estableciendo criterios
I6gicos para alcanzar conclusiones generales, mientras que el método deductivo o deduccion
es el razonamiento que a través de conclusiones generales validas enmarca un orden l6gico
obteniendo hechos particulares. Por tanto, se aplicé en la investigacion para ordenar las ideas
e ir construyendo las diversas categorias de la investigacion, sistematizar las categorias y
subcategorias, desarrollar el proceso de triangulacion, elaborar las conclusiones, finalmente,

proponer recomendaciones.



Método de modelacién.

Teniendo en cuenta a Rodriguez y Pérez (2017), sefialan la modelacion como la creacion de
un modelo para simplificar el trabajo del investigador por cuanto esta buscando propuestas y
alternativas de solucidn de la realidad. Dicho modelo debe contar con analogia estructural y
funcional con el objetivo de la investigacion. Por ende, se considero en la investigacion

porque permite al investigador abstraer la realidad para materializar la propuesta pedagdgica.
Métodos empiricos

Segun Bernal (2010), el método empirico se fundamenta a través de la experiencia con el
contacto de la realidad a partir de la I6gica. Del mismo modo, segun Cerezal y Fiallo (2005), el
método empirico permite al investigador recoger datos reales sobre el comportamiento de un
fendmeno social o natural, clasificandose en dos: fundamentales y complementarios. En la
primera, encontramos la observacion y experimentacion; en la segunda, hallamos la encuesta,
la entrevista, la prueba pedagdgica, las historias de vida, test psicoldgicos, entre otros. En la
investigacion se considerd el método empirico complementario, considerando la encuesta, la

entrevista y la prueba pedagdgica.

Siguiendo a Cerezal y Fiallo (2005), la encuesta consiste en un cuestionario que se
aplica masivamente con el fin de conocer opiniones y valoraciones de las personas sobre un
tema y son seleccionados bajo la muestra. En la investigacion se utilizé el cuestionario en un
formato de encuesta seleccionando a estudiantes del curso Historia de la Civilizacion que
corresponde al tercer ciclo del Programa de Estudios Basicos para recopilar informacion
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en el aula, estrategias de aprendizaje, trabajo

colaborativo y elaboracion de proyectos.

Prosiguiendo con Cerezal y Fiallo (2005), la entrevista reside en una conversacion

estructurada y planificada entre el entrevistado (profesional) y entrevistador (investigador) con



el fin de obtener informacidn confiable y enriquecer la informacion obtenida mediante otros
métodos de investigacion. En la investigacion se manejé una entrevista semiestructurada a
docentes del curso Historia de la Civilizacién que corresponde al tercer ciclo del Programa de
Estudios Béasicos centrandose en conocer las actividades que los docentes realizan en la sesion
de clase, el conocimiento que tienen sobre el proceso de aprendizaje y la informacion que

poseen sobre la evaluacion.

Continuando con Cerezal y Fiallo (2005), la prueba pedagdgica radica en el estado de
conocimientos y desarrollo de aprendizajes a personas en un momento determinado. La
prueba pedagdgica se clasifica en tres: de desarrollo o ensayo, objetivas 0 respuesta breve y
mixtas o combinadas. En la investigacién se consider6 la prueba pedagdgica de tipo ensayo
plantedndose cinco preguntas que intentan responder al nivel alcanzado que tienen sobre el

pensamiento critico que tienen los estudiantes.
Método matematico y estadistico

Los métodos matematicos y estadisticos desarrollados en la investigacion son la estadistica
descriptiva y la estadistica aplicada que usualmente se usan para el procesamiento de los
datos (codificacion, tabulacion, categorizacion de las preguntas abiertas y formacion de
tablas) a través de la recoleccién de datos y, luego arroja resultados. En la opinion de Cerezal
y Figallo (2005), la estadistica sirve como herramienta para la investigacion cientifica por
cuanto nos permite obtener resultados cuantitativos que permite medir el grado de certeza o
incertidumbre sobre la data para obtener conclusiones. En la investigacion se obtuvo datos
que se procesaron en Excel y SPSS para la generacion de codigos, el proceso de

categorizacion de las familias y redaccion de los memos.
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Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis
Poblacion

Segln Pérez et al (2020), la poblacidn es el conjunto total de unidades de analisis que
comparten ciertas caracteristicas. La poblacion de la investigacion estuvo conformada por 14
docentes y 1254 estudiantes del curso Historia de la Civilizacion del Programa de Estudios

Bésicos de una universidad privada de Lima.
Muestra

De acuerdo con Hernandez et al (2014), la muestra es la seleccion de un subconjunto de
unidad de analisis que se ha considerado de la poblacién. La seleccién de la muestra de la
investigacion estuvo conformada por tres docentes y 44 estudiantes del curso Historia de la

Civilizacion del Programa de Estudios Bésicos de una universidad privada de Lima.
Muestreo

Para Pérez et al (2020), el muestreo no probabilistico no se sustenta en ningln procedimiento
estadistico, debido a que las unidades son seleccionadas por las caracteristicas de la
investigacion o el propdsito que tenga el investigador. En la investigacion se ha convenido
considerar el muestreo no probabilistico intencional, seleccionando a alumnos y docentes del
curso Historia de la Civilizacién del Programa de Estudios Basicos de una universidad

privada de Lima.
Unidad de analisis

Segun Pérez et al (2020), la unidad de analisis son cada una de las personas o instituciones
que se van a considerar en el analisis estadistico. En la investigacion la unidad de analisis
estuvo conformada por estudiantes del tercer ciclo del curso Historia de la Civilizacion,

docentes de la asignatura mencionada, asi como literatura especializada.
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Técnicas e instrumentos para el trabajo de campo

Como lo hace notar Rojas (2011), la técnica de investigacion cientifica es el procedimiento
de busqueda de informacion util y confiable para solucionar problemas en el area del
conocimiento, mientras que el instrumento es la aplicacion de la técnica. Las técnicas e

instrumentos trabajadas en la investigacion son:
Entrevista

Gallardo (2017) sefiala que la entrevista es una técnica de obtencién de datos mediante un
didlogo o conversacion planificada donde participan el entrevistado y el entrevistador. Su
ventaja es la proporcion de informacion de los actores sociales quienes a través de sus
experiencias emiten opiniones, deseos, expectativas, actitudes, cuestionamientos, entre otros.

Se clasifica en tres: estructurada o formal, no estructurada o informal y semiestructurada.

En la investigacion se trabajé la técnica de la entrevista semiestructurada, mientras que
el instrumento aplicado fue la guia de entrevista semiestructura a los docentes con la finalidad

extraer sus experiencias y el conocimiento tedrico metodoldgico y didactico que poseen.
Encuesta

Segun Gallardo (2017), la encuesta es una técnica para obtener informacion precisa de una
porcién de la poblacién. El recojo de la informacion es estandarizada para que cada individuo
tenga las mismas preguntas Para su elaboracion no se requiere la presencia obligatoria del
investigador, ya que puede hacerse por correo electronico, formularios web o llamadas
telefonicas. Se clasifica en dos: oral y escrita. La primera consiste en un interrogatorio,

mientras que la segunda se hace entrega por escrito.

En la investigacion se considero la técnica de la encuesta, mientras que el instrumento

aplicado fue el cuestionario escrito que estuvo conformada por 20 preguntas con el objetivo de
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recaudar informacién del desarrollo de la sesion de clase para contrastar con informacién

obtenida en la entrevista al docente.
Evaluacion educativa

De acuerdo con Cerezal y Fiallo (2005), la evaluacion educativa es una técnica que
diagnostica los logros y habilidades alcanzadas por los sujetos en el proceso de aprendizaje.
La ventaja es que permite conocer el grado de informacion del evaluado. Se clasifica en tres:

de ensayo o desarrollo, objetivas o respuesta breve y mixtas o combinadas.

En la investigacion se desarroll6 la técnica prueba pedagdgica tipo ensayo, mientras
que el instrumento aplicado fue la prueba escrita o de ensayo compuesta por cinco preguntas
con el proposito de verificar el nivel del conocimiento de pensamiento critico del estudiante

en el curso Historia de la Civilizacion.
Validez de los instrumentos

Para la recoleccion de datos, esbozar el disefio y la construccion de estas se validaron por el
método de criterio de expertos las técnicas con sus respectivos instrumentos. Una vez
disefiados los instrumentos se procedi6 a la evaluacion de la efectividad y la pertinencia para

su aplicacion practica.

Los especialistas brindaron la ayuda académica necesaria para continuar con la
investigacion, pues su trayectoria en la investigacion contribuyé a consolidar los procesos en
el trabajo de campo. En la tabla uno, podemos observar la lista de asesores, los cuales
debieron tener un perfil académico como requisito debido a que tuvieron que validar las

técnicas e instrumentos para la presente investigacion.
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Tabla 1

Resultados de la validacion de instrumentos por juicio de expertos

Instrumentos
Expertos Especialidad Especialidad Guia de entrevista ~ Cuestionario  Prueba
profesional semi estructuradaa  a estudiantes pedagdgica
docentes
Dr. José Metod6logo  Educacion Aplicable Aplicable  Aplicable
Manuel Mufioz
Salazar
Dr. Luis Daniel Tematico Historia Aplicable Aplicable  Aplicable
Moran Ramos
Dr. Ronal Tematico Antrop6logo  Aplicable Aplicable  Aplicable
Garnelo
Escobar

Fuente: Elaboracion propia (2020).
Categorias y subcategorias aprioristicas
Pensamiento critico

Desde el punto de vista de Facione (2007), se define como un proceso cognitivo de caréacter
intuitivo y reflexivo en que el estudiante adquiere habilidades de inferencia, analisis,

interpretacion, explicacion, autorregulacion y evaluacion.
Subcategorias de pensamiento critico.
Inferencia.

Siguiendo a Facione (2007), significa identificar y asegurar los elementos necesarios para sacar
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis; considerar la informacion pertinente; y,
sacar las consecuencias que se desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios,

creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de representacion.
Andlisis e interpretacion.

De acuerdo con Facione (2007), el anélisis es una habilidad que orienta a identificar las

relaciones de inferencias reales y supuestas entre enunciados, preguntas, conceptos,
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descripciones con el propésito de expresar creencias, juicio, experiencias, razones,
informacion u opiniones. En cambio, la interpretacion es una habilidad para comprender y
expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias, situaciones,

datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios.
Explicacion.

Continuando con Facione (2007), es la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa poder presentar a
alguien una visién del panorama completo ya sea tanto para enunciar y justificar ese
razonamiento en términos de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas,
de criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos; como para presentar

el razonamiento en forma de argumentos muy sélidos.
Autoregulacion.

Segun Facione (2007), es el monitoreo autoconsciente de las actividades cognitivas propias,
de los elementos utilizados en esas actividades, y de los resultados obtenidos, aplicando
particularmente habilidades de analisis y de evaluacion a los juicios inferenciales propios,
con la idea de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los resultados

propios.
Evaluacion.

Para Facione (2007), es la valoracion de la credibilidad de los enunciados o de otras
representaciones que recuentan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona; Yy la valoracion de la fortaleza I6gica de las relaciones de
inferencia, reales o supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras formas de

representacion.
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Aprendizaje Basado en Proyectos

Segun Garcia-Valcéarcel y Basilotta (2017), se define como la modalidad de ensefianza-aprendizaje
centrado en la elaboracion de tareas pactada entre los participantes de la ensefianza, teniendo como
principal objetivo la obtencion de un producto final. Dicha metodologia promueve el aprendizaje
independiente y propio hacia el logro de alcanzar un propdsito, con una planificacion, ejecucion y
evaluacion pertinente. Los alumnos aceptan ser responsables de su propio aprendizaje,
descubriendo su predileccion y tactica en el proceso. Asi mismo, son participes en las disposiciones

concernientes a los contenidos y a la apreciacion alcanzadas de aprendizaje.
Subcategorias de aprendizaje basado en proyectos.
Propdsito.

Para Garcia-Valcarcel y Basilotta (2017), es la etapa inicial donde se considera los intereses
de los estudiantes para solucionar un problema real. Asimismo, prima la motivacion del
alumnado que le permite asumir compromisos en las labores convirtiéndose en el principal
protagonista. Por ello, el proyecto esta cimentado en el propdésito y curiosidad que pueda

tener el estudiante para gozar de su motivacion intrinseca.
Planificacion.

De acuerdo con Garcia-Valcércel y Basilotta (2017), es la etapa donde se planifica el
aprendizaje de contenidos y competencias que deben ser diafanas, asi como los diversos grupos
de trabajo con sus respectivos niveles de habilidad y actividades auténomas. El proyecto tiene
que ofrecer suficientes oportunidades para colaborar y reflexionar sobre las experiencias

desarrolladas en el aula con otros comparieros, que fomenten la participacion y el valor social.
Implementacion.

Siguiendo a Garcia-Valcarcel y Basilotta (2017), es la etapa donde el docente ofrece al

alumno orientaciones y evaluaciones constantes de las tareas y andlisis de la informacion. Los
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docentes en la implementacién adaptan actividades y apoyan incondicional a la necesidad de

aprendizaje del estudiante, guiandolos al desarrollo de su propio trabajo.
Evaluacion.

Para Garcia-Valcarcel y Basilotta (2017), es la etapa donde se comunican los resultados
finales de las tareas y el impacto que tendria el proyecto dentro de un contexto determinado.
El resultado del proyecto no determina la finalizacién del trabajo, sino valora los procesos

externos e internos de cada grupo de trabajo.

Justificacion de la investigacion
Teorica

La investigacion intenta solucionar parte de la problemética pedagdgica del pensamiento
critico en estudiantes universitarios vinculada a la carencia de metodologias de ensefianza en el
aula por parte del docente, en tal sentido, se plantea el aprendizaje basado en proyectos. Se
profundizaron tedricamente el pensamiento critico y aprendizaje basado en proyectos que serviria
como sostén al conocimiento generado sobre el proceso ensefianza aprendizaje en la educacion

superior y posteriores investigaciones.

En cuanto al marco tedrico, la conceptualizacion ha ido evolucionando a lo largo de los
siglos por las reflexiones hechas por el hombre. Dichas reflexiones han estado en funcion de
comprender su realidad y entorno social para transformarla. . Las sociedades modernas promueven
capacidad critica de las personas para sustentar y defender las libertades como el sistema
democrético. Ademas, la universidad al constituirse como la generadora del conocimiento ha

teorizado la necesidad de desarrollar el pensamiento critico en pregrado y posgrado.
Metodoldgica

El desarrollo de la educacion superior requiere de una metodologia para optimizar los

resultados en la ensefianza-aprendizaje, de esta manera, el marco metodologico estuvo
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direccionado por estrategias didacticas con la finalidad de activar, incentivar y desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes universitarios. El aprendizaje basado en proyectos se
establecio a partir de antecedentes tedricos pedagogicos de manera holistica, seguido de un
trabajo metodoldgico con el proposito de constituirse en un disefio de estrategia metodoldgica

de nivel superior en el Programa de Estudios Basicos de una universidad privada de Lima.
Practica

La investigacion contribuye a facilitar al docente universitario en la metodologia de ensefianza
del aprendizaje basado en proyectos que le permita utilizarlo y adecuarlo en el aula con el fin de
aportar al desarrollo del pensamiento critico en las aulas universitarias en los primeros afios de la
vida universitaria del estudiante, del mismo modo, el docente tendré una propuesta de guia

metodoldgica para desarrollarla en el aula.
Estructura general de la tesis

La tesis en su desarrollo cuenta con tres capitulos, ademas, contiene conclusiones,

recomendaciones, referencias y anexos que hacen un trabajo riguroso y cientifico.

En el capitulo | se establecen los fundamentos cientificos y tedricos de las categorias
aprioristicas definidas por autores, siendo dos: pensamiento critico y aprendizaje basado en
proyectos. Las categorias aprioristicas se orientaron por investigaciones cientificas de las Gltimas
décadas sobre el fendbmeno educativo. Por cada categoria aprioristica se identificaron subcategorias
aprioristicas formandose indicadores que motivaron a disefiar las técnicas e instrumentos para llevar

a cabo el diagndstico del campo para luego contrastarlo con el estado actual.

En el capitulo 11 se desarrolla el trabajo de campo que determind la situacion actual
del pensamiento critico en los estudiantes del curso Historia de la Civilizacion del Programa

de Estudios Basicos de una universidad privada. Del mismo modo, en el procesamiento de los
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datos se obtuvieron codigos, familias y menos que sistematizo las categorias aprioristicas y

emergentes con sus respectivas conclusiones aproximativas.

El capitulo Il propone la modelacién y la validacion de la propuesta metodolégica del
aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico. Para ello se tuvo que
sustentar tedrica y cientificamente a partir de referentes socioeducativos, pedagdgicos y
curriculares para elaborar el disefio con la didéctica asumida para plasmarla en una sesion de

aprendizaje. Ademas, se desarrolla la evaluacion de los expertos del trabajo cientifico.



19

Capitulo 1
Marco teorico, conceptual y referencial
Antecedentes de la investigacion

Antecedentes nacionales

Valdivia (2019) intenta desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del Taller de
Espacios Comerciales 1 de la carrera de arquitectura de interiores de un instituto superior. La
investigacion utiliza el método cualitativo, el paradigma utiliza el interpretativo y
sociocritico. El disefio es de tipo descriptivo. Los instrumentos utilizados son la guia de
observacion de clase, guia de observacién a docentes y cuestionario de opinidn a estudiantes.
La conclusidn a la que llego es crear una cultura pedagdgica en los docentes a partir de la
capacitacion en talleres con el objetivo de planificar sesiones de clase, desarrollar
competencias argumentativas con el fin de que los estudiantes puedan dar solucion a
problemas complejos y, al mismo tiempo, desarrollar actividades metacognitivas a través del

aprendizaje colaborativo con el fin de desarrollar el pensamiento critico.

Paz (2018) en el trabajo realizado tiene como meta describir el nivel de desarrollo del
pensamiento critico segun el género en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en
estudiantes de secundaria. El tipo de investigacion es descriptiva. El disefio de la investigacion
no es experimental. La poblacion son los estudiantes del cuarto grado de secundaria y la
muestra de 24 estudiantes. El instrumento utilizado es el cuestionario. El resultado de la
investigacion se centra en el docente, debido a que deben conocer las propuestas pedagdgicas
del constructivismo para reinventar estrategias de ensefianza, facilitar lecturas criticas a los
alumnos, incentivar la creatividad en las actividades en el aula y desarrollar politicas educativas

con el fin de explorar el potencial critico de los estudiantes.

Macedo (2018) en su trabajo tiene la meta de identificar la relacion existente entre

pensamiento critico y rendimiento académico en ingresantes del curso de estadistica en la
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educacidn superior. El tipo de investigacion es cuantitativa, teniendo como disefio no
experimental. La poblacion con la que se trabajé fueron ingresantes del curso de estadistica |
del ciclo académico 2017 1l de educacion superior, ademas, se considerd la muestra de 91
estudiantes. Los instrumentos que se manejo fueron el test de Watson-Glaser y las actas de
notas del curso Estadisticas I. La conclusion a la que se llegd es que no existe relacion
significativa entre pensamiento critico y rendimiento académico; ademas, los estudiantes no
logran alcanzar las dimensiones del pensamiento critico como la inferencia, la deduccion y la
interpretacion debido a que las actividades académicas se circunscriben solo a conceptos y
formulas. Para desarrollar el pensamiento critico se sugiere realizar actividades investigativas y

promover en el aula el aprendizaje basado en problemas.

Fuentes (2018) en su investigacion busca determinar la relacion de la comprension
lectora con el pensamiento critico en estudiantes del quinto grado de educacion secundaria.
Desarrolla el tipo de investigacion basica, mientras que el disefio de su investigacion es bajo
el enfoque cuantitativo. La poblacién estuvo compuesta por estudiantes del quinto grado de
educacidn secundaria, considerando una muestra de 68 estudiantes. Los instrumentos que se
utilizaron fueron prueba objetiva de comprension lectora y prueba objetiva de pensamiento
critico. La conclusion a la que se llego es que no hay relacion significativa entre comprension
lectora y pensamiento critico, para ello se recomienda incentivar y fomentar en los
estudiantes un mayor acercamiento a la lectura, creando un escenario propicio para orientarlo

hacia la capacidad critica desde la primaria.

Castro (2017) en su investigacion tiene como objetivo establecer diferencias de
pensamiento critico respecto al sexo, edad y semestre académico en estudiantes de educacion
superior de la Facultad de Ingenieria en Industrias Alimentarias. La investigacion es de tipo
béasica en el nivel descriptivo. El disefio es descriptivo comparativo. La poblacion que se

considero son los estudiantes de la Facultad de Ingenieria en Industrias Alimentarias,
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considerando solo la muestra de 200 estudiantes. EIl instrumento que se utilizo es el cuestionario.
La conclusion es que no hay diferencias en el nivel del pensamiento critico relacionado con el
género, por el contrario, hay diferencias significativas entre el pensamiento critico, la edad y el
semestre de estudio, para ello sugiere planificar y desarrollar las actividades académicas en
funcion de la edad y semestre de estudio al evaluar el pensamiento critico, asimismo, tener

presente la diferenciacion de género, aunque no haya una relacion directa.

Mendoza (2015) busca valorar la importancia de competencias investigativas para
desarrollar el pensamiento critico. EI método de la investigacion de tipo cuantitativo, mientras
que la metodologia de estudio es exploratoria de caracter descriptivo. La poblacion estuvo
compuesta por dos universidades privadas de la ciudad de Chiclayo. La muestra estuvo
conformada por 892 estudiantes de ambas universidades. Los instrumentos son test y el
cuestionario. La hipdtesis consiste en que la formacién universitaria debe alejarse de la
metodologia tradicional para centrarse en una metodologia de ensefianza-aprendizaje basada en
trabajos de investigacion para fomentar el pensamiento critico. Se recomienda desarrollar en el
estudiante habilidades basicas como son expresion oral, redaccion y lectura. EI docente debe
considerar como estrategias para desarrollar el pensamiento critico la mayéutica, las

simulaciones, andlisis de casos, lectura critica o aplicar el aprendizaje basado en problemas.
Antecedentes internacionales

Torres y Cruz (2020) plantean desarrollar el pensamiento critico a través de la catedra de
filosofia, el trabajo colaborativo con la finalidad de consolidar el desarrollo integral de los
estudiantes del colegio San Pedro Claver. La investigacion usa el paradigma cualitativo e
interpretativo. El tipo de investigacion es de tipo documental haciendo uso del procedimiento
cientifico. Concluye que desarrollar el pensamiento critico debe iniciarse desde la nifiez a
traves de tres estrategias: incluir en el curriculo de basica primaria la catedra de filosofia,

promover el trabajo colaborativo para el crecimiento integral en el aula, finalmente, mantener
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el pensamiento critico incentivando a cuestionar, argumentar y proponer permanentemente.
En el proceso de desarrollo del pensamiento critico los nifios irdn adquiriendo habilidades y
competencias como son el respeto, la tolerancia, la autonomia, la intervencién y a construir

conceptos.

Lara, Avila y Olivares (2017) tiene como objetivo de estudio determinar si la aplicacion
del aprendizaje basado en problemas de estudiantes de Ingenieria Biomédica de una universidad
privada de Bogota favorecia la obtencion de competencias genéricas, especialmente el
pensamiento critico. El tipo de investigacion fue de naturaleza mixta, cuasiexperimental y
transaccional, el disefio utilizado es convergente paralelo. Presenta un enfoque cuantitativo,
teniendo una poblacién de 50 estudiantes. Utiliz6 como instrumento el cuestionario y la prueba
estadistica t-student. Finalmente, concluye que el aprendizaje basado en proyectos es una
metodologia de ensefianza que podria impulsar competencias genéricas para la formacion integral
y la préactica profesional, aunque depende de algunos casos donde los estudiantes no estan atentos
a las directrices del docente impidiendo que tengan claridad para dar solucién a la problematica
que se les asign6. En cuanto a la recomendacion se considera reajustar el aprendizaje basado en

problemas en cuanto a su aplicacion.

Betancourth (2015) en su investigacion tuvo como objetivo fomentar el pensamiento
critico en las universidades donde muy poco se ha desarrollado dicho pensamiento a pesar de
ser un espacio donde el conocimiento se genera para formar destacados profesionales en las
diversas disciplinas cientificas. Se tuvo en cuenta el disefio de investigacion participativa no
experimental. El método de investigacion es cualitativo, en cuanto a la poblacion se contd
con la participacion de 23 docentes del Programa de Psicologia de la Universidad de Narifio.
Los instrumentos de recoleccion de informacion fueron las de observacion, diario de campo y
registro de asesorias. El resultado consiste en que el docente debe mostrar interés en

desarrollar el pensamiento critico estableciendo contenidos y planificando estrategias como la
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elaboracidn de proyectos e incorporando materiales didacticos en la sesién de clases para que
el alumno asuma una postura personal ante un caso, guardar el respeto a la opinion de los
demaés, mantener empatia y tener coherencia en su argumentacion. De esta manera para
motivar la capacidad critica en los estudiantes universitarios, los docentes deben tener
conocimiento de las estrategias pedagdgicas. Considera también que el pensamiento critico es
ciclico debido a que no existe una evolucion, ya que se requiere de nuevos temas a

desarrollar.

Curiche (2015) realiz6 una investigacion con el objetivo de determinar la asociacion
entre la implementacion de la estrategia de aprendizaje basado en problemas con el desarrollo
de habilidades cognitivas de pensamiento critico en estudiantes de tercero medio del Internado
Nacional Barros Arana, en el curso de Filosofia. El tipo de investigacion es correlacional-causal
al trabajar con una variable dependiente y otra independiente. El disefio es cuasi experimental
por la disposicién de un grupo de control y otro experimental. EI método es de enfoque
cuantitativo trabajando con una muestra no probabilistica que comprende a alumnos de dos
grupos cursos del nivel de tercero medio del Internado Nacional Barros Arana. Con el objetivo
de recoleccion de datos se aplicaron dos test de pensamiento critico y pruebas como las del
modelo t-student, Kolomogorov y Smirnov y finalmente de los programas como SPSS o
PASW. Como conclusidn, se establece que efectivamente los estudiantes desarrollan mas sus
habilidades de pensador critico con la aplicacion del aprendizaje basado en problemas por estar
asociado al uso de tecnologias colaborativas, mientras que aquellos estudiantes que solo usaron
herramientas tecnolégicas como parte del material didactico en clase tuvieron dificultades para

desarrollar el pensamiento critico.

Clemens (2015) realiz6 una investigacion con la finalidad de determinar e identificar
si el aprendizaje colaborativo desarrolla el pensamiento critico en alumnos de sexto grado de

primaria de una escuela bilingle privada. El disefio es experimental de tipo cuasi
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experimental. La investigacion desarrolla un enfoque mixto: cuantitativo y cualitativo en
combinacion. Se tomé como poblacién a 30 participantes del sexto grado de primaria entre
los 11y 12 afios. Los instrumentos de medicion empleados son dos: el cuestionario y la
observacion. Se concluye que los estudiantes cuentan con cierto grado de pensamiento critico
a partir de actividades en el aula moviendo al trabajo en equipo, el cuestionamiento
permanente y el trabajo colaborativo. En el trabajo colaborativo los estudiantes interacttian
con sus demas comparieros a partir de comentarios y apreciaciones teniendo como propdsito

un objetivo en comun.

Las investigaciones que se han analizado responden a todos los niveles de educacion,
contribuyendo a la necesidad de estudiar con mayor profundidad el pensamiento critico. La
corriente pedagd6gica contemporanea del constructivismo es fundamental para estrategias
participativas y colaborativas. Ademas, se ha buscado determinar si hay relacién entre
pensamiento critico con el género sexual, la edad, semestre académico, entre otras. La
capacidad critica puede desarrollarse de acuerdo con la estrategia 0 metodologia que el
docente considere pertinente. EI docente y el estudiante potencializan su capacidad critica
con el uso herramientas tecnoldgicas colaborativas e investigativas. Asimismo, hay la
necesidad de organizar talleres para que los docentes se encuentren actualizados en

estrategias de ensefianza para desarrollar el pensamiento critico.

De esta manera, consideramos encaminarnos al estudio del pensamiento critico en los
estudiantes de educacion superior, planteando la propuesta metodoldgica con el fin renovar la
practica pedagogica orientado a incentivar en los estudiantes a las competencias que se requieran

para desempefiarse a lo largo de su formacion académica y laboral para la buena convivencia.
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Fundamentos tedricos del pensamiento critico
Aproximacion constructivista al pensamiento critico

La base tedrica que marca la direccion de nuestra investigacion es el constructivismo que se
desprende de la corriente psicoldgica del cognitivismo surgida a mediados del siglo XX. El
cognitivismo es una corriente psicoldgica enfocada en los procesos mentales, alejandose de la
postura observable de la accion y reaccion (Zumalabe, 2012). Los estudios cognitivos centran
en la atencién de la capacidad del individuo como la de interpretar, la de analizar, la de
percibir, la de establecer analogias y toda actividad que implique trabajo mental. Lo mental
del individuo se describe como proceso de informacion que a partir de experiencias,

abstracciones y registros son susceptibles de construir o reconstruir (Ortiz, 2015).

El constructivismo se define como la construccién del aprendizaje que se realiza en el
proceso de ensefianza-aprendizaje entre el docente y el estudiante. EI docente se convierte en el
artifice del éxito del aprendizaje, creando espacios armonicos y de confianza (Kafai, 2005;
Cakir, 2008). Segun Carretero (2005), el constructivismo es la construccion de la realidad que
es llevada a cabo por una persona a partir de influencias cognitivas, sociales y afectivas,
ademas, para dicha construccidn se requiere de una representacion inicial y una actividad

externa para motivar el aprendizaje.

Entre los principales representantes del constructivismo destacan Jean Piaget, David
Ausubel, Jerome Bruner, John Dewey, entre otros. Con relacion a Jean Piaget parte que toda
conducta es un proceso adaptativo. La inteligencia esta estructurada en formas diferenciadas de
conductas de cada individuo, a su vez, el conocimiento estd dominado por la internalizacion de
la persona quien establece relaciones entre ideas, objetos, entre otros. La inteligencia se adapta
a procesos simultaneos como la asimilacién (incorpora) y acomodacion (transforma) (Delval,

2007); Rosas y Sebastian, 2008; Pozo, 2006). De esta manera, Piaget centra atencion en la
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actividad cognitiva del individuo para desarrollar formas de pensamientos, siendo uno de ellos

la capacidad critica.

Dewey, asevera que el aprendizaje estd en permanente reconstruccion a partir de la
vida social. Relaciona la teoria y praxis, determinando que la experiencia es fundamental en
el desarrollo del aprendizaje (Fesmire, 2015; Williams, 2017). Dewey establece la
experiencia como mecanismo para transformar y modificar el presente inmediato a partir de
cinco etapas: primero, se inicia con la busqueda de la informacion para construir una idea o
dar solucién; segundo, mediante el uso de la raz6n se construye propuestas y sugerencias;
tercero, se experimenta a partir de hip6tesis para contrastar la solucion planteada; cuarto,
replantear las hip6tesis primigenias para compulsar los objetivos y; quinto, verificar si
pudiera desarrollarse en estudios posteriores (Ruiz, 2013). De esta manera, la formacién del
aprendizaje esta en funcion de la experiencia propia y concreta que tiene el estudiante

haciendo uso de su capacidad mental para desarrollar el pensamiento critico.

Ausubel (2002) estriba su teoria del aprendizaje significativo en que la persona va
adquiriendo y reteniendo aprendizajes que le son potencialmente significativos en el proceso de
ensefianza. Del mismo modo, al ser uno de los principales representantes de la psicologia
constructivista sostiene que el estudiante edifica su conocimiento a partir de la activacion, luego

los organiza bajo criterios 16gicos para alcanzar la competencia (Rodriguez, 2008).

Ausubel, Novak y Hanesian (1980) reflexionan que el lenguaje facilita el aprendizaje
significativo por recepcion y por descubrimiento debido a que el estudiante desarrolla y
elabora conceptos, proposiciones hasta alcanzar a emitir un juicio. En suma, para alcanzar el
aprendizaje significativo se debe considerar tres aspectos: activar los conocimientos previos
que tienen los estudiantes, el material facilitado debe orientar el aprendizaje y tener un
sentido ldgico y, por ultimo, el resultado del aprendizaje debe gozar de sentido valorativo. Al

construirse el lenguaje a partir de lo significativo desarrolla el pensamiento critico.
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Bruner propone la teoria del aprendizaje por descubrimiento. Dicha teoria considera que
el aprendizaje surge cuando el estudiante construye su propio conocimiento relacionando
conceptos adquiridos que al organizarse coherentemente descubre otros nuevos, es decir, la
estructura cognitiva de la persona esta en permanente evolucion (Bruner, 2018). Para Bruner el
desarrollo de los contenidos no es lo primordial en el proceso de ensefianza, sino que los
estudiantes descubren progresivamente con la guia del docente quien lo motiva y ayuda a
explorar en el aprendizaje a partir de la curiosidad. El estudiante esta estimulado a establecer
una serie de estrategias cognitivas como la de comparar, observar, interpretar, entre otros de

manera activa y constructiva.

Bruner utiliza la metafora andamiaje para referir que el aprendizaje del estudiante debe
ser apoyado por una persona competente y llevarlo a la autonomia. Al lograrse la competencia,
se retira el “andamio” por cuanto ya no es necesario (Guilar, 2009). Resumidamente, el
aprendizaje estéa orientado por el docente quien motiva y permite que el estudiante vaya
descubriendo aquello que le es significativo en el proceso de ensefianza. El aprendizaje por
descubrimiento desarrolla el pensamiento critico por cuanto el estudiante serd quien vaya

asumiendo autonomia y tenga mayores herramientas para potencializar su aprendizaje.

En conclusién, el cognitivismo es una corriente psicoldgica que contribuye al fendmeno
educativo planteando la concepcion constructivista del aprendizaje. El estudiante construye su
conocimiento a partir del permanente apoyo Y orientacion del docente. En la universidad, el
estudiante esta en continuo proceso de formacion quien va asimilando la informacion y
organizando ordenadamente para desarrollar su capacidad critica logrando establecer pautas
coherentes y con sentido logico. El docente cumple el rol de facilitador y motivador para
potencializar la actividad cognitiva del estudiante. El pensamiento critico se construye a partir

de las actividades del proceso de ensefianza y logra enriquecerse con el trabajo en equipo.
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Definiciones del pensamiento critico

Referirnos al pensamiento critico implica establecer un registro de diversas definiciones
dependiendo de la especializacion de cada disciplina cientifica. En la actualidad, el
pensamiento critico es un tema de gran complejidad, y a su vez, la docencia universitaria
demanda en fundamentar el pensamiento critico enfocandose hacia el proceso de ensefianza-
aprendizaje para contribuir al sentido de pertenencia social (Alanoca, 2017). Esto nos motiva
a establecer un breve recuento histérico para precisar mejor como se ha ido construyendo la

categoria del pensamiento critico, ya que esta determinado por el tiempo y espacio.

El pensamiento critico es una categoria que ha evolucionado desde la presencia del
hombre y su construccion se ha desarrollado de acuerdo con el avance de la humanidad.
Desde la antigiiedad, en Grecia el pensamiento estuvo relacionado a la filosofia y disciplinas
semejantes como la dialéctica, la l6gica y la retérica; en el Imperio Romano se concibi6 que
la conciencia y voluntad son distintas al conocimiento. Durante el contexto del Medioevo

imperd el pensamiento escolastico donde la fe encaming a la razon.

Siguiendo a Morales (2014), el pensamiento critico se origin6 con el prusiano
Immanuel Kant (1724-1804) al considerar que existe limites entre la razon y el
entendimiento, del mismo modo, la validez de todo conocimiento se construye a partir del
mismo conocimiento. De otro lado, el pensamiento critico en la educacion se desprende de la

pedagogia critica que se desarroll6 a inicios del siglo XX.

Cuando se profundiza en el marco conceptual del pensamiento critico hay que
distinguirlo del pensamiento filosofico. EI pensamiento critico no es la reflexion de la
evolucion del quehacer filosofico que se inicid en Grecia. Segun Moraiia (2018), la filosofia
delibera el fendmeno a partir de lo especulativo hacia lo universal como también de lo

abstracto para pretender conceptualizar, mientras que la critica admite una actividad aplicada
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a temas delimitados para obtener conclusiones, cuestionamientos u opiniones que esta

orientado a la construccion de un discurso.

Peter Facione (2007) orienta la definicion del pensamiento critico refiriendo que “es el
juicio auto regulado y con propdsito que da como resultado interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, como también la explicacion de las consideraciones de evidencia
conceptuales, metodoldgicas, criterioldgicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio”
(p. 20). De esta manera, Facione delinea la presente investigacion para comprender que el
pensamiento critico es un proceso cognitivo de caracter intuitivo y reflexivo, teniendo como
fines establecer juicios autorregulados y desarrollar habilidades. Dicho proceso constructivo

se inicia con el establecimiento de las inferencias hasta la autoevaluacion.

En lo sucesivo se tendré en cuenta las diferentes definiciones y formas de concebir el
pensamiento critico. El pensamiento critico fue introducido como pensamiento reflexivo por
John Dewey en la década de 1930. Por su parte, Ennis (1996), define al pensamiento critico
como una expresion racional reflexiva que esta orientada a la accién, es decir, el pensamiento
no es fortuito ni arbitrario. El pensamiento critico se encamina a la busqueda de la verdad

analizando toda reflexion incluyendo aquella quien la formulo.

Segun Bourdieu (2000), sostiene que el pensamiento critico se desarrolla a partir de la
problematizacion tedrica y el cuestionamiento empirico para entender la realidad tal como es
y no como nos gustaria que fuese. De igual manera, Wacquant (2006), concibe el
pensamiento critico a partir de dos acepciones. La primera de la critica epistemologica
kantiana que es el analisis evaluativo de categorias y formas de conocimiento con la finalidad
de establecer su validez y valor cognitivo. La segunda de la critica social del marxismo que
es el uso de las armas de la razén para comprender la realidad sociohistorica donde se obtiene

las formas ocultas de dominio y opresion con el fin de sacarlas a la luz.
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Segun Altuve (2010), el pensamiento critico es la expresion ldgica racional como
también la capacidad intuitiva y creativa de la persona que le permite estar bien informada
mostrandose flexible y abierto a otras formas de reflexiones académicas. Por su parte Morales
(2014), sostiene que el pensamiento critico es el ejercicio de la discusién y de la estimacion
que alcanza una persona a emitir un juicio o tener una postura en relacion con el hecho

concreto, una idea o un fenomeno.

A fines de la década de 1980 la American Philosofical Association (APA) convoca a
connotados especialistas con el objetivo de alcanzar la definicion del pensamiento critico con
el fin de proporcionar a los docentes de la educacion superior las habilidades y disposiciones
que muestran los estudiantes en el proceso de aprendizaje. De esta manera, se publico “el
informe Delphi” que define al pensamiento critico como “el juicio auto regulado y con
proposito que da como resultado interpretacion, andlisis, evaluacion e inferencia; como
también la explicacion de las consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas,

criteriolégicas o contextuales en las cuales se basa ese juicio” (Facione, 1990).

Netto (2017) define al pensamiento critico como habilidades légicas que han
asimilado los estudiantes en el proceso de aprendizaje, sintematizando y organizando
mentalmente el pensamiento para la toma de decisones manera racional. De mismo modo,
Mackay et al. (2018), sostiene que el pensamiento critico es una habilidad que se va
desarrollando en el transcurso de los estudios y el propio crecimiento profesional donde las

experiencias van perfilando la toma de decisiones.

Shukla (2018) plantea que el pensamiento critico es la habilidad cognitiva del
estudiante quien debe lidiar con efectividad las redes sociales, problemas cientificos y
actividades practicas para resolver problematicas con rigor. Segun Torres y Cruz (2020), el
pensamiento critico son las acciones y los pensamientos humanos orientadas a la toma de

decisiones. La primera, refiere a que la persona se desenvuelve en un contexto con otras para



31

determinar acciones resopetandose los puntos de vistas; la segunda, esta vinculda a las
habilidades y disposiciones para la comunicacion asertiva, evaluacion de procesos Yy revisar

contenidos en un contexto determinado.

En conclusidn, el pensamiento critico se define como la habilidad cognitiva que
permite reflexionar a la persona en la vida académica universitaria y desempefio profesional,
como también en el quehacer de la vida cotidiana orientado a la toma de decisiones. El
pensamiento critico es fundamental en la ensefianza superior, porque permite alejarse de la
concepcion tradicional de la ensefianza e incentiva a la investigacion debido a su capacidad

reflexiva y complejidad del pensamiento.
Pensamiento critico y la educacion superior

La educacion superior es concebida como un proceso distinto a la educacion bésica e
intermedia, respondiendo asi a un enfoque tradicional. Hoy, los cambios sociales, politicos y
econdmicos exigen la formacion del ciudadano que responda a expresar soluciones y recursos
en la vida privada y profesional. En tal sentido, se requiere del pensamiento critico y establecer
un método de ensefianza para poder desarrollarlo con el fin de avalar ciudadanos solidarios y

comprometidos con los cambios que la sociedad exige (Moreno y Velazquez, 2016).

En la ensefianza tradicional el aprendizaje se logra con la bancarizacién del
conocimiento que el estudiante obtuvo en su etapa de formacion universitaria, centrandose en
el aprender a conocer. Los estudiantes en el pregrado logran recepcionar la transmision del
aprendizaje y la capacidad critica del estudiante se obtiene a partir de la lectura de textos. Las
investigaciones pedagogicas y psicologicas de las Gltimas décadas estan orientando a la
construccion de cuatro pilares del aprendizaje: aprender a conocer, aprender a ser, aprender a

hacer y aprender a convivir (Delors, 1996).
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Del informe de Delors se desprende que la formacién de los estudiantes no debe
atender solamente el aprender a conocer, sino trascender para tener en cuenta el aprender a
ser, el aprender a hacer y el aprender a convivir. Considerando que la formacién universitaria
debe impactar en la vida cotidiana y el mundo laboral hay una exigencia de establecer una
buena convivencia a partir del entendimiento equitativo, didlogo basado en el respeto y la

tolerancia, y finalmente, armonia entre las partes involucradas.

El pensamiento critico se constituye como eje fundamental de la ensefianza superior.
En cuanto a su definicidn, el pensamiento critico no es facil de alcanzar un consenso
conceptual. Se podria concebir como habilidad entendida como un proceso cognitivo, y como

disposicion, pensada como componente motivacional (Rivadeneira et al, 2019).
Habilidades del pensador critico

Para Facione (2007), las habilidades que debe poseer el pensador critico se enfocan en el
estudiante quien debe demostrar capacidad critica para construir una sociedad racional bajo el
programa de la democracia. La sociedad en la que hoy somos ciudadanos requiere de un
sistema democratico que contribuya al fortalecimiento de las instituciones, como también,
mostrar actitud empaética de velar por el otro para una buena convivencia. Los estudiantes
universitarios deben desenvolverse en el pensamiento critico por cuanto el aprendizaje
basado en competencias ha generado un gran interés por desarrollar el pensamiento critico en

la educacion superior (Bezanilla et al, 2018).

Las habilidades cognitivas, formuladas por Facione para alcanzar el pensamiento
critico son: interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y autorregulacion.
Estas habilidades se logran mediante la variedad de experiencias en el proceso de
aprendizaje, concluyendo con un monitoreo autoconsciente de las actividades cognitivas del

estudiante. Las habilidades del pensador critico no son innatas, sino se van construyendo de
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acuerdo con las motivaciones que tengan los estudiantes que desean profundizar. El informe
Delphi considera el ideal del pensador critico como una persona bien informada, que confia
en su razonamiento, que muestra honestidad y que es transparente, ademas, emite juicios
coherentes ante situaciones y problemas, cuidadoso en buscar informacion, atento a las

apreciaciones, finalmente, dispuesto a la autoescucha.

El pensador critico se caracteriza de otros intelectuales por poseer “humildad intelectual,
perseverancia intelectual, autonomia intelectual, confianza en la razén, integridad intelectual,
empatia intelectual, entereza intelectual e imparcialidad” (Mackay et al., 2018, p. 339). De esta
manera, los estudiantes universitarios seran profesionales con capacidad ética y asumen

responsabilidades que estan orientados a las inquietudes y soluciones que la sociedad demanda.
Fases del pensamiento critico

Facione (2007) refiere que el pensamiento critico efectivo se alcanza luego de seguir una

secuencia dividida en seis fases que la denomina IDEAL-A:
Identificar el problema.

En esta fase consiste en identificar el problema real de un fendmeno que se intenta dar
solucién ante la activacion de una inquietud que se origina en el estudiante. Para alcanzar la
efectividad, el estudiante debe tener la claridad de las preguntas que estan en funcion del
tema del problema del proyecto que los estudiantes hayan elegido de manera significativa.
Facione explica esta fase planteando la siguiente interrogante: “;,Cudl es el problema real al

gue nos enfrentamos aqui?”’
Definir el contexto.

En esta fase radica en definir el contexto de las circunstancias del fendmeno que se quiere
desarrollar a partir de un periodo definido y espacio determinado. Para lograr la efectividad,

el alumno debe fijar pardmetros de los diversos escenarios que le permita asimilar la trama de
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los hechos histdricos. Facione expone esta fase trazando la siguiente pregunta: “;Cuales son

los hechos y las circunstancias que enmarcan este problema?”
Enumerar las opciones.

En esta etapa consiste en enumerar las opciones donde se establece una serie de aspectos
relevantes que tiene el estudiante acerca del fendmeno histérico. Para obtener la efectividad,
el estudiante debe descubrir las opciones historicas que se van desprendiendo para que el
estudiante pueda tener mayor nimero de elementos para ampliar su vision historica. Facione
presenta esta fase a partir de la siguiente cuestion: ““; Cudles son las tres o cuatro opciones

mas plausibles?”.
Analizar las opciones.

En esta fase radica en analizar las opciones que existen para elegir una tematica historica para
profundizar en el estudio para determinar aspectos favorables y desfavorables que puedan
desprenderse. Para obtener la efectividad, el estudiante debe tener capacidad discernir con
asumir una decision bajo el ideal de la libre eleccion. Facione expone esta etapa con la

siguiente inquietud: “; Cual es nuestro mejor Plan de accion, considerando todos los aspectos?”.
Listar las razones explicitamente.

En esta etapa consiste en listar las razones explicitamente en que se registra y enumera los
motivos del tema del proyecto para darle una direccionalidad haciendo uso de su
razonamiento légico. Para lograr la efectividad, el estudiante debe hacer uso de su capacidad
de razonamiento para fundamentar su libre eleccion. Facione presenta esta fase con la

interrogante “Seamos claros: ¢Por qué estamos haciendo esta eleccion en particular?”,
Auto correccion.

En esta fase la auto correccion consiste en la autoevaluacion luego de haber finiquitado el

proyecto, es decir, esta en permanente revision y perfeccionamiento. Para lograr la
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efectividad, el alumno debe ser consciente que su vision histdrica no es la Unica y que su
capacidad critica responde a un contexto determinado. La capacidad critica esta en continua
observacion. Facione expone esta fase con la interrogante: “Esta bien, volvamos a mirarlo.

¢ Qué nos faltd considerar?”.
Subcategorias del pensamiento critico

Facione define al pensamiento critico como una habilidad cognitiva que permite reflexionar a
la persona en la vida académica, en el quehacer de la vida y en la labor profesional. Siguiendo

al mencionado autor se ha encontrado cinco habilidades sobre el pensamiento critico:
Inferencia.

Siguiendo a Facione (2007) inferir significa la habilidad que tiene la persona para lograr
identificar aspectos relevantes a partir de datos, conceptos, opiniones, evidencias, entre otros
para obtener conclusiones razonables. La inferencia es una reproduccion propia de la mente a
partir de situaciones y experiencias del entorno social del estudiante que lo direcciona a tener

claridad de las situaciones que observe y profundice en el proceso de aprendizaje.

Segun Dewey (2007) la inferencia es el proceso de busqueda de alcanzar una idea a
partir de algo que esté& ausente estando a la mano. De igual manera, Olivares, LOpez y Valdez
(2018) conciben la inferencia como la busqueda de elementos que se desprenden de la
realidad en que el estudiante se muestra dispuesto al didlogo para considerar otras opciones,
no obstante, sean divergentes con su postura. En conclusion, la inferencia contribuye a que el
estudiante elabore argumentos a partir del cuestionamiento de la evidencia y su capacidad
I6gica luego de haber conjeturado alternativas con el proposito de extraer conclusiones en un

espacio de respeto.
Andlisis e interpretacion.

Continuando a Facione (2007) concibe el analisis como la habilidad del estudiante en
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identificar las relaciones diferenciales con el objetivo de establecer un marco referencial
comparativo de posicionamiento o0 visiones a partir de enunciados, conceptos, descripciones
con la intencidn de expresar creencias, juicios, experiencias y razones. En contraste, la
interpretacion es la habilidad de comprender y entender las experiencias, situaciones, juicios,
creencias, reglas, procedimientos o criterios. Entonces, el andlisis e interpretacion son
habilidades del estudiante que le permiten identificar las relaciones diferenciales de

experiencias y comprender aquellas vivencias del proceso de aprendizaje.

Del mismo modo, Dewey (2007) define al analisis como el esclarecimiento de la
informacion a partir de la experiencia e impresiones alejandose de datos y hechos confusos,
aislados e incoherentes. En tal sentido, la interpretacion es la habilidad que abstrae el aprendizaje
con la finalidad de manifestarlo y expresarlo considerando la pertinencia de una amplia variedad
de experiencias, situaciones, juicios, creencias, reglas, procedimientos o criterios. Entonces, el
analisis e interpretacion son habilidades del estudiante donde las ideas son examinadas e

identificadas para posteriormente categorizarlas, decodificarlas y clarificarlas.
Explicacion.

Continuando con Facione (2007), sostiene la explicacién como la habilidad de mostrar
resultados partiendo del propio razonamiento reflexivo coherente del alumno. Logra analizar
el panorama completo ya sea para enunciar o justificar argumentos que son basados a partir
de evidencias, un marco conceptual, plantear estrategias metodoldgicas y todo aquello que

contribuya a la contextualizacion del tema historico presentado como razonamiento.

Segun Eder y Aduriz (2008), la explicacion es una labor de descifrar las
complejidades de un fendmeno para brindarles a aquellos sujetos que intentan conocer un
tema. En conclusion, la explicacion es una habilidad que permite expresar coherentemente

conceptos, definiciones, argumentaciones, propuestas, entre otros que se recogen de
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experiencias y evidencias observables con el prop6sito presentar argumentos de situaciones y

contextos.
Autorregulacion.

Siguiendo a Facione (2007), la autorregulacion es la supervision autoconsciente del proceso
de las actividades cognitivas del estudiante que van desde sus primeras inquietudes hasta la
obtencion de los logros alcanzados. Durante el monitoreo se aprecia las habilidades de
analisis y de evaluacion de las inferencias con el fin de interrogar, ratificar, admitir o

discrepar el razonamiento.

Segun Bandura (1987), la autorregulacion consta de tres procesos: autoobservacion,
autojuicio y autoreaccion donde el estudiante al trabajar en equipo percibe a los integrantes
del grupo como las metas que tienen que alcanzar, luego desarrolla su capacidad de juicio que
es monitoreado para que finalmente se genere reacciones interrogatorios o discrepancias que

los oriente a la toma de decisiones.

Del mismo modo, Hendrie y Bastacini (2020), sefialan que la autorregulacién es una
habilidad del estudiante que le permite desarrollar una autoimagen y ser competente a partir
de sus emociones y motivaciones que le permite alcanzar logros académicos como en su
propia vida. Entonces, la autorregulacion es una habilidad del estudiante de autodirigir su
proceso de aprendizaje de acuerdo con sus emociones y motivaciones propias que alientan a
alcanzar su formacién académica y personal. Esto hace que el estudiante sea consciente de

orientar sus actividades y vaya discerniendo su razonamiento para la toma de decisiones.
Evaluacion.

Siguiendo a Facione (2007), la evaluacion es la valoracion de la credibilidad del
razonamiento como también de la fortaleza logica de los enunciados que se observa en las

declaraciones, representaciones y manifestaciones que describen experiencias, situaciones,
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contextos, juicios, creencias, cuestionamientos, propuestas y opiniones. La credibilidad de los

enunciados hace resaltar la capacidad critica del estudiante.

Asimismo, Lopez (2012) define la evaluacion como la habilidad que tiene una persona
de argumentar coherentemente luego de haberse visto influenciado por la experiencia, la
comprension y los valores, ademas, debe considerarse que la capacidad critica puede ser
reinterpretada y reevaluada desde la perspectiva del estudiante en su proceso de aprendizaje.
Entonces, la evaluacion consiste en la habilidad de plantear argumentos que pueden reanalizar
y reinterpretar, incluso responde a un contexto determinado del proceso evaluativo. En suma,
las habilidades del pensamiento critico pueden sintetizarse en los siguientes indicadores tal

como se muestra en la siguiente tabla:

Tabla 2

Habilidades e indicadores que configuran el pensamiento critico

Habilidades Indicadores

Inferencia Cuestionar evidencia, conjeturar alternativas y extraer conclusiones

Anadlisis e interpretacion Examinar ideas e identificar y analizar argumentos, ademas,
categorizar, decodificar y clarificar sentido

Explicacion Establecer resultados, justificar procedimientos y presentar
argumentos

Autorregulacion Autoexamen y autocorreccion

Evaluacién Evaluar afirmaciones y argumentos

Fuente: Adaptado de Vélez (2013).

Fundamentos tedricos del aprendizaje basado en proyectos

Referirnos al aprendizaje basado en proyectos nos lleva a reflexionar acerca del cambio de
paradigma conductista al constructivista del siglo XX. La experiencia del aprendizaje basado
en proyectos durante las ultimas decadas -en la docencia universitaria- estéa siendo cada vez
considerada por el mundo académico debido a que la metodologia del docente hace que el

estudiante universitario se convierta en el centro de la atencion, promoviendo el aprendizaje
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activo (Toledo y Sanchez, 2018).

La propuesta metodolégica del aprendizaje basado en proyectos no esta aislada en el
espacio geogréfico, sino se ha desarrollado en diversas partes y latitudes al mismo tiempo. El
método de proyectos tiene sus origenes en el afan renovador progresista estadounidense en
1918 con Kilpatrick que mostro interés por las teorias activas de Pestalozzi sirviendo de base
para su teoria. Ello le permitié sostener que el aprendizaje se inicia con el interés del
estudiante quien debe presentar un proyecto que se presenta en cuatro fases: propuesta,

planificacién, elaboracion y evaluacion (Torrego y Martinez, 2018).
Definiciones de aprendizaje basado en proyectos

Antes de pasar al marco conceptual, la presente investigacion precisa el aprendizaje por
indagacién, debido a que vincula todo inicio al proceso de aprendizaje, al mismo tiempo,

orienta a la cimentacion de toda investigacion.

Segun Camacho, Casilla y Finol (2008) definen el aprendizaje por indagacion como la
estrategia transformadora para formarse y ensefiar los procesos investigativos a los
estudiantes a partir de los hallazgos, la construccidn y la reelaboracion de preguntas
investigativas. Siguiendo a Caswell y LaBrie (2017) el aprendizaje por indagacion es una
practica de instruccién educativa, siendo el estudiante el centro del proceso de investigacion
quien plantea, desarrolla y absuelve las preguntas como parte de sus hallazgos. Del mismo
modo, Gholam (2019) el aprendizaje por indagacion es un enfoque instructivo orientado a las
tareas significativas como estudio de casos o elaboracion de proyectos donde el estudiante
interactla de manera colaborativa para identificar y resolver problemas a partir de sus

habilidades investigativas.

Por otra parte, la indagacion puede concebirse bajo tres niveles. El primer nivel se

conecta a los procesos logicos para desarrollar y validar la informacion del conocimiento; el
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segundo nivel como modo de aprendizaje debido a que los estudiantes estan orientados a la
solucién de un problema o al estudio cientifico; finalmente, se concibe como metodologia de
instruccion, ya que el docente disefia los aprendizajes con el objetivo de resolver los
problemas y son justamente los estudiantes quienes deben proponer o plantear soluciones
elaborando un producto como resultado de la busqueda de informacion en la literatura

especializada (Camacho, Casilla y Finol, 2008).

Luego de haber planteado el aprendizaje por indagacién, abordaremos sucintamente el
aprendizaje basado en problemas. Dicho aprendizaje se fundamenta en la pedagogia de la
experiencia de Dewey. En la década de 1990 su aplicabilidad en las instituciones educativas
se iniciaba con la formulacion de un problema y el desarrollo del proceso de aprendizaje
estaba centrado en el estudiante quien a partir de su experiencia y su forma de relacionar la
tedrica con la préctica buscaba resolver el problema planteado. EI docente estaba obligado a

plantear la materia que debia ser aprendida por los estudiantes. (Escribano y Del Valle, 2018)

En el contexto universitario, el aprendizaje basado en problemas es una estrategia
educativa cuya meta es alcanzar el aprendizaje, la investigacion y la reflexion del estudiante a
partir de la solucion de un problema planteado por el docente. La problematica no esta
disefiada del todo, pues busca motivar el interés del estudiante en acabarlo. El docente es
quien guia y sugiere recursos al estudiante para que vayan encontrando respuestas y
agregando interrogantes en el proceso hasta su culminacion (Campos, 2017). En el
aprendizaje basado en problemas, el estudiante no descubre conocimientos a partir de su
propia experiencia, sino que el conocimiento es presentado al estudiante para que a través de

su capacidad cognitiva logre responder las interrogantes direccionadas por el docente.

En la praxis pedagogica el aprendizaje basado en problemas y el aprendizaje basado
en proyectos suele haber similitudes. El aprendizaje basado en problemas y aprendizaje

basado en proyectos tienen similares objetivos, son auténticos y elaboran el aprendizaje a
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partir de la concepcidn constructivista. En cuanto a su diferenciacion, el aprendizaje basado
en problemas, el estudiante da respuesta a problemas mal intencionados desarrollando la
autonomia y responsabilidad. El aprendizaje basado en proyectos, el alumno tiene el
proposito de crear un producto final identificando el disefio y la planificacion de la tematica,
es decir, empieza el proyecto identificando y solucionando problemas para concluir en un
producto haciendo uso su capacidad critica y reflexiva, asimismo desarrolla interés por la

investigacion y el trabajo colaborativo (Rodriguez, et al., 2010).

De esta manera, podemos sefialar que el aprendizaje basado en problemas o
aprendizaje basado en proyectos tiene como iniciativa el aprendizaje por indagacion debido a
la necesidad de explorar y experimentar situaciones reales donde el sujeto aprende a
investigar el qué, el cdmo, el donde, el para qué y el por qué de fomentar aquel aprendizaje
que se ha aprehendido en situaciones desconocidas y, al mismo tiempo, generan situaciones

emergentes generando expectativas novedosas (Vergara, 2015)

Garcia-Valcércel y Basilotta (2017) orientan la definicion de aprendizaje basado en
proyectos como aquella metodologia de ensefianza-aprendizaje centrado en la elaboracion de
trabajos, un proceso pactado para alcanzar el producto final. Este método estimula el
aprendizaje propio a partir de un proposito que se planifica, se ejecuta y se evalla
permanentemente. Los alumnos son conscientes de sus preferencias y seleccionan estrategias
en el proceso para poder cumplir con los plazos establecidos por el docente, incluso participan

en los contenidos generados y asumen la autoevaluacion como logro del aprendizaje.

El aprendizaje basado en proyectos es una estrategia metodoldgica donde el estudiante
ocupa el centro de la atencion del proceso de aprendizaje donde parte de una situacion real y
que va a planificar, implementar y, finalmente, se evalta el proyecto (Blank 1997; Dickinson,

et al, 1998; Harwell, 1997).
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Segun Thomas (2000), el aprendizaje basado en proyecto se define como una
modalidad de aprendizaje centrada en actividades en que el estudiante va negociando la
comparticion de tareas cuyo objetivo principal es alcanzar un producto final. El aprendizaje
basado en proyectos orienta al alumno al autoaprendizaje, a la investigacidn que se inicia con
la busqueda de informacion, al descubrimiento de contenidos y a evaluar la toma de

decisiones que haya decidido.

Para Maldonado (2008), el aprendizaje basado en proyectos es una metodologia de
aprendizaje que tiene como fin alcanzar aprendizajes significativos en el estudiante, a partir
de la realizacion de actividades y desarrollo de contenidos que no necesariamente estan

contenidas en el curriculo.

Medina y Tapia (2017) conciben el aprendizaje basado en proyectos como una
metodologia de aprendizaje donde los estudiantes planifican, implementan, desarrollan y
evallan proyectos que tengan aplicabilidad en la realidad concreta mostrandose a trabajar
interdisciplinariamente. Igualmente, segun Rodriguez (2009), el aprendizaje basado en
proyectos es una estrategia didactica que esta orientada a la formacion en competencias para
que el futuro profesional pueda desempefarse en la solucion de problemas de la realidad

haciendo uso de la metodologia aprendiendo hacer.

Segln Malpartida sostiene que es una una alternativa que dispone del aprendizaje
activo y participativo, disefiando la elaboracion de un producto que se denomina proyectos.
Tiene como objetivo desarrollar habilidades, capacidades y actitudes de los estudiantes que
serviran de mucho al estudiante en su vida profesional y constituirse como un buen ciudadano
(Malpartida, 2018). Del mismo modo, Medina y Tapia (2017), el aprendizaje basado en
proyectos es una estrategia de ensefianza transformadora que se propone en los campos

profesionales, cientificos y sociales donde el protagonista es el propio estudiante quien
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desarrolla un proyecto que le permite conectar sus conocimientos previos con los

conocimientos adquiridos en la investigacion.

En suma, el aprendizaje basado en proyectos es una metodologia y estrategia de
ensefianza que contiene principios constructivistas en solucionar un tema problematizador que
se inicia con la motivacion y activacion del estudiante indagando un tema dentro de un
contexto determinado, ademas, promueve la investigacion cientifica y desarrolla el

pensamiento critico con el objetivo de comprender la realidad.
Subcategorias del aprendizaje basado en proyectos
Proposito.

Es la etapa inicial donde el estudiante muestra disposicion en solucionar un problema real.
Asimismo, asume responsabilidades en las tareas y adquiere mayor protagonismo a partir de
la motivacion que tenga. Por ello, el proyecto es desarrollado por el estudiante, adaptando sus
necesidades e intereses, despertando curiosidad y forje motivacion intrinseca (Garcia-

Valcércel y Basilotta, 2017).
Planificacion.

Es la etapa de planificacion del aprendizaje de contenidos y competencias enmarcadas en un
marco conceptual diafano, asi también tener claridad de los integrantes de los grupos de
trabajo en cuanto a los niveles de habilidad y roles interdependientes. El proyecto posee
momentos para aprendizajes colaborativos y reflexionar las experiencias que se generan entre
los estudiantes, que permitan fomentar la participacion y el valor social (Garcia-Valcarcel y

Basilotta, 2017).
Implementacion.

Es la etapa en que el estudiante recibe orientacion y evaluacion permanente por parte del

docente quien observa el proceso de analisis de informacion. Las actividades del proyecto y
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el proceso de aprendizaje del estudiante pueden ser adaptados por el docente con la meta de

orientarlos a esclarecer alguna tematica (Garcia-Valcércel y Basilotta, 2017).
Evaluacion.

Es la etapa de evaluacion del proceso donde se informa del resultado e impacto del proyecto
en un contexto. Aqui no se evalUa per se el resultado, sino los procesos internos y externos

que asumid el grupo de trabajo (Garcia-Valcarcel y Basilotta, 2017).
El aprendizaje basado en proyectos como metodologia de ensefianza

Medina y Tapia (2017) conciben el aprendizaje basado en proyectos como una metodologia
de ensefianza donde los estudiantes son protagonistas de sus aprendizajes a partir de la
elaboracion de un proyecto de aula donde se aplica los conocimientos previos con los
adquiridos, situdndose en la practica el manejo del marco conceptual para resolver problemas
concretos. Como estrategia de ensefianza se enfoca en los procedimientos y recursos utilizados
por el docente para promover aprendizajes significativos que permitan promover la

investigacion cientifica en los estudiantes (Méndez y Gutiérrez, 2016).

El aprendizaje basado en proyectos promueve el trabajo interdisciplinario entre los
estudiantes de diversas disciplinas cientificas, por consiguiente, para alcanzar la meta se
requiere una serie de estrategias para definir el proyecto y la planificacion. El trabajo en equipo
es fundamental por cuanto enriquece el trabajo con otras disciplinas cientificas. Aquellas
estrategias de ensefianza que se fundamentan en proyectos tienen sus raices en la aproximacion
constructivista de estudios psicolégicos y pedagogicos como Dewey, Piaget, Bruner, entre otros

(Achay Peralta, 2017).

El constructivismo pone atencion en el aprendizaje de los estudiantes quienes
construyen nuevas categorias para profundizan conceptos, establecen analogias, entre otros,

relacionando los conocimientos previos con los que van adquiriendo en el proceso (Ortiz,
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2015). Conecta el aprendizaje asimilado en el aula y la contrasta con realidad, logrando que
los estudiantes pueden tener mayores habilidades de orden superior para desarrollar el
pensamiento critico, dejando en el olvido el memorismo (Harwell, 1997). Del mismo modo,
para Gonzales (2015) la ensefianza basada en proyectos es una estrategia holistica por cuanto
integra el trabajo de los estudiantes en la planificacion, implementacién y evaluacion, su

aplicabilidad va mas alla del salon de clase.

De esta manera, el aprendizaje basado en proyectos es una metodologia de ensefianza
que motiva el trabajo interdisciplinario como el holistico, orientando al estudiante a construir
el conocimiento a partir del aprendizaje significativo producto de su exploracion y

descubrimiento.
Caracteristicas de la metodologia de ensefianza del aprendizaje basado en proyectos

El principal objetivo de la metodologia de ensefianza del aprendizaje basado en proyectos
es desarrollar las habilidades de los estudiantes universitarios para solucionar problemas
concretos, desarrollar actividades complejas y potencializar el autoaprendizaje. Segun
Tippelt y Lindeman (2001), las caracteristicas son las siguientes: (1) afinidad con
situaciones reales: las actividades y problemas formulados deben tener una
correspondencia directa con las situaciones existentes del mundo laboral; (2) relevancia
practica: toda actividad y problema planteado son valiosos para el ejercicio teorico-

practico para insertarse al mundo laboral o personal.

Siguiendo a las caracteristicas, (3) enfoque orientado a los participantes: el tema
seleccionado y su ejecucion tiene su raiz en el interés y necesidades del estudiante; (4) enfoque
orientado a la accion: los estudiantes de manera autonoma deben orientar actividades

intelectuales como practicas; (5) enfoque orientado al producto: se busca obtener un resultado
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relevante y productivo que se sometera a la valoracién, conocimiento cientifico y pensamiento

critico de otras personas.

Finalmente, (6) enfoque orientado al proceso: se intenta orientar a procesos de aprender a
aprender, aprender a ser, aprender a hacer, y aprender a vivir juntos; (7) aprendizaje holistico-
integral: en la metodologia de proyectos acttan las competencias de tipo cognitivas, afectivas y
psicomotrices como una unidad; (8) autoorganizacion: fijar los objetivos, la planificacion, el
desarrollo y la revisién son asumidos y realizados por los propios estudiantes; (9) realizacion
colectiva, los estudiantes asimilan la informacion y la profundizan para realizar y desarrollar el
proyecto; (10) carécter interdisciplinario, en el desarrollo del proyecto, se pueden armonizar

distintas areas del conocimiento, materias y especialidades.
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Capitulo 11

Diagnostico o trabajo de campo
Descripcion del contexto en que se realizd el diagnostico
Este trabajo se define a partir de los hallazgos encontrados luego de haber utilizado las
técnicas e instrumentos de investigacion que se inicio con la recoleccién de datos. Se aplicd
una guia de entrevista semiestructurada a docentes cuyo propdésito era extraer informacion del
desenvolvimiento docente en la sesion de aprendizaje y cotejar el conocimiento pedagdgico
para examinarse. Igualmente, se aplicé un cuestionario a estudiantes con el objetivo de tener
conocimiento de la percepcion y los niveles de satisfaccion estudiantil sobre el proceso de
aprendizaje en el curso Historia de la Civilizacion de los estudiantes del tercer ciclo del
Programa de Estudios Basicos. Finalmente, se aplico la prueba pedagogica cuyo fin era
conocer el nivel de la capacidad critica del estudiante considerando determinar el nivel de su

capacidad argumentativa.

Procedimientos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos se esbozaron, validaron, aplicaron y analizaron en la muestra de
estudio, ademas, para el procesamiento de los datos se eligieron intencionalmente bajo el
criterio de conveniencia. Los datos recolectados con estos instrumentos tuvieron que pasar

por procesos de reajuste e interpretacion cualitativa.
Andlisis e interpretacion de los hallazgos por técnicas e instrumentos

En la primera etapa del trabajo de campo se realizo la coordinacion con los docentes y
estudiantes para obtener informacion veridica del fenomeno educativo. Luego se procedio a
procesar la informacion colocandola en cuadros Excel para extraer las ideas claves. De las
ideas claves se obtuvieron los cddigos que se agruparon mediante criterios l6gicos y similitud

denotativa. La seleccion y el ordenamiento de los codigos crearon las familias.
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El anélisis de la informacion requiere de un buen uso de la informacion tal como
sefiala Schettini y Cortazzo (2015), quienes consideran que la informacion esta sujeta a cuatro
aspectos fundamentales: a) validez interna y externa, b) representatividad, c) teorizacion, y,

d) fiabilidad; del mismo modo, expresan que no hay consenso sobre las formas de escritura
en la investigacion cualitativa, ya que se asemeja a un texto literario donde domina el punto

de vista del investigador.

En el procesamiento e interpretacion de la informacion se antepuso la abstraccion y la
experiencia del investigador, considerando asi la utilizacion de la metodologia cualitativa.
Sobre este punto, Strauss y Corbin (2016) manifiestan que la metodologia cualitativa viene
teniendo mayor aceptacién en las ultimas décadas por los investigadores quienes disfrutan
interactuando con los datos y que sus hallazgos no son teorias Unicas que explican el
fendmeno que se investiga, por el contrario, son sometidas a revision y esta abierta a las
criticas. Segun Gonzales (2006), considera que el método cualitativo obedece a la naturaleza
constructiva e interpretativa del investigador y que su producto se legitima en la
confrontacion de su pensamiento con la de otros que coexisten en el proceso investigativo. En
conclusidn, la investigacion cualitativa es el reflejo de la subjetividad del investigador que
procesa, analiza e interpreta para obtener de un producto inconcluso, sin embargo, se

aproxima a comprender el fenémeno que busca alcanzar.
Resultado de la entrevista a docentes

Se aplicd una entrevista semiestructura a tres docentes del curso Historia de la Civilizacion
establecida por 10 preguntas sobre las categorias y subcategorias de la investigacion con el
objetivo de conocer la percepcion que ellos tienen. La conclusion a la que se ha llegado es
que dos docentes no tienen claridad en establecer una estrategia de ensefianza, mientras que

dos de ellos desconocen queé es la evaluacion formativa y la metacognicion.
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En relacién con la pregunta ¢En la planificacion y organizacion de la sesién de
aprendizaje usted considera las competencias a desarrollar, como también los lineamientos
del aprendizaje colaborativo para lograr con las tareas y actividades asignadas? ¢Queé
estrategias didacticas utiliza en clase para lograr los objetivos de aprendizaje en los
estudiantes? Uno de los entrevistados contesto que es fundamental ensefiarles a trabajar en
grupo, eso es un hecho. Yo siempre en la practica en este caso en este curso que tenemos
libre, a pesar de que mal lo informen les digo que hagan un grupo, que formen un grupo, cada
uno hace un informe, pero los obligo a que los lineamientos generales sean igual para todos,
entonces los obligo a que hablen entre si, los obligo que ellos miren el formato que tiene que
ser, yo por ejemplo en la dltima préactica que hicimos del seminario les dije: ustedes tienen
que redactar con la fuente Times New Roman, tal, tal, tal. Uno lee el lineamiento general

como cuando uno va a publicar un articulo, ¢no?

Los docentes entrevistados concuerdan en la necesidad de trabajar en equipo para
motivar el aprendizaje en el aula, plantear interrogantes a los estudiantes a partir de las
lecturas o cuestionar la realidad para comprender la relacion pasado-presente en la historia,
monitorear a los estudiantes en su proceso de aprendizaje para el cumplimiento de sus tareas
y revisar permanentemente las actividades de los estudiantes a través del aula virtual. De lo
mencionado, se desprende que el docente carece de plantear y planificar estrategias de

aprendizaje.

La universidad es una de las pocas instituciones que se mantiene casi intacta desde su
creacion en el contexto del medioevo. La ensefianza que ha primado se concibe como
ensefianza tradicional, pues se privilegia la transmision del conocimiento por parte de los
docentes y que hoy en dia se muestra obsoleta para establecer estrategias de aprendizaje.
Actualmente, se viene desplegando establecer estrategias de aprendizaje con el fin de

potencializar el aprendizaje y desarrollar habilidades de investigacion en los aprendizajes de
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los estudiantes. Segun Bautista, Espigares y Hernandez (2017), desde la direccién
participativa, los docentes y estudiantes contribuyen al trabajo en conjunto de la sesion de

aprendizaje hasta lograr alcanzar las competencias establecidas por la universidad.

En relacidn con la poca motivacion, se preguntd a uno de los docentes: sobre su
experiencia, /qué entiende usted por evaluacion formativa y la metacognicion? La respuesta
fue que la evaluacién formativa es formar valores y principios a los chicos, que les quedé de
toda la historia ¢Estuvo bien que los chilenos violaran a las limefias, cuando llegaron a Lima?
¢Por qué no? La metacognicion es una cosa mucho mas elevada, ahora estdn hablando de la
inteligencia artificial como un sustituto de todo esto, y yo todavia no llego a tanto,

honestamente.

En la evaluacion tradicional, la obtencion de la nota es el reflejo de la motivacion que le
pone el estudiante, es decir, el promedio final de cada curso responde en su mayoria al esfuerzo
propio de ellos. En la actualidad, la motivacion debe generarse desde el inicio y mantenerse
durante el proceso de la sesion de aprendizaje, incluso no queda en el promedio final o
producto, sino que ello le serviré al estudiante cuando lo contraste con su experiencia

profesional o en su desempefio personal.

Marti, Heydrich, Rojas y Hernandez (2010) refieren que el estudiante no debe
aprender mucho las categorias que establece el docente en el aula, sino que dichas categorias
puedan ser utilizadas y manipuladas por los propios estudiantes para la obtencion de un
producto luego de que hayan tenido claro las reglas de la evaluacion desde su

direccionamiento hasta su presentacion.
Resultados de la encuesta realizada a los estudiantes

Aplicada a 41 estudiantes del curso Historia de la Civilizacion del tercer ciclo del Programa

de Estudios Basicos de una universidad privada con el objetivo de comprender el nivel de
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percepcion y la estrategia de aprendizaje en el proceso de ensefianza aprendizaje.

A continuacion, se describen los hallazgos encontrados al aplicar la encuesta de
percepcion de los estudiantes. Se observa que el 51.2% considerd importante tomar interés
por solucionar un problema real de su entorno y el 43,9% consideré importante reflexionar
sobre las experiencias desarrolladas en clase para darle valor social demostrandose la
necesidad de desarrollar el pensamiento critico para comprender mejor su sociedad a la que
pertenece. Del mismo modo, el 48,8% consider6 importante lograr plantear y explicar
argumentos historicos a partir de las evidencias dejadas por la humanidad, la metodologia
propia de la historia y criterios 16gicos en un contexto determinado evidenciandose la
importancia de la historia para desarrollar capacidad argumentativa utilizando la metodologia

del tiempo.

Siguiendo la misma linea, en el registro encontramos que el 58.5% considero
importante identificar las relaciones de inferencias a partir de enunciados, conceptos y
descripciones para analizar creencias, juicios, razones y opiniones de los procesos historicos
que se desarrolla en la sesién de aprendizaje considerandose la necesidad del estudiante de
lograr identificar categorias y enunciados histéricos para potencializar su concepcion
historica. Al mismo tiempo, el 53.7% consider6 importante alcanzar a comprender los
significados relevantes de las situaciones, juicios, normas y procedimientos de los procesos
historicos planteadas por el docente estableciéndose la necesidad de proponer metodologias

participativas con el fin de comprender los procesos historicos.

En relacion si el docente plantea la necesidad de un proyecto, los hallazgos evidencian
que el 46,3% considerd importante la necesidad y trascendencia de que ellos mismos elijan el
tema del proyecto a investigar revelandose la interaccion docente-estudiante para la eleccion de

los temas de los proyectos a realizar.
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Asimismo, el 53,7% considerd importante que el docente motive a la eleccion del tema
del proyecto de acuerdo a la trascendencia que pueda tener para el alumno y el 53.7 %
consider6 muy importante que las estrategias que maneja el docente en la sesion de aprendizaje
le permita desarrollar la habilidad de razonamiento de manera reflexiva y coherente en temas
histdricos esclareciendo el rol motivador del docente en la sesion de aprendizaje para que el
estudiante pueda elegir y muestre interés por el proyecto elegido. Finalmente, el 63,4%
considerd importante lograr realizar una planificacion clara de los contenidos a desarrollar en el
proyecto revelando que todo proyecto debe tener una planificacion para su elaboracién
evidenciandose que el docente debe tener claridad en los roles, contenidos y la evaluacion en

considerarse para su elaboracion.
Resultados de la prueba pedagdgica

Para saber en qué nivel del pensamiento critico se encuentran los estudiantes del curso
Historia de la Civilizacion de una universidad privada, se les entregd una lectura breve sobre
la crisis de 1929 por su significado para comprender las crisis econdmicas que ha atravesado
la humanidad. Para la evaluacion se determind la rabrica que concibié cuatro niveles del
proceso de aprendizaje para el pensamiento critico. Se pudo observar que los estudiantes
(34.09%) se encuentran en un nivel de inicio del pensamiento critico, el 31.36% se
encuentran en un nivel de proceso del pensamiento critico; el 18.18% alcanzaron el logro de
pensamiento critico y, por ultimo, el 16.36% alcanz6 un logro destacado en el pensamiento
critico. En general, podemos establecer que los estudiantes se encuentran en los niveles de

inicio y de proceso del pensamiento critico.

En evaluacion escrita se formulo cinco preguntas que respondian a cada nivel del

pensamiento critico extraido de las categorias aprioristicas. Son las siguientes:
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En el nivel de inferencial, se pudo observar que la gran mayoria de estudiantes
(40.91%) se encuentran en el nivel de proceso en cuanto a la inferencia; el 22.73% se
encuentran en un nivel de inicio en cuanto la inferencia; el 20.45% han alcanzado el logro
destacado de inferencia y el 15.91% alcanzaron el nivel de logro previsto de inferencia. Esto se
debe a que los estudiantes no pudieron establecer inferencias para identificar las causas que
motivaron la crisis de 1929. En general, se puede establecer que existe un bajo nivel de

establecer inferencias para alcanzar el pensamiento critico.

En el nivel de anélisis e interpretacion, se pudo observar que un buen nimero de
estudiantes (31.82%) se encuentran en un nivel de inicio en cuanto al anlisis e interpretacion; el
27.27% se encuentran en un nivel de logro previsto de anélisis e interpretacion; el 25% se
encuentran en proceso de analisis e interpretacion y el 15.91% alcanzaron el logro destacado en
analizar e interpretar. Esto se debe a la poca capacidad de analizar e interpretar la medida que
consideré EE.UU. para afrontar la crisis de 1929. En general, se puede afirmar que la mitad de los
estudiantes evaluados se encuentran en un la etapa inicial y procesal de anélisis e interpretacion

para alcanzar el pensamiento critico.

En el nivel de explicacion, se pudo observar que un buen nimero de estudiantes
(59.09%) se encuentran en un nivel de inicio en cuanto la explicacion; el 15.91% se
encuentran en el logro previsto de explicacion; el 15.91% alcanzaron el logro destacado en la
explicacion y el 9.09% alcanzaron un nivel en proceso de explicacion. Esto se debe a la poca
capacidad de explicar las consecuencias de la crisis de 1929. En general, se puede afirmar
que existe un bajo nivel de establecer la explicacion para establecer la explicacion para

alcanzar el pensamiento critico.

En el nivel de autorregulacion, se pudo observar que un buen nimero de estudiantes
(40.91%) se encuentran en un nivel de proceso de autorregulacion; el 27.27% se encuentran

en el nivel de inicio de autorregulacion; el 18.18% alcanzaron el logro destacado en la
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autorregulacion y el 13.64% alcanzaron el logro de previsto de autorregulacién. Esto se debe
a que los estudiantes relacionan el presente con el pasado para tomar alguna medida que
pueda solucionar la desigualdad econémica que generd la crisis de 1929. En general, se puede
afirmar que existe un nivel intermedio para establecer la autorregulacion para alcanzar el

pensamiento critico.

En el nivel de evaluacion, se pudo observar que un buen nimero de estudiantes
(40.91%) se encuentran en un nivel de proceso de evaluacion; el 29.55% se encuentran en el
nivel de inicio de evaluacion; el 18.18% alcanzaron el logro de previsto de evaluacién y el
11.36% alcanzaron el logro destacado de evaluacion. Esto se debe a los estudiantes evaluaron
la utilidad del modelo econémico liberal. En general, se puede afirmar que existe un nivel

intermedio para alcanzar el pensamiento critico.

Anélisis, interpretacion, triangulacién y discusién de los resultados: categorias

aprioristicas y emergentes

En esta seccidn de la investigacion se evidencia la interpretacion y analisis que permitio
alcanzar las categorias emergentes luego de haber identificado, relacionado, comparado y
sintetizado los codigos. Prontamente, se procesé los codigos, la triangulacion y la
categorizacion creandose 13 categorias emergentes de las cuales nueve responden a
categorias aprioristicas, mientras que las cuatro restantes son categorias nuevas.
Posteriormente, se procedié a la triangulacion y a la discusion de los resultados credndose

una nueva data que sirvié de insumo para la composicion de las conclusiones.

Llevar a cabo la estructura tedrica de la investigacion se inicié con la obtencion de la
informacion procedente de las técnicas de investigacion que tuvo que ser analizada y
evaluada su correlacion entre las categorias que se iban desprendiendo. Se hizo un analisis

exhaustivo para delimitar las categorias que se iban desprendiendo luego de reflexionar,
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criticar e interpretar. El grupo de categorias aprioristicas y emergentes los presentamos en la

siguiente figura:

Figura 1

Categorias aprioristicas y emergentes

1. PENSAMIENTO
CRITICO

Subcategorias:

* Inferencia

* Analisis e
interpretacion

* Explicacion

* Autoregulacién
* Evaluacion

a

2. APRENDIZAJE
BASADO EN

PROYECTOS

Subcategorias:

* Proposito

* Planificacion

* Implementacion
* Evaluacion

Fuente: Elaboracion propia (2020).

A

RESULTADOS DEL
PROCESO DE
DIAGNOSTICO DE CAMPO

APRENDIZAJE BASADO
EN PROYECTOS PARA
DESARROLLAR EL
PENSAMIENTO CRITICO
EN ESTUDIANTES DEL
PROGRAMA DE
ESTUDIOS BASICOS DE
UNA UNIVERSIDAD
PRIVAD DE LIMA

Necesidad de desarrollar
conciencia social.

Deficiencia
metodoldgica en los
procesos de ensefianza
aprendizaje.

Importancia de la
motivacion hacia el
aprendizaje de los
procesos historicos.

Necesidad de trabajar en
proyectos.

A continuacion, se presentan los hallazgos encontrados sobre las categorias aprioristicas, en

relacion con las categorias pensamiento critico, los estudiantes se encuentran en las etapas de

inicio y proceso de analisis e interpretacion. En el analisis de lectura, presentan dificultades

en los comentarios sobre los textos, problemas de analisis historico en los estudiantes y tiene

paupérrima informacién. No logran conectar sus aprendizajes previos con la informacion

proporcionada para entender y comprender el proceso histérico, evitando la memorizacion.
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Esta generacion de estudiantes ha perdido el gusto por la lectura.

Sin embargo, segln el cuestionario los estudiantes consideran importante alcanzar a
comprender los significados relevantes de las situaciones, juicios, normas y procedimientos
de los procesos historicos planteados por el docente, ejercitando en la importancia del
andlisis. Para el andlisis se debe relacionar el pasado con el presente para comprender
significados relevantes, usar videos para obtener informacion y profundizar logica y

espacialmente el texto historico.

El andlisis es la examinacion de las ideas para identificar argumentos, mientras que la
interpretacion contribuye a la enunciacion de resultados para presentar argumentos y justifica
procedimientos (Gonzéles, 2006). De esta manera, el analisis y la interpretacion es la
profundizacién cognitiva del estudiante quien procesa la informacion para expresar y

argumentar coherentemente los resultados obtenidos a partir de enunciados 14gicos.

Los entrevistados sobre la planificacioén consideran que debe establecerse la claridad
tanto en la planificacién como las competencias del proyecto. Igualmente, se debe considerar
en la calendarizacion las actividades para la revision de las tareas y la de orientar a los

estudiantes en sus aprendizajes y en planificar previamente las competencias.

Sin embargo, los encuestados consideran importante lograr realizar una planificacion
clara de los contenidos a desarrollar en el proyecto a partir de parametros de tiempos en la
entrega de las actividades y la planificacion de trabajo grupales. En cuanto a la organizacion
de las sesiones de clases se debe considerar la dosificacion del tiempo en la organizacion del

proyecto a partir de la claridad de los lineamientos a seguir.

La planificacion es una estrategia que contribuye las acciones a corto, mediano y largo
plazo. Dicha planificacion es susceptible a cambios y modificaciones de acuerdo con los intereses

de quien las va ajustando en el proceso de la elaboracion del proyecto (Montes y Machado,
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2011). De esta manera, la planificacion es la organizacion del proyecto que va ajustandose de

acuerdo con las necesidades de los estudiantes para el trabajo colaborativo y en equipo.

Los encuestados aseveran sobre la evaluacion. Inexistencia de examenes para las
evaluaciones. Los examenes y practicas dominan la calificacion. La evaluacion es determinada
por la universidad a través del silabo. Inexistencia de un criterio de evaluacion. La evaluacion
es una exigencia que se constituye en un reinado de notas. La nota del estudiante no indica

conocimiento histérico. El sistema peruano muestra deficiencias en la evaluacion.

Empero, los entrevistados expresan que el docente suele usar la evaluacion
permanente en el proceso de ensefianza aprendizaje. EI docente es libre de elegir una
evaluacion, sin salirse de la del silabo. Evitar la utilizacién de la memorizacién en el proceso
historico. Evaluar las lecciones que nos brinda la historia en la actualidad. Mejor rendimiento
para una evaluacion es darles libertad a los estudiantes y el resultado de un examen no es un

indicador de objetividad.

La evaluacion consiste en la valoracion de los resultados en cuanto a enunciados y
argumentos emitidos (Gonzalez, 2006). De esa manera hay una disposicion por parte del
docente quién establece los indicadores para la evaluacién permanente y formativa, mientras

que el estudiante debe evitar el memorismo de su proyecto desarrollado.

Contrastacion tedrica de las categorias emergentes

Necesidad de desarrollar conciencia social

Los hallazgos revelan la necesidad de desarrollar conciencia social a partir de la historia
como elemento concientizador de la sociedad. El estudiante desconoce la realidad social de
su entorno donde él es un actor social. El estudiante esta alejado de desarrollar conciencia

social, incluso hay mal uso del internet para concientizar el presente.
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No obstante, los entrevistados consideran promover en los estudiantes a desarrollar el

valor social de los hechos historicos. El valor social como elemento fundamental del

pensamiento critico. La memoria histérica como elemento de concientizacion social. El

docente en sus sesiones de clase debe prevalecer el aprendizaje sociocultural para razonar la

realidad con la teoria historica, igualmente, establecer las pautas de la convivencia humana

que contribuya a comprender la realidad social. Si el estudiante no indaga en el origen de la

realidad, alcanza a desarrollar la conciencia social, habra ausencia de memoria histdrica que

podria crear una historia cruenta.

La funcion social de la historia se denomina historia social critica teniendo como

caracteristica la aplicabilidad de la historia orientada al servicio de la sociedad. En tal sentido,

definir la conciencia social es asumir una postura historica. Segin Gadamer (1993):

[...] la conciencia histdrica es ‘el privilegio del hombre moderno de tener una plena
conciencia de la historicidad de todo presente y de la relatividad de todas las
opiniones’. Con ello nos situamos ante ‘la revolucion mas importante de las que
hemos experimentado con la llegada de la época moderna’. A juicio de Gadamer, los
grandes cambios espirituales de nuestro momento histérico se deben precisamente a
este hecho puesto que esta ‘toma de conciencia’ esta surtiendo sus efectos no sélo en
los modos de conocer, sino en los modos de obrar y de esperar. Ya no basta recluirse
en los limites tranquilizadores de una tradicién exclusiva, es preciso comprender
nuestra propia perspectiva desde la del otro; nuestro momento histérico no desde la
provisionalidad que lo determina, sino desde el sentido interno que le da la

historicidad que lo constituye. (p. 25)

De esta manera, la conciencia social es asumir una conciencia historica que responde a

las necesidades de una sociedad moderna donde debemos reconocer al otro como ciudadano

con derechos y deberes, ademas, poseer la capacidad de desarrollar conductas empaéticas y
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poseer memoria historica para ser conscientes de mirar al pasado para comprender el presente y

proyectarnos hacia un futuro por una sociedad donde todos tengan las mismas oportunidades.
Deficiencia metodoldgica en los procesos de ensefianza aprendizaje

Los resultados del trabajo de campo evidencian que hay deficiencia metodoldgica en los
procesos de ensefianza aprendizaje, ya que un poco mas de la mitad consideran muy
importante que el docente logre estrategias en la sesion de aprendizaje que les permita
desarrollar la habilidad de razonamiento reflexivo y coherente en temas historicos. Los
docentes tienen dificultades en aplicar estrategias pedagdgicas modernas en clase. Cada
docente maneja similar metodologia de acuerdo con su propia experiencia en el aula como el
empleo del video, uso de la lectura historica y establecer juicios inferenciales para el
cuestionamiento. Algunos docentes consideran que razonar histéricamente debe manejarse

bajo la pedagogia tradicional.

Pero, los entrevistados consideran que el método anglosajon orienta en promover
estudiantes competentes a partir de la inexistencia de examenes en el proceso de ensefianza y

del uso de su libertad. La reflexion historica no tiene método establecido.

La diferencia metodoldgica en los procesos de ensefianza aprendizaje se observa en

las Ciencias Sociales e influye en la pedagogia. Al respecto, Aguilera (2013) sostiene:

[...] La vieja discusion aristotélica, abstracta, positivista y determinista no es funcional
para los tiempos de la sociedad contemporanea. EI mundo ha cambiado y por tanto las
ciencias sociales tienen que revisar sus métodos de investigacion y su implicacion
metodologica a la luz de los viejos y nuevos problemas que no tienen ain respuesta
clara'y puntual. Es necesario destacar que el conocimiento metodoldgico de las ciencias
sociales implica la revision de los metodos que se utilizan para investigar los problemas

y realidades (p. 103).
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Por lo tanto, la diferencia metodoldgica en los procesos de ensefianza aprendizaje es la
diferencia existente en la concepcion metodoldgica de la ensefianza de acuerdo con los
paradigmas que responden a un determinado espacio geografico y marco temporal. Los
docentes que se aferran a los viejos paradigmas no enriquecen el quehacer de la ensefianza-
aprendizaje, pues mantienen metodologias de aprendizaje tradicional basado en exdmenes y

memorismo.
Importancia de la motivacion hacia el aprendizaje de los procesos histéricos

Los hallazgos manifiestan la importancia de la motivacién hacia el aprendizaje de los procesos
histéricos. Més de la mitad consideran importante que el docente motive a la eleccion del tema
del proyecto de acuerdo con la trascendencia que pueda tener para el alumno. Desinterés en el
conocimiento histdrico en los estudiantes se debe a la dificultad que tienen en motivarse para
solucionar un problema real. El estudiante no se motiva a conocer la realidad y hay deficiencia

en la eleccién del tema. Los estudiantes no muestran interés en el curso.

Empero, aproximadamente la mitad de los entrevistados consideran importante que
los estudiantes puedan tomar interés por solucionar un problema real de su entorno. Motivar a
la identificacion de conceptos béasicos de la historia es incentivar al estudiante a tomar la
lectura histérica como un cuento, a la expresion oral y, finalmente, a participar de seminarios
y congresos académicos por ser espacios motivadores para que puedan elegir un tema

histérico. El estudiante muestra interés en cuestionar al docente en clase.

La importancia de la motivacion hacia el aprendizaje de los procesos historicos se

observa a partir del interés del estudiante. Al respecto, Dewey (1995) considera:

La falta de intercambio libre y equitativo que surge de una variedad de intereses
compartidos desequilibra los estimulos intelectuales. La diversidad de estimulos

significa novedad y la novedad significa incitacion al pensar. Cuanto mas se limita la
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actividad a unos cuantos puntos determinados [...] mas tiende la accién a convertirse
en una rutina para la clase en posicion desventajosa, y en caprichosa, arbitraria 'y

explosiva para la clase que ocupa la posicion materialmente afortunada (p. 80).

De esta manera, la importancia de la motivacion hacia el aprendizaje en los procesos
historicos es aquella motivacion o interés del estudiante por considerar factores sociales
significativos para incrementar sus estimulos intelectuales con el fin de rescatar los procesos
historicos para desarrollar capacidad critica e incremento del conocimiento historico. El
docente es fundamental en la motivacion para despertar el interés y la disposicion del

estudiante por comprender y profundizar los procesos historicos significativos.
Necesidad de trabajar en proyectos

Los resultados del trabajo de campo consideran la necesidad de trabajar en proyectos.
Agregaron que el trabajo en proyectos individuales encamina al fracaso, incluso si se
desarrollan en casa no contribuyen al aprendizaje. La libre eleccion del tema del proyecto no
siempre logra buenos resultados, pues hay el riesgo de tergiversar la reflexion histérica. Los
estudiantes no logran buenos resultados por la saturacion de los cursos debido a que no
logran dosificar el tiempo necesario en la organizacion del proyecto. El trabajo
desincronizado de los estudiantes genera malos proyectos, incluso existe el peligro de

caricaturizar la historia en el trabajo.

No obstante, un poco menos de la mitad de los encuestados consideran importante la
necesidad y trascendencia de que ellos mismos elijan el tema del proyecto a investigar, y, un
poco mas de la mitad consideran importante desarrollar el proyecto siguiendo las acciones
planificadas de manera colaborativa con sus comparieros. Los proyectos como herramienta
para prepararse a la vida laboral reconocen la importancia del asesoramiento y la

socializacion de sus integrantes. La labor profesional no se determina por un proyecto.



62

La necesidad de trabajar en proyectos es fundamental por cuanto introduce a la
investigacion dotando al estudiante de establecer estrategias y planificacion con el objetivo de

brindar respuestas y soluciones a la realidad. Hernadndez (2000):

[...] en los proyectos, se presta atencion a la forma, al modo en el que se presenta el
recorrido realizado por un tema o un problema. E incluso, puede ser tema de un
proyecto la realizacion del disefio material de un objeto (reconstruyendo su historia y
valor simbdlico). De aqui que la presentacion de un proyecto implique recuperar toda
una serie de habilidades que nuestra cultura tiende a minusvalorar, pero que es
indudable que dotan a los alumnos de nuevas estrategias y posibilidades para dar

respuesta a las necesidades que van a ir encontrando en sus vidas (p. 50).

Por lo tanto, la necesidad de trabajar en proyectos es la necesidad de contribuir con la
sociedad, rescatando el legado histérico del cual hoy formamos parte. Ademas, contribuya a
destacar la importancia de la sociedad a la cual pertenecemos y descubrir nuestra identidad.
El proyecto parte de una concepcién significativa del estudiante y del trabajo en equipo para

desarrollar el pensamiento critico.

En conclusién, de los hallazgos encontrados se observa que las categorias aprioristicas
y emergentes coinciden en desarrollar el pensamiento critico donde el estudiante juega un rol
importante desde la eleccion del tema hasta profundizacion y finalizacién de esta.
Igualmente, el estudiante va insertandose a la investigacion cientifica para generar

conocimientos a partir de argumentos validos, siendo propio del mundo universitario.

La concepcion ldgica del estudiante para organizar y sistematizar el pensamiento critico
se logra a partir de metodologia de ensefianza del aprendizaje basado en proyectos para que el
alumno sea consciente de desarrollar conciencia social, del mismo modo, asuma la necesidad

de trabajar en proyectos para fortalecer el trabajo cientifico en el mundo laboral y académico.
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El docente debe tener mayor conocimiento de estrategias de aprendizaje para
implementarlas en el proceso de ensefianza aprendizaje como también la de motivar el

aprendizaje de los estudiantes en los procesos historicos para desarrollar el pensamiento critico.
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Capitulo 111

Modelacion y validacion de la propuesta

Proposito y justificacion de la propuesta

Como resultado de la investigacion se logro identificar el aprendizaje basado en proyectos para
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del curso de Historia de la Civilizacion de una
universidad privada de Lima. Esto nos motiva a plantear la propuesta de la estrategia didactica para

favorecer el desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes universitarios.

Como metodologia de ensefianza, el aprendizaje basado en proyectos implica un
esfuerzo de profesionales en comprender el fenémeno educativo para profundizar el debate
metodoldgico y pedagdgico. El aprendizaje basado en proyectos beneficia los aprendizajes de
los estudiantes en cuanto a su capacidad reflexiva, critica, colaborativa y comunicativa. El ser
humano esta abocado a conocer, comprender y transformar la realidad encauzada al

aprovechamiento de la sociedad y a la del propio hombre.

Hay un déficit del pensamiento critico que tiene que solucionarse de la mejor manera.
La critica textual o literaria ha prevalecido en la ensefianza universitaria. Hoy en dia ante la
globalizacidn se exige involucrar a los jovenes universitarios en la comprension de su entorno
social y laboral. De esta manera, el pensamiento critico no debe quedarse en las aulas, sino
sumergirse en el mundo laboral. El estudiante universitario debe motivarse a potencializar su
capacidad critica a partir de estrategias de aprendizaje. Hoy en dia el mundo profesional y

laboral exige personas competentes y capaces.

El resultado de la investigacion se justifica por los hallazgos encontrados en el trabajo
de campo a partir de la recopilacion de la prueba pedagdgica a los estudiantes, la informacion
de la encuesta a los alumnos y la seleccion de las entrevistas a los docentes. Hay evidencia de

no haberse logrado de manera Optima el pensamiento critico.
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Del mismo modo, se pudo observar la presencia de déficit metodoldgico en el proceso
de ensefianza-aprendizaje por parte del docente. Las estrategias de aprendizajes se enfocan a
desarrollar significativamente el aprendizaje de los estudiantes. El aprendizaje basado en
proyectos estimula el aprendizaje activo para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea
participativo, incita al trabajo colaborativo para formar lideres e induce la toma de decisiones

para sopesar las decisiones que pueda atravesar el estudiante en su vida profesional y personal.

Fundamentacion tedrica-cientifica

Fundamentacién socioeducativa

La institucién sujeta a estudio se ubica en el distrito de Santiago de Surco, al sureste de la
ciudad de Lima. En cuanto a la descripcion social, la poblacién para el afio 2017, segln el
INEI es de 357,577 habitantes; en lo alusivo a la descripcion econdémica, segun la Asociacién
Peruana de Empresas de Investigacién de Mercados (2018), tiene una poblacion mayoritaria
de los niveles socioecondmicos A, B y C. Entonces, podemos encontrar surcanos desde

empresarios hasta operarios.

La universidad privada donde se realiz6 el trabajo de campo cuenta con ocho
facultades y dieciocho carreras profesionales, ademas, esta registrada en Registros Publicos
como una institucion con derecho privado sin fines de lucro personal. Los jovenes estudiantes
que conforman parte de la comunidad universitaria provienen desde los sectores

empresariales hasta los sectores emergentes de Lima.

La vision de la institucion es proyectarse al afio 2021 como una de las primeras
universidades que tenga reconocimiento por parte de la sociedad y de empleadores, ademas,
de la excelencia académica de sus egresados. Igualmente, se concibe como la promotora del
desarrollo de la persona y del pais. Sus docentes sean duchos en la ensefianza universitaria y

cuenten con publicaciones indizadas. Nuestra investigacion se sustenta por cuanto atiende la
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necesidad del sistema de educacion formal para establecer cambios significativos que

constituyan buenas précticas educativas y laborales (Ventosa, 2017).
Fundamentacion psicoldgica

La presente investigacion se realizo con estudiantes del tercer ciclo del curso Historia de la
Civilizacion del Programa de Estudios Basicos. Segin Mestre (2006), el joven va adquiriendo
capacidades de autocontrol, regulando emociones que lo convierten en un ser prosocial,
convirtiéndose en un factor para impedir conductas negativas. El factor psicoldgico juega un
rol muy importante en la ensefianza aprendizaje. El joven debe mantener conductas que le

permitan orientar su socializacién y reconocimiento de manera dialogante, asertiva y afectiva.

Los estudiantes de nuestra investigacion fluctdan entre los 17 a 20 afios. Los jovenes
estan avidos de contribuir con conductas solidarias, relaciones solidarias y buen trato. La
fundamentacion se sustenta en la teoria piagetiana del equilibrio de los sistemas cognitivos,
pues en los jovenes existe una relacion entre asimilacion y acomodacion. La nueva
asimilacion que los estudiantes logran enfrentarse es alcanzar la funcion de construccion,
mientras que la nueva acomodacion afronta la de compensar. Ambas orientaciones se
constituyen solidarias una con la otra y son indisolubles en la construccion del conocimiento

(Piaget, 1998).
Fundamentacion pedagogica

Los jovenes urgen de trabajar en equipo y establecer relaciones sociales de forma
colaborativa para potencializar sus aprendizajes que adquieren y enriquecen a partir de su
entorno social y académico. Los planteamientos tedricos de John Dewey, Jean Piaget,
Brunner, Vygotsky, entre otros muestra la necesidad de poner atencion al estudiante para que
sea en constructor de sus aprendizajes. Nuestra estrategia de aprendizaje se fundamenta en el

modelo de aprendizaje de Biggs (2006) denominado 3P (Presagio — Proceso — Producto):
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El modelo 3P presenta la ensefianza como un sistema equilibrado en el que todos los
componentes se apoyan, Como ocurre en un ecosistema. Para funcionar de un modo
adecuado todos los componentes se alinean entre si. Un desequilibrio en el sistema
lleva al fracaso, en este caso a una mala ensefianza y un aprendizaje superficial. La
falta de alineamiento se manifiesta en las incoherencias, las expectativas no
satisfechas y unas practicas que contradicen lo que predicamos. (...) Ademas de los
estudiantes y de nosotros mismos, los componentes criticos son: (1) el curriculo que
ensefiemos, (2) los métodos de ensefianza que utilicemos, (3) los procedimientos de
evaluacion que usemos y los métodos de comunicacion de los resultados, (4) El clima
que creemos en nuestras interacciones con los estudiantes, (5) El clima institucional,

las reglas y procedimientos que tengamos que cumplir (p. 46).

Por tanto, el alineamiento constructivo de Biggs (ver figura 2) ) esta orientado bajo un
esquema de correspondencia entre las competencias del curso, las actividades del aprendizaje
y el proceso de evaluacion. En la construccion del conocimiento, el estudiante asocia la
enseflanza impartida por el docente tomando en cuenta el contexto de la ensefianza (objetivos,
evaluacion, clima, metodologia didactica, exigencias institucionales). Podemos sostener que
los aportes del modelo Biggs son validar la construccion del aprendizaje con la ensefianza,
presentar niveles de comprension del estudiante establecidos en los objetivos curriculares y
que se contrastan en la etapa evaluativa, finalmente, promueven en generar la reflexion de la

resolucién de problemas dentro de un contexto determinado.



Figura 2

Modelo 3P de ensefianza y aprendizaje de Biggs
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La adopcion de la propuesta Biggs servira para orientar el aprendizaje basado en proyectos

con la finalidad de desarrollar el pensamiento critico, pues tiene una coherencia légica para

PRODLUCTO
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Cualitativo: estruciura
Adwetivo: dedicaciin

observar en el estudiante los factores que intervienen en él, previa a la actividad de la
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ensefianza (presagio). Luego, las actividades propuestas por el docente se centran en dejar de

lado lo superficial e innecesario para profundizar en el aprendizaje del estudiante.

Posteriormente, en el producto se concibe la calidad del aprendizaje.

Fundamentacion curricular

La formacion universitaria de los estudiantes esta encaminada bajo los criterios del curriculo.

Tradicionalmente el curriculo era concebido como una lista organica de cursos; hoy en dia se

concibe como un plan de estudios que tiene proposito y esta orientado al logro de

competencias. Segun la Ley General de Educacion N.° 28044 las caracteristicas del curriculo

son: valorativa, por responder a crear actitudes positivas para una buena convivencia y

democratizacion la sociedad a partir del ejercicio de la ciudadania y la inclusién social;

significativa, por alegar que todo punto de partida de la ensefianza son los conocimientos

previos y necesidades propias de los estudiantes, y; participativa, por construir una comunidad

educativa basada en el respeto a la pluralidad metodolégica.
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Dicho de otra manera, el marco legal educativo peruano considera al curriculo como
eje central para una sociedad basada en el respeto a la diferenciacion y a su vez busca integrar
buenas practicas para una buena convivencia social. Segun Larrea (2014), el buen vivir es el
camino hacia la busqueda de una sociedad més igualitaria, sin opresiones y establece la

armonia entre la naturaleza y la comunidad, alejandose de la I6gica devastadora del mercado.

El desarrollo del pensamiento critico en estudiantes universitarios implica fortalecer las
competencias del &rea del conocimiento, las mismas que se adquiriran durante y despueés del
proceso de ensefianza-aprendizaje. El silabo contribuye a lograr las competencias, siendo
actualizadas de acuerdo con el contexto o situacion del avance del conocimiento cientifico, pues los
paradigmas no son permanentes ni la ciencia es estatica. Por consiguiente, se requiere de
profesionales capaces de desenvolverse en sus campos cientificos para el desarrollo de su actividad

profesional que la sociedad demanda.

La competencia desde el pensamiento complejo es la mezcla de tres elementos como el
saber, saber hacer y saber actuar que estan encaminados a afrontar los retos que puedan surgir de
la experiencia. Los dos primeros son faciles de modificar por cuanto sélo se aprende datos o
aplicar un procedimiento, sin embargo, en el tercero responde a la capacidad de afrontar lo
innovador y complejo (Margery, 2019). Segun Le Boterf (2001), la competencia es la capacidad
de dinamizar y aplicar adecuadamente en un entorno laboral determinado una serie de recursos
propios como habilidades, conocimientos y actitudes, y, recursos del entorno para el producto
como resultado definido. Es asi como en el silabo se debe tener la claridad de las competencias
por cuanto se dirige a afrontar lo novedoso como inconcluso, ademas, responda a necesidades

laborales para la obtencion de un producto.

En relacion con el ambito universitario, el Congreso de la Republica promulgé la Ley
Universitaria N.° 302220 donde se sefiala que la universidad promueve el permanente

mejoramiento de la calidad educativa, ademas, establece una profunda formacion humanistica
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y cientifica considerando que somos un pais multicultural. En cuanto al disefio curricular

responde a la formacion en competencias para que el estudiante se incorpore al mercado

laboral. En resumen, la fundamentacion curricular responde a un curriculo critico por cuanto

hay el compromiso con la multiculturalidad de nuestro pais, formar profesionales

competentes a las exigencias del mercado laboral y educar profesionales conscientes de la

comunidad democratica.

La tabla que se muestra a continuacion indica algunas de las competencias que se van

a considerar para desarrollar el pensamiento critico, igualmente, las capacidades que deben

alcanzar los estudiantes universitarios se dirigen a alcanzar la competencia. De esta manera,

se intenta formar a un profesional que pueda desenvolverse en el mercado laboral y defienda

los pilares de una comunidad democrética (ver tabla 3).

Tabla 3
Competencias y capacidades
Competencias  Sesion/Tema Contenido Capacidades Indicadores
Sesion N.° 1 * Conceptos basicos de  Capacidad de Identifica claramente
“Ia historia Historia. identificar la los conceptos de la
como ciencia” * Reconocimiento de la  conceptualizacion  categoria historia
importancia de la de la historia
Historia como
. ciencia.
Analiza la L ) L . .
evolucion de Sesion N. ° 2 * Diferenciacion de Capacidad de Analiza
la ciencia “Corrientes Historia Tradicional y analizar la historia  detalladamente la
histori S » Nueva Historia. tradicional conla  evolucion de la
Istorica para - historiogrdficas™ Identificacion de las  nueva historia categoria historia
valorar la . 9
importancia de tendencias actuales en
Ia historia en la investigacion
la sociedad historica.
actual
Sesion N.° 3 * Caracteristicas que Capacidad de Describe
“Medioevo: definen el Sistema describir el adecuadamente el
contexto inicial Feudal. sistema feudal y funcionamiento del
Evalla el para el * Crisis del Feudalismo el capitalismo sistema feudal y del
desarrollo nacimiento del y formacion del mercantil capitalismo
comercial del Sistema Capitalismo Mercantil. mercantil.

medioevo para

Capitalista”
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comprender Sesion N.°4 * El comercio Capacidad de Interpreta la
las bases del « . . medieval: areas de interpretar la evolucion histérica
. Manifestaciones . g .
sistema iniciales del desarrollo comercial. evolucion del del comercio
mercantil o * Técnicas mercantiles: comercioy la
capitalismo .
. banca, seguros, actividad
mercantil e . - .
compaiiias, gremios. mercantil en el Evalua la
* La industria medieval: medioevo importancia de la
area de produccion y actividad mercantil
evolucion. en el medioevo

Nota: Elaboracién propia a partir del silabo del curso de Historia de civilizacién de una universidad privada de

Lima.
Disefio de la propuesta
A continuacion, se presenta el esquema tedrico funcional de la propuesta del aprendizaje

basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico en estudiantes universitarios (ver

figura 3).
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Figura 3

Esquema tedrico funcional de la propuesta
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Descripcion del disefio de la propuesta

El esquema parte de la situacion real y concreta que se desprendié del diagnostico. Luego se
procedid a extraer las categorias emergentes que se obtuvieron del trabajo de campo. En el
sector central se encuentra la estrategia que engloba cuatro fases con sus respectivas
actividades como son la activacion (conocimientos previos), planificacion (organizacion del
proyecto), proceso (desarrollo del proyecto), finalmente, producto (autoevaluacion y
metacognicion). Con el desarrollo de las actividades mencionadas se pretende lograr el estado

ideal como es el logro del objetivo previsto de la investigacion.
Objetivo de la propuesta

Disefiar cuatro fases que orienten a desarrollar el pensamiento critico en estudiantes del curso
Historia de la Civilizacion del Programa de Estudios Bésicos de una universidad privada de

Lima.
Obijetivos especificos de la propuesta

Disefiar la estructura de la activacion para motivar al estudiante en sus conocimientos

previos.

Trazar la estructura de la planificacion para plantear la organizacion del proyecto.
Delinear la estructura del proceso para el desarrollo del proyecto.

Esbozar la estructura del producto para el logro de la competencia.

Didactica asumida en la propuesta

La propuesta asume la didactica critica, la cual segun Libaneo (2017), Vigotsky (2009) y Freire
(2002), reflexionan que el proceso de ensefianza-aprendizaje es una construccion que permite
asumir posturas significativas en el estudiante frente a situaciones de la realidad como

exclusion y opresion en diferentes contextos historicos generando la posibilidad de cambios en
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las estructuras o situaciones en las cuéles los estudiantes se desenvuelven para una mejor

convivencia.

La didéctica critica sera mas visible en la ensefianza universitaria al afianzar la
investigacion hacia el desarrollo social y avances al entorno institucional, pues tiene una
actitud frente a la cotidianidad institucional, politica, econdmica y social. Es asi como en el
proceso de ensefianza aprendizaje el estudiante se muestra propicio al trabajo transformador,
solidario y equitativo, construyendo su propia historia dentro de su entorno social (Corredor

et al, 2012).

Segun Gimeno (2009), la didactica critica orienta el aprendizaje del estudiante a
implicarse con la vida colectiva asumiendo responsabilidades y toma decisiones para
acercarse a la justicia social. Ademas, apuesta por los valores positivos con el objetivo de
sensibilizar la convivencia armonica, incluso desarrolla la inquietud en los estudiantes a la
curiosidad del saber y a capacidades creativas para construir el conocimiento de manera

reflexiva considerando la evolucion del pensamiento y del aprendizaje.

Otro punto, la didactica critica en el curriculo es el artifice para alcanzar los cambios y
transformaciones que la sociedad y el conocimiento requiera. Para ello se brinda mayor
tiempo al andlisis critico de la informacion en funcién de la acumulacion de hechos y
evidencias. De esta manera, el curriculo se constituye en reflexivo y argumentativo, ademas,

el docente se incluye dentro del proceso formativo.

De igual forma, Lovera y Uribe (2017) consideran que el desarrollo de las ciencias
cognitivas ha logrado reconocer la estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, es decir,
que la facultad lingtistica del hombre no es independiente de otras habilidades, estando entre

ellas la capacidad critica. En este aspecto, el docente se constituye como eje de la accion
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pedagdgica y colaborativa, pues contribuye a facilitar la lectura histérica y establecer

estrategias de ensefianzas que contribuyan a desarrollar el pensamiento critico.
Rol del docente

En el sistema universitario el docente es uno de los elementos facilitadores del
conocimiento, ya que el aprendizaje no se efectda Gnicamente al interior del aula. La
excelencia de la calidad formativa de los aprendizajes incluye el uso efectivo de recursos
como bibliotecas centrales y especializadas, salas de computos, espacios de estudios
individuales y grupales, fuentes de documentacion, participacion de eventos académicos

entre otros (Zabalza, 2017).

El docente en la metodologia activa desarrolla actividades motivadoras, aprendizaje
colaborativo y el autoaprendizaje durante el proceso de formacion del estudiante, ademas, su
rol es promover en los estudiantes estrategias metacognitivas para su autoformacion
(Reategui y Sattler, 1999). En suma, la funcion que ejerce el docente es de activar el interés
de los estudiantes en planificar y organizar los trabajos o proyectos, del mismo modo,

fomenta la autoevaluacion y metacognicion.
Rol del estudiante

La presencia del estudiante esta bajo el enfoque de la metodologia activa del aprendizaje, es
decir, un sujeto que despliega estrategias cognitivas (describir, analizar, codificar, opinar y
evaluar) para la elaboracion de un proyecto o producto. Ademas, muestra actitud de trabajar
en equipo, participar asertivamente, promover comportamiento organizado y cumplir

responsabilidades durante y después de la sesion de aprendizaje.

En los pilares de la educacion, Delors (1996) sefiala que el estudiante incrementa los
saberes a partir de su entorno, de su curiosidad intelectual, de su sentido critico, de su

capacidad de descifrar y de su autonomia de juicio. En sintesis, el estudiante es un agente
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activo de la construccion de sus saberes asimilando la informacién historica que se le facilita
desde el inicio hasta la finalizacion que es el producto. Durante el proceso de aprendizaje el
estudiante asume el trabajo colaborativo y es responsable de cumplir con lo planificado con el

fin de desarrollar su capacidad critica.
Implementacién de la propuesta

La propuesta que se desarrolla a continuacion tiene cuatro fases: activacion de los conocimientos
previos, planificacion del proyecto, desarrollo del proyecto y la evaluacion formativa y

metacognicion.

Se pretende plantear y proponer el aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el
pensamiento critico a partir de los siguientes enfoques: socioeducativo, por cuanto busca atender
la educacién formal para establecer cambios significativos para las buenas practicas educativas y
laborales; psicol6gico, porque intenta mejorar la capacidad propia del estudiante para enfrentarse
a la construccion de su aprendizaje; pedagogico, puesto que plantea el alineamiento constructivo
donde el estudiante y el docente asumen responsabilidades y compromisos para llegar a la calidad
del aprendizaje o producto, y finalmente; curricular, debido a que concibe el logro de las
competencias esgrimidas en el curriculo y que debe ser actualizada de acuerdo al avance del

conocimiento histérico.

La propuesta se incoa a partir de la observacién y de la reflexion del estado actual y el
ideal al cual se desea llegar. En el trabajo de campo se obtuvo informacién fundamental para

analizar y observar con mayor detenimiento el fenémeno educativo.

Para dar solucion a la problematica se esta aplicando una estrategia que contribuya a

llevar a cabo el aprendizaje basado en proyectos en la ensefianza universitaria.

El punto principal es desarrollar el pensamiento critico a partir del aprendizaje

basado en proyectos considerando al estudiante constructor de sus aprendizajes orientado
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por el docente. EIl pensamiento critico puede fomentarse a través de varias estrategias de

aprendizaje, siendo una de ellas la elaboracion de proyectos (Cerullo y Cruz, 2010).

Si bien existen estrategias para desarrollar el pensamiento critico, la propuesta del
aprendizaje basado en proyectos dirige a la autocorreccion, a desarrollar la sensibilidad al
contexto y a formar profesionales que desarrollen la capacidad critica (Lipman, 1998). Segun
Bautista, Espigares y Hernandez (2017), el centro del aprendizaje no esta estrictamente
orientado a la activacion, sino al PEA y al producto o calidad del aprendizaje, pues engancha

al estudiante sobre un tema que le interesa 0 motiva para explorar nuevos conocimientos.

En la misma linea, Saiz y Fernandez (2012) sostienen que la capacidad critica del
estudiante puede desarrollarse bajo la teoria de la accion. Esta establece que conocer algo

implica resolverlo. Para darle solucién se organiza un plan de accion para su ejecucion.

Durante el proceso de ejecucion los estudiantes desarrollan las capacidades cognitivas
de pensar, razonar y tomar decisiones para dar solucién a lo que vienen trabajando
colaborativamente. Finalmente, Gonzales y Gonzales (2008) sostienen que la obtencion del
producto se alcanza cuando los estudiantes emiten juicios de su producto y, al mismo tiempo,

contribuye a la sociedad.
Fasel: Activacion

La activacion es una actividad cognitiva propia de quien recibe informacion en la etapa
inicial de la sesion de aprendizaje. Del mismo modo, es una actividad propia del docente

quien lanza ideas con el objetivo de despertar la curiosidad del estudiante.

Segun Chaparro y Barbosa (2018), la activacion es mantener el interés de los
estudiantes a través del estimulo y curiosidad, a la vez, reconocer el contenido para dar

solucion a los problemas de su entorno y desarrollar la reflexion critica.
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En esta fase se considera la atencion del estudiante por despertar su curiosidad (ver
figura 4). Aqui el estudiante explora sus conocimientos que le permita acercarse a la
construccion del proyecto histérico que debe lograrse en cada unidad de aprendizaje. De esta

manera, el estudiante comprende mejor el contexto historico y resolvera sus inquietudes.
Dentro de la estructura de esta fase se propone desarrollar los conocimientos previos:
Conocimientos previos.

Definida por Rodriguez (2008) como la precursora de la generacion de nuevos
conocimientos debido a que la adquisicion del conocimiento esta formada por las situaciones y
problemas previamente dominados y que dicho conocimiento contiene caracteristicas
contextuales. Esta definicion considera al estudiante como aquel constructor de sus propios
conocimientos y que cimenta su conocimiento a partir de problemas, incluso docentes y

estudiantes se enmarcan a trabajar en equipo.

El estudiante adquiere conocimientos de forma espontanea y siempre vinculado a su
ambiente, proveniente del entorno familiar y social. EI docente introducira temas de la
actualidad donde los estudiantes pueda recordar aquellos sucesos histéricos que haya leido o
tal vez escuchado en los medios audiovisuales. El docente podria mostrar un video o una nota

historica sobre un hecho actual que le permita activar su capacidad cognitiva (Alejo, 2017).

La idea que tenga el estudiante hara analizar opiniones erréneas o confusas generando
inquietudes propias de su vision. El docente asesorara a que el estudiante pueda relacionar el
conocimiento previo con los conocimientos que se desea alcanzar. La problematica social es
amplia, pues tiene raices historicas, es asi como el docente y el estudiante podran construir el

conocimiento a partir de los temas del silabo.
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Figura 4
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Fuente: Elaboracion propia (2020).

Figura 5
Diagrama de espina de pescado o Ishikawa

Fuente: Elaboracion propia (2020).

Fase 2: Planificacion

La planificacion es una estrategia organizativa que tiene como objetivo la elaboracién de un
producto. La planificacion requiere de la presencia del docente para establecer las pautas de la
organizacion para la elaboracion del proyecto. En esta etapa, el estudiante con el apoyo del
docente asume decisiones sobre el desarrollo del producto y la socializacion de este con el
proposito de llegar a consensos. Segun Tippelt y Lindemann (2001) la planificacion es la
elaboracion del plan de trabajo y la estructuracion del procedimiento metodoldgico como parte

del proceso de desarrollo del producto.



80

En esta fase se considera a todos los miembros del grupo como agentes colaborativos
y participantes activos para el trabajo en equipo cuyo objetivo es alcanzar de forma conjunta
el producto (ver figura 6). El rol del docente es fundamental para orientar al estudiante en
utilizar estrategias que los lleven a tomar decisiones participativas. Por su parte, el estudiante
establece su organizacion de manera individual orientado a las necesidades de su grupo para

profundizar en la motivacion de sus aprendizajes de manera coherente y logica.

Segun Rodriguez, Vargas y Luna (2010), la etapa de la planificacion es fundamental para
el aprendizaje basado en proyectos, pues sistematiza el trabajo previo a la experimentacion que
los estudiantes tendran que hacer en las bibliotecas, laboratorios. En la planificacion se disefiaran
las actividades que van a tener los estudiantes para desarrollar sus capacidades cognitivas, pues
indagaran informacién en los repositorios bibliograficos y tendran que reflexionar desde una
concepcion pasado-presente para encaminarnos a ordenar sus argumentos con el fin de

desarrollar el pensamiento critico.
En la estructura de esta fase se traza la organizacién del proyecto:
Organizacién del proyecto

Definida por Hodge, Anthony y Gales (2003) como el trabajo colaborativo entre dos 0 mas
personas que tienen el mismo camino bajo limite identificables con un comun objetivo. De tal
manera, las organizaciones estan compuestas por integrantes que se dividen las actividades a
desarrollar con el fin de alcanzarlas, incluso dentro del mismo trabajo organizativo puede
darse el caso de objetivos compartidos que motivan a los grupos a compartir y reforzar
aprendizajes. Docentes y estudiantes experimentan roles similares, pero no quita que el
docente tenga un mayor conocimiento del tema por su experiencia y trayectoria, lo cual
contribuird a que el estudiante profundice y contraste informacion que le permita emitir un

juicio sobre el tema desarrollado en la sesion de aprendizaje.
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Para la planificacion y organizacion del proyecto se adoptara el tablon de
planificacion para el aprendizaje basado en proyectos (ver figura 7) que busca interactuar la
labor del docente con el estudiante. En el sector izquierdo, los estudiantes se comprometen
con la estructura del proyecto: la primera etapa, el estudiante busca un desafio que parte de
una inquietud concreta o pregunta actual; la segunda etapa, el alumno logra el producto final
que no es per se el aprendizaje alcanzado; finalmente, la tercera etapa, la difusién donde el

proyecto se constituye como un componente socializador hacia la comunidad.

En el sector central encontramos aspectos organizativos del proyecto: la primera
seccion, fases, se desarrolla la pauta o guia del proyecto al estudiante y se divide en disefio,
realizacion y presentacion; la segunda seccion, recursos, se colocara los tipos de recursos
como recursos materiales, recursos tecnoldgicos, entre otros; la tercera seccién, entregas, se
fija las metas y la organizacion de tiempo para entregar los avances del proyecto y se
colocarén en el portafolio que servira para la base de la evaluacion permanente por parte del
docente; posteriormente, cuarta seccion, evaluacion, se desarrolla la evaluacion continua,

autoevaluacion y metacognicion.

Figura 6
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tabdet, plumones, pizarm acrilica, borrador pam
pearra acrilica y apantes

1l

El docenmte a manera de ¢pemplo para la

organizacion del proyecto presenta ¢l

“tablén de planaficacion™ de Termones.

| 2. Elestudsante establece Jos roles y normas
del equipo

3. El estudsante presenta virtualmente ¢l tema
elegido por el grupo y lo explica

Fuente: Elaboracion propia (2020).
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Figura7

Tablon de planificacion para el aprendizaje basado en proyectos
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Fuente: Tomado de Terrones (2018).

Fase 3: Proceso

Como afirma Hernandez et al (2016), el proceso es una etapa donde el individuo, el grupo, el
colectivo o una sociedad desarrollan actividades de manera simultanea y mutuamente. Los
actores educativos se acercan a un espacio-tiempo determinado permitiendo actitudes
solidarias. En el proceso los estudiantes experimentan, observan y evalGan habilidades para

alcanzar las competencias que se requieren dentro de la estructura del silabo.

El docente se constituye en un observador y orientador para la calidad del aprendizaje.
El docente dispone de informacion en un portafolio del avance del desarrollo del proyecto.
Durante el proceso ira evaluando y retroalimentando los conocimientos que van descubriendo
los estudiantes de manera individual y grupal. Orienta las dudas, inquietudes, interrogantes
que puedan ir surgiendo durante esta etapa. Estimula la investigacion individual y grupal

dentro de un plazo establecido para la conclusion del proyecto.

El estudiante tiene conocimiento de las actividades y estrategias metodologicas que van a
llevar durante el proceso del producto (ver figura 8). Identifican sus necesidades de aprendizajes
para aplicar su capacidad cognitiva con el fin establecer comparaciones y contrastaciones. Deben

entregar cuentas del avance del proyecto con el fin retroalimentar los conocimientos adquiridos.
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Desarrollan el tema asignado, a su vez, va redactando todo lo necesario para construir conceptos
y definiciones que le permita motivarse a desarrollar su reflexion histérica. En la elaboracién de

la estructura del proceso se delinea el desarrollo del proyecto:
Desarrollo del proyecto

Definida por Malpartida (2018) como la etapa donde se maneja metodologias de
participacion activa que contribuyen a centrar la atencion del estudiante quien ejecuta sus
tareas y participa activamente en los procesos complejos de su propio aprendizaje
preparandose para la vida y contribuir a los cambios que la sociedad requiera. Siguiendo a
Rodriguez (2017), en esta etapa se busca que los estudiantes alcancen las competencias para

optimizar su aprendizaje orientado al ejercicio profesional e investigativo.

El desarrollo del proyecto (ver figura 9) implica un trabajo minucioso entre el docente
y estudiante para desarrollar metodologias que orienten al trabajo en equipo en funcién del
interés del estudiante por lograr la competencia de la unidad y del curso que esta
direccionado a mostrar capacidad critica en el desarrollo del proceso que apunta a la

obtencién del producto.

Figura 8
Proceso

PROCESD
Afianzur <t devarrolio del perddocs

Incentivar el trabajo colaborative en el

desarrollo de las actividades

Equipo multimedia. Jectura historica, libeos
virtuales, celulares, tablet, plumones, pizara

acrilica y bosrador para pizarma acrilsca

i

| El docente proporssona las etagas del

de ejemplo

de un portafolso para
0 permancnic

Los estudiantes desarrollan el tema
asignado, motivandose a la redaccon de

concepton y definiciones paes desarrollar

su vision hissdrica

Fuente: Elaboracion propia (2020).
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Figura 9
Esquema de desarrollo del producto

Etapa 1. Desafio
Definir roles y normas de los equipos.
Establecer a los lideres de los equipos
Indagar informacion sobre la historia como ciencia o arte
Plantear una pregunta concreta y real, por ejemplo, ;Para qué aprender
historia en nuestra formacion basica como universitario? [ La historia
tiene alguna utilidad en nuestra formacion profesional y personal?

Etapa 2. Producto final
Debe ser original
Debe describir cuatro conceptos de historia,
Debe diferenciar arte y ciencia.
Debe analizar la historiografia.
Debe diferencias historia tradicional de nueva historia.
Debe contener referencias y citas

Etapa 3. Presentacion
Entregar un ensayo impreso no mayor a ocho paginas por equipo.
Colocar los datos de los integrantes con un porcentaje por cada uno
segun su desempeno en el equipo.
Entregar un breve mforme impreso del producto a cada uno de sus
compancros del aula,
lodos los productos se exponen en formato PPT.
Someter a volcion el producto que serd publicado en medios
virtuales.

Fuente: Adaptado de la propuesta de Terrones (2018)
Fase 4: Producto

Segun Espuelas (2014), la teoria constructivista concibe la realidad no como una copia
permanente de lo que vivimos, sino una construccion propia del individuo por optimizar sus
conocimientos previos. De esta manera, la concepcion del producto no es estatico ni es una
ley, por el contrario, parte de la interpretacion del estudiante quien estd motivado por
descubrir y dar solucion a un problema real planteado desde él mismo. El aprendizaje basado
en proyectos se caracteriza porque las actividades del aprendizaje que se elaboran a partir de

un objetivo compartido, es decir, un producto (Arantes, Gongalves y Hess, 2015)

El estudiante construye, completa y afina el producto para presentarlo al aula. Indica
la presentacion del producto y muestra las interpretaciones a las que ha llegado. Presenta el

trabajo final como una propuesta, sujeta a revision y ajustes posteriores. Elabora una
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presentacion para dar a conocer sus argumentos y capacidad critica. Finalmente, muestra
capacidad autocritica y dirige su vision del producto, dependiendo de la naturaleza del

trabajo.

El docente cierra el proyecto, programa la presentacion de los grupos y discute los
proyectos para su posterior revision. Tiene un registro de evaluacion donde ha evaluado todo
el proceso. Reflexiona el desempefio de cada integrante del grupo motivando al trabajo
colaborativo. Debe facilitar la discusion y critica basada en el respeto mutuo y consenso.
Aporta una reflexion del proyecto en general describiendo su utilidad y su contribucion al

conocimiento.
En la estructura de esta fase se propone la autoevaluacion y metacognicion:
Autoevaluacion y metacognicion

La autoevaluacion contribuye a que cada grupo fomente la capacidad critica tanto del
estudiante como la de sus compafieros (Espuelas, 2014). En el mismo sentido, Arias (2014) en
la autoevaluacion el agente activo del aprendizaje se evalta con el objetivo de superar sus
limitaciones (ver figura 11). La autoevaluacion contribuye a que el estudiante asuma sus
aprendizajes como no concluidos, por el contrario, mantiene una permanente revision para

optimizar su capacidad laboral e investigativa.

Segun Jaramillo y Simbafia (2014), la metacognicién evalla la capacidad del
estudiante de resolver problemas; dar solucion a conflictos; y asumir decisiones acertadas
estableciendo alternativas y reflexionar sobre los mismos. En otras palabras, la
metacognicion estimula al estudiante a la toma de decisiones desde su propia capacidad. La

metacognicion permite generar preguntas en funcion de autoreflexionar el producto.



Figura 10

Producto
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1. El estudiante construye, afina y expone el
producto en el aula.

2. El estudiante muestea capacidad critica y
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3. El docente desarrolla una reflexion final

BRI S— del provecio descrbicndo su utilidad v su

coatribucsin al comocimicnto.

[T Ty ——p—r—

Fuente: Elaboracion propia (2020).
Figura 11

Ficha de autoevaluacion

FICHA DE AUTOEVALUACION

1 Tuve un trato cordial permancnte con mus compadieros de auls v de equipo.

Ayudé & motivar a mis compaderon en b ctapa del desafio del proyecio

3 Propme superencias a mis compaden de equipo en el desarrolio del producto.
Hice comentanes comtuctives ¢n ef proceso de reflexion pans profundizar el producto
Participe activamente ea La redacarin del producto.

Aporté com refereacian pars of desarrollo del producto.

Reabice obnervacsones al producto micnteas s¢ iba redactando.

Senti que mis compalicros de equipo 1o conidoraron mis aponies al producioe
Aporse en ks elaboracaim de la elaboracion del PPT.
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Fuente: Elaboracion propia (2020).
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SESION DE APRENDIZAJE N°1

I. DATOS INFORMATIVOS

87

Actividad

La historia como ciencia

Duracion

90 minutos Fecha

Docente mediador

Numero de participantes

Carrera de los participantes

Semestre académico

1. APRENDIZAJE ESPERADO

Define desde su propia vision la definicion de historia a partir de los diversos tedricos de la historia

I11. DESARROLLO DE LA SESION DE APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS
INICIO 1. El mediador inicia presentando iméagenes alusivas al tema para que cada
1. Motivar al interés uno los estudiantes despierten el interés sobre el contenido a desarrollar a
partir de las siguientes preguntas: ;Qué observan en las imagenes? ;Qué Aula, carpetas, equipo
entienden por comprender el presente? multimedia, laptops,
Motivacion, 2. Incentivar a los 2. Mediante la técnica lluvia de ideas el facilitador activa los conocimientos de | 15 minutos | celulares, tables, plumones
activacion conocimientos previos los estudiantes empezando a plantear las siguientes preguntas: ¢Cuales son los de pizarra acrilica, borrador

acompafiamiento,
orientacion y
evaluacion
permanente de

actitudes

periodos de la historia universal? ¢ La historia se dedica a estudiar el pasado de

la humanidad?

Esta foto de Autor desconocido esta bajo
licencia CC BY-NC-ND

para pizarra acrilicas y

lectura



https://tallertelekids.blogspot.com/2014/02/lluvia-de-ideas-de-los-pequenos.html
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

3. Estimular al conocimiento | 3. Inmediatamente, el docente contrasta la respuesta de los estudiantes con la
de la realidad concreta. realidad, concibiendo la idea de que la historia nos brinda lecciones para una

buena convivencia.

DESARROLLO
4. El facilitador muestra un video sobre el tema con el que se trabaja en clase

4. Mostrar https://www.youtube.com/watch?v=84pYAAsexDA, luego presenta su clase

de manera participativa haciendo uso del PPT.
5. Identificar 5. Mediante la técnica del diagrama del pescado el mediador indicara a los

estudiantes cdmo ellos identificaran el tema del proyecto que desean realizar 60 minutos

6. Crear 6. Los estudiantes se agrupan para disefiar el tema elegido mediante la técnica

para presentarlo como su producto final.

propuesta por el mediador.

CIERRE Finalmente, los equipos presentan el PPT con la eleccion de su tema para 15
desarrollar su producto y responderan a la pregunta, ¢ Cual es el interés del
tema elegido?

Metacognicién:

¢Que aprendieron? ;Qué técnica utilizaste?

IV. EVALUACION

CRITERIO DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES INDICADORES DE EVALUACION
Autoevaluacion Muestra capacidad para argumentar la historia como ciencia
Portafolio Identifica el producto mediante técnicas didacticas

Crea un tema usando organizadores graficos



https://www.youtube.com/watch?v=84pYAAsexDA
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Validacion de la propuesta

Para validar la propuesta se considerd a especialistas haciendo uso de la tecnica juicio de
expertos, de esta, manera, se obtuvo opiniones acertadas y sustentadas motivando a validar
los documentos compuestos por 10 indicadores en la validacién interna y el mismo nimero
en la validacion externa, teniendo como objetivo establecer la idoneidad del trabajo y la
eficacia de la investigacion educativa. La seleccion de los expertos estuvo bajo criterios como
grado a grado académico, experiencia profesional y competencia en el campo de la

investigacion cientifica
Caracteristicas de los especialistas

Los validadores seleccionados para acreditar la propuesta estuvo conformado por tres
docentes investigadores con grados académicos de doctor y magister, tener amplia
experiencia de mas de 15 afios de experiencia como docente universitario y mostrar

disposicion participativa y critica en el proceso de validacion.

Tabla 4

Especialistas de la validacion

Apellidos y nombres Grado Especialidad/profesional Afios de
académico experiencia
Flores Valdiviezo, Hernan Magister Sociologo 40 afios
Gerardo
Mufioz Salazar, José Doctor Ciencias de la Educacion 35 afios
Manuel
Huaraj Acufia Juan Carlos Magister Historiador 18 afios

Fuente: Elaboracion propia (2020).

El maestro Hernan Flores Valdiviezo es profesional de las Ciencias Sociales especificamente
de la sociologia quien ha dedicado mas de 25 afios de experiencia en la investigacién
cientifica ademas de contar con una amplia experiencia en la docencia superior. Actualmente,

es docente en la Escuela de posgrado de la USIL. Por su parte, José Manuel Mufioz Salazar



es doctor en Ciencias de la Educacion y profesion Ingeniero Electrénico, asimismo, es

docente en la Escuela de Posgrado de la USIL. Finalmente, el maestro Juan Carlos Huaraj

Acufia es profesional de las Ciencias Sociales especificamente de la historia quien ha

dedicado mas de 15 afios de experiencia tanto en la docencia como en la investigacion

cientifica histérica.

Valoracién interna.
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En cuanto a la ficha de validacion interna, contiene el informe de opinion del experto y tiene

10 criterios de evaluacion de la siguiente manera: deficiente (puntaje 1), baja (puntaje 2),

regular (puntaje 3), buena (puntaje 4) y muy buena (puntaje 5). A continuacién, la siguiente

tabla muestra el informe de validez interna por juicio de expertos.

Tabla b

Validez interna por juicio de expertos

Indicadores Juez 1 Juez 2 Juez 3
n % n % n %

Factibilidad de aplicacion del resultado que se presentan 5 10% 5 10% 5 10%
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros 5 10% 4 8% 5 10%
Posibilidad de la propuesta de extension a otros contextos semejantes 4 8% 4 8% 4 8%
Correspondencia con las necesidades sociales e individuales actuales 5 10% 4 8% 5 10%
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado 4 8% 4 8% 5 10%
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la propuesta 4 8% 4 8% 5 10%
La modelacidn contiene propdsitos basados en los fundamentos educativos, 4 8% 5 10% 5 10%
curriculares y pedagégicos, detallado, preciso y efectivo.
La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio 4 8% 4 8% 5 10%
Presenta objetivos claros coherentes y posibles de alcanzar 4 8% 5 10% 4 8%
Contiene un plan de accion de los general a lo particular 5 10% 5 10% 5 10%
Total 44 88% 44 88% 48 96%
Promedio porcentual 91%

Fuente: Adaptado del modelo USIL (2020).

Los puntajes alcanzados en la valoracion interna muestran que el juez 3 evalud la propuesta con

96%, seguido de los jueces 1y 2 con 88% cada uno. El promedio porcentual total por los 3 jueces

en la valoracion interna es de 91%, mostrando que la mencionada valoracion es muy buena.
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Valoracién externa.

Paralelamente a la valoracion interna, tenemos la valoracion externa o llamada valoracion de

la forma de la propuesta. Tiene 10 criterios de evaluacion de la siguiente manera: deficiente
(puntaje 1), baja (puntaje 2), regular (puntaje 3), buena (puntaje 4) y muy buena (puntaje 5).
A continuacion, la siguiente tabla muestra el informe de validez externa por juicio de

expertos.

Tabla 6

Validez externa por juicio de expertos

Indicadores Juez 1

(&
c
@D
N
N
(&
c
@D
N
w

% %

%

8%
8%
10%
10%
8%
8%
8%
8%
8%
Pertinencia 8%
Total 42 84%

8%
8%
8%
10%
8%
10%
8%
10%
10%
8%
88%

Claridad
Objetividad
Actualidad
Organizacion
Suficiencia
Intencionalidad
Consistencia
Coherencia

Metodologia

S N N N N S LS I NN I
A o0~ o0 A o0 A N N S
g a0 o o A~ N o o oo g S

SN
SN
N
[0}

Promedio porcentual 89%

10%
10%
8%

10%
10%
10%
10%
10%
8%

10%
96%

Fuente: Adaptado del modelo USIL (2020).

Los puntajes alcanzados en la valoracion externa muestran que el juez 3 evalud la propuesta
con 86%, seguido del juez 2 con una valoracion 88% y el juez 1 con 84%. El promedio
porcentual total por los 3 jueces en la valoracion externa es de 89%, mostrando que la

mencionada valoracion es muy buena.

En suma, los resultados de la valoracion interna y externa de la propuesta estan
basados de acuerdo con el rango de frecuencia y a su correspondiente rango de porcentaje,

permitiendo sintetizar el nivel de la propuesta tal como se muestra en la siguiente tabla.
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Tabla 7

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%]
Baja [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%)]
Buena [34 - 41] [68 % - 83%)]
Muy buena [42 - 50] [84% - 100%]

Fuente: Tomado de los documentos normativos USIL (2020).
Resultado de la valoracion de los especialistas y conclusiones
Luego de haber analizada la evaluacion realizada por cada experto con relacién a la

validacién interna y externa, se obtiene la sistematizacién de la informacion en su conjunto

en la siguiente tabla:

Tabla 8

Resultado de valoracion por criterio de jueces

Especialista 1 Especialista 2 Especialista 3 Promedio
Validacion interna 88% 88% 96% 91%
Validacion externa 84% 88% 96% 89%
Promedio 86% 88% 96% 90%
Promedio final 90

Fuente: Adaptado del modelo USIL (2020).

Para lograr hacer una propuesta mas ajustada, podemos hacerla desde la visualizacién del

siguiente gréafico.
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Figura 12

Resultado de la validacion externa y validacion interna

il

Fuente: Elaboracion propia (2020).

De acuerdo con el resultado final de la validacion de los especialistas, se obtiene un promedio
ponderado final de 90%, equivalente a una valoracién “muy buena propuesta pedagogica”
porque esta sujeta a los objetivos planteados y se contrasta con la realidad punto seguido. De
la misma manera, las recomendaciones estan abocadas a promover y desarrollar el

pensamiento critico.

En conclusidn, se determind la modelacion y validacién de la propuesta. El valor del
promedio final de validez externa e interna cuyo porcentaje es de 90%, considerandose la
recomendacion de expertos considerando que la presente investigacion puede aplicarse en

areas afines de las ciencias humanas y ciencias sociales.
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Conclusiones

Finalizada la investigacion, se examind y sistematizd el trabajo cientifico a partir del analisis
exhaustivo de los datos, delimitacion de las categorias, enmarcacion de la modelacion de las
estrategias metodologicas con el fin de proponer el “aprendizaje basado en proyectos para
desarrollar el pensamiento critico” en los estudiantes del Programa de Estudios Basicos en
una universidad privada de Lima. Del objetivo general y de las tareas cientificas se

desprenden las conclusiones siguientes.

Primera

Como respuesta al objetivo general, se model6 una propuesta basada en el aprendizaje basado
en proyectos para desarrollar el pensamiento critico cumpliéndose el objetivo de la
investigacion, pues propone actividades formativas para potencializar habilidades del pensador
critico. Por otro lado, el estudiante juega un rol central y protagdnico para el desarrollo de sus
habilidades en la investigacion del proyecto, siendo el docente quien facilita y orienta al

estudiante motivando a su autonomia y al trabajo en equipo.

Segunda

Se diagnostico la situacién actual del desarrollo del pensamiento critico a partir del trabajo de
campo considerandose relevante que los docentes carecen de estrategias metodoldgicas de
aprendizajes que se observa en la desmotivacion por el aprendizaje y desarrollo. Por otro
lado, los estudiantes no son conscientes de su entorno social que los rodea ni alcanzan a
desarrollar habilidades del pensador critico lo cual limita su formacion como profesional y

persona.

Tercera
Se fundamento con sistematizar tedricamente las categorias aprioristicas como el

pensamiento critico y el aprendizaje basado en proyectos a partir de la perspectiva de Facione
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(2007) Bigg (2006), Dewey (2007), Acha y Peralta (2017) y Tapia y Medina (2017). A partir
del analisis e interpretacion de los autores mencionados, se ha podido obtener que el enfoque
tedrico y didactico que contribuye a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del

curso Historia de la Civilizacion es el aprendizaje basado en proyectos.
Cuarta

La propuesta de la investigacion tuvo diversos criterios tedricos y metodologicos que son
considerados para desarrollar el pensamiento critico a partir de la modelacion del aprendizaje
basado en proyectos. Principalmente se enmarcaron en la teoria de Piaget y Dewey quienes
plantean la acomodacion y el trabajo en proyectos donde se observa al estudiante socializarse
a partir del trabajo colaborativo e interdisciplinario potencializando el pensamiento critico. La
propuesta de Biggs sirvid para orientar las cuatro etapas de la modelacion del aprendizaje
basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico: activacién, planificacion,

proceso Yy producto. En las cuatro etapas el facilitador activa, planifica y organiza el

contenido de actividades significativas para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Quinta

Se validé la propuesta del aprendizaje basado en proyectos con especialistas en la materia que
evaluaron las evidencias empiricas considerando su efectividad para desarrollar el
pensamiento critico, admitiendo el desarrollo de la propuesta en la escala de valoracion “muy
buena propuesta pedagogica”. En el aprendizaje basado en proyectos, los actores del
aprendizaje como el docente y el alumno siempre estan mostrando disposicion en el
aprendizaje mutuo y colaborativo con el fin de desarrollar el pensamiento critico en el tema

del proyecto elegido.
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Recomendaciones
Primera
El aprendizaje basado en proyectos es una estrategia metodoldgica para la ensefianza-
aprendizaje que debe estar en permanente revision tedrica y metodoldgica, ya que podrian
introducirse nuevos elementos para su perfeccionamiento en la ensefianza universitaria. Del
mismo modo, se debe capacitar a los docentes del Programa de Estudios Basicos con el

objetivo de contribuir con la calidad educativa de la ensefianza universitaria.

Segunda

Sugerir a las principales autoridades universitarias la propuesta metodoldgica del aprendizaje
basado en proyectos por cuanto permite desarrollar el pensamiento critico a los estudiantes
del Programa de Estudios Basicos, dirigido especificamente a los cursos de Ciencias Sociales

y afines.
Tercera

Proponer a los docentes que, antes de aplicar la metodologia del aprendizaje basado en
proyectos debe considerarse el espacio geogréafico y el contexto del tiempo debido a que los

escenarios podrian ser distintos y cada uno responde a aprendizajes significativos.
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Anexo 1. Matriz metodoldgica
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¢{Cémo
desarrollar el
pensamiento
critico en los
estudiantes
del Programa
de Estudios
Bésicos de
una
universidad
privada de
Lima?

¢Cual es la situacion actual

del desarrollo del
pensamiento critico en
estudiantes del Programa de
Estudios Basicos de una
universidad privada de

Lima?

¢Cuadl es la perspectiva
tedrica que fundamenta el
Aprendizaje Basada en
Proyectos para desarrollar
el pensamiento critico en
estudiantes del Programa de
Estudios Bésicos de una
universidad privada de

Lima?

¢ QUuE criterios tedricos y
metodoldgicos se debe
tomar en cuenta para la
modelacién del Aprendizaje
Basada en Proyectos para
desarrollar el pensamiento
critico en estudiantes del
Programa de Estudios
Bésicos de una universidad

privada de Lima?

Proponer el
Aprendizaje
Basada en
Proyectos
para
desarrollar
el
pensamiento
critico en
estudiantes
del
Programa
de Estudios
Bésicos de
una
universidad
privada de

Lima.

Diagnosticar la situacion
actual del desarrollo del
pensamiento critico en
estudiantes del Programa
de Estudios Basicos de
una universidad privada de

Lima.

Fundamentar teérica y
metodoldgicamente el
Aprendizaje Basada en
Proyectos para desarrollar
el pensamiento critico en
estudiantes del Programa
de Estudios Basicos de
una universidad privada de

Lima.

Pensamiento
critico.

Inferencia

Anélisis e
interpretacion

Explicacién

Autoregulacion

Evaluacion

Determinar los criterios
tedricos y metodologicos
que se debe tomar en
cuenta en la modelacion
del Aprendizaje Basada en
Proyectos para desarrollar
el pensamiento critico en
estudiantes del Programa
de Estudios Basicos de
una universidad privada de

Lima.

Aprendizaje
Basado en
Proyectos.

Propésito

Planificacion

Paradigma:
sociocritico e
interpretativo

Método:
Enfoque
cualitativo

Tipo de

investigacion:

Aplicada
educacional

Disefio:
transeccional
descriptivo

La poblacion
estuvo
compuesta
por 15
docentes y
1200
estudiantes

La muestra
de tres
docentes y 41
estudiantes

Muestreo no
probabilistico

Literatura
especializada
nacionales e
internacionales
como tesis,
revistas,

libros, ensayos

Estudiantes
del tercer
semestre del
programa de
estudios
basicos

Métodos
empiricos:
Prueba
pedagogica,
entrevista,
encuesta 'y
estadistico

Métodos
tedricos:

Historico-
l6gico.
Analitico-
sintético.
Inductivo-
deductivo.
Modelacién

Analisis
documental

Encuesta

Entrevista

Evaluacién
educativa

Criterio de
expertos

Literatura
especializada

Cuestionario

Guia de
entrevista
semiestructurada

Prueba
pedagdgica

Lista de chequeo
de experto
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¢Como validar la propuesta
del Aprendizaje Basada en
Proyectos para desarrollar
el pensamiento critico en
estudiantes del Programa de
Estudios Bésicos de una
universidad privada de

Lima?

Validar por juicio de
expertos la propuesta del
Aprendizaje Basada en
Proyectos para desarrollar
el pensamiento critico en
estudiantes del Programa
de Estudios Bésicos de
una universidad privada de

Lima.

Implementacion

Evaluacion




Anexo 2. Matriz de categorizacion

¢Cémo
desarrollar el
pensamiento
critico en los
estudiantes
del Programa
de Estudios
Basicos de
una
universidad
privada de
Lima?

Proponer el
Aprendizaje
Basada en
Proyectos
para
desarrollar
el
pensamiento
critico en
estudiantes
del
Programa
de Estudios
Bésicos de
una
universidad
privada de

Lima

Pensamiento critico.
Se define como un
proceso cognitivo de
caracter intuitivo y
reflexivo en que el
estudiante adquiere
habilidades de
inferencia, analisis,
interpretacion,
explicacion,
autorregulacion y
evaluacién. (Facione,
2007)

Inferencia. Significa identificar y asegurar los elementos necesarios
para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipétesis;
considerar la informacion pertinente y sacar las consecuencias que se
desprendan de los datos, enunciados, principios, evidencia, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion. (Facione, 2007)

Identifica elementos histéricos para sacar
conclusiones y formular conjeturas.

116

Identifica informacién relevante del proceso
histérico para generar consecuencias a partir de
los opiniones, conceptos y principios

1,2

Analisis e interpretacion. Andlisis es una habilidad que orienta a
identificar las relaciones de inferencias reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones con el propdsito de
expresar creencias, juicio, experiencias, razones, informacion u
opiniones. En cambio, la interpretacion es una habilidad para
comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios,
convenciones, creencias, reglas, procedimientos o criterios. (Facione,
2007)

Identifica las relaciones de inferencias con los
enunciados, conceptos y descripciones de los
procesos historicos planteados en clase.

2,3

Comprende los significados més relevantes de
situaciones,  eventos, juicios, reglas 'y
procedimientos informados en clase.

Explicacion. Es la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento propio de manera reflexiva y coherente. Esto significa
poder presentar a alguien una vision del panorama completo ya sea
tanto para enunciar y justificar ese razonamiento en términos de las
consideraciones de evidencia, conceptuales, metodoldgicas, de
criterio y contextuales en las que se basaron los resultados obtenidos;
como para presentar el razonamiento en forma de argumentos muy
solidos. (Facione, 2007)

Presenta resultados de su razonamiento histérico
propio de manera reflexiva y coherente.

Plantea argumentos histéricos a partir de
evidencias, conceptos, metodologias y criterios de
acuerdo con un contexto determinado.

3,2

Autoregulacion. Es el monitoreo auto consciente de las actividades
cognitivas propias, de los elementos utilizados en esas actividades, y
de los resultados obtenidos, aplicando particularmente habilidades de
analisis y de evaluacidn a los juicios inferenciales propios, con la idea
de cuestionar, confirmar, validar, o corregir el razonamiento o los
resultados propios. (Facione, 2007)

Analiza juicios inferenciales propios que se
desprende de los hechos histéricos para
cuestionarlos o validarlos.

EvalGa sus propios juicios inferenciales de los
hechos histéricos con la idea de optimizarlos o
corregirlos.

42

Evaluacion. Es la valoracién de la credibilidad de los enunciados o
de otras representaciones que recuentan o describen la percepcion,
experiencia, situacion, juicio, creencia u opinién de una persona; y la
valoracion de la fortaleza l6gica de las relaciones de inferencia, reales
0 supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras
formas de representacion. (Facione, 2007)

Valora la credibilidad de los enunciados, asi como
las experiencias, juicios, creencias u opiniones
histéricos facilitados en la clase.

52

Valora la fortaleza légica de las relaciones de
inferencias ya sean reales, supuestos, preguntas o
alguna representacion del proceso historico.

53

10

Aprendizaje Basado
en Proyectos. Se define
como una modalidad de

Propésito. Etapa inicial donde se considera los intereses de los
estudiantes por solucionar un problema real. Asimismo, prima la
motivacion del alumnado que le permite asumir responsabilidades en

Concibe la trascendencia de la eleccion del tema
del proyecto propuesto en clase

11,12
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ensefianza-aprendizaje
centrado en la
elaboracion de tareas,
un proceso compartido
de negociacién entre los
participantes, siendo su
objetivo principal la
obtencién de un
producto final. Este
método promueve el
aprendizaje individual y
auténomo hacia el logro
de un proposito, con
una planificacion,
ejecucion y evaluacion
pertinente. Los alumnos
se responsabilizan de su
propio aprendizaje,
descubren sus
preferencias y
estrategias en el
proceso. Asi mismo,
pueden participar en las
decisiones relativas a
los contenidos y a la
evaluacion del
aprendizaje (Garcia-
Valcércel y Basilotta,
2017) (Garcia-
Valcércel y Basilotta,
2017)

las tareas y adquiere mayor protagonismo. Por ello, es necesario que | Demuestra interés por solucionar un problema 6,3 13
el proyecto esté centrado en el estudiante, adaptado a sus necesidades | real de su entorno
e intereses, despierte su curiosidad y genere motivacion intrinseca.
(Garcia-Valcarcel y Basilotta, 2017)
Planificacion. Etapa donde se planifica el aprendizaje de contenidos | Planifica contenidos claramente definidas para el 7 14
y competencias que deben estar claramente definidas, asi como los | logro de las competencias requeridas
grupos de trabajo con diversos niveles de habilidad y roles
interdependientes. El proyecto tiene que ofrecer suficientes | Propone el aprendizaje colaborativo para la 7 15
oportunidades para colaborar y reflexionar sobre las experiencias | elaboracion del proyecto
desarrolladas en el aula con otros compafieros, que fomenten la
participacion y el valor social. (Garcia-Valcércel y Basilotta, 2017) Prevé la reflexion sobre las experiencias 78 16
desarrolladas para darle valor social.
Implementacion. Es la etapa donde el docente ofrece al alumno | Realiza orientacion y seguimiento permanente en 9 17
orientaciones y evaluaciones constantes de las tareas y analisis de la | el desarrollo del proyecto
informacién. Los docentes pueden adaptar las actividades del
proyecto y Desarrolla el proyecto siguiendo las acciones 9,7 18
su apoyo a las necesidades de aprendizaje de los alumnos, | planificadas de manera colaborativa con sus
orientandolos en el desarrollo de su trabajo. (Garcia-Valcarcel y | compafieros
Basilotta, 2017)
Evaluacion. Es la etapa donde se comunican los resultados finales de | Efectua la evaluacion formativa en el proceso de 10,5 19
las tareas y el impacto que tendria el proyecto dentro de un contexto | ensefianza aprendizaje.
determinado. No s6lo se evalta resultados o productos generados en
Hace la metacognicion al final de cada actividad 10 20

el desarrollo del proyecto, sino también los procesos, tanto externos
como internos, llevados a cabo por los grupos de trabajo. (Garcia-
Valcércel y Basilotta, 2017)

de aprendizaje.
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Anexo 3. Instrumentos de recolecciéon de datos

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA A LOS DOCENTES

Datos informativos:

Entrevistador:

Lugar y Fecha:

Duracion:

OBJETIVO: Conocer la preparacién tedrica y didactica que poseen los docentes sobre la estrategia didactica
aprendizaje basado en proyectos para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del Programa de

Estudios Bésicos de una universidad privada de Lima

1. ;/Qué acciones o actividades realiza en su sesion de clase para que el estudiante pueda identificar elementos
e informacidn de relevancia historica y logre generar conclusiones y consecuencias l6gicas?

2. ¢Qué estrategia de ensefianza utiliza usted en su sesion de clase para que el estudiante alcance relaciones de
inferencias y comprenda significados relevantes del proceso histérico?

3. ¢Qué procesos didacticos realiza usted en su proceso de ensefianza-aprendizaje para que los estudiantes
presenten sus propios razonamientos histéricos y sostengan argumentos a partir de la metodologia y
conceptualizacién propia de la ciencia histérica?

4. ;En el proceso de aprendizaje ensefianza como ayuda a corregir y a cuestionar los juicios inferenciales de
los hechos histdricos de los estudiantes para que ellos mismos puedan potencializarlos?

5. ¢Qué tipo de evaluacién consideraria para que los estudiantes puedan alcanzar las habilidades de valorar la
credibilidad de los enunciados histéricos y estimar las relaciones de inferencias de hechos historicos concretos,
de interrogantes que pudieran surgir o de representaciones que se desprendan del proceso historico?

6. ¢De qué manera logra usted que el estudiante conciba la trascendencia en la eleccion del proyecto y que
tome interés en la solucion de un problema real?

7. ¢En la planificacién y organizacion de la sesién de aprendizaje usted considera las competencias a
desarrollar, como también los lineamientos del aprendizaje colaborativo para lograr con las tareas y actividades
asignadas? ;Qué estrategias didacticas utiliza en clase para lograr los objetivos de aprendizaje en los
estudiantes?

8. ¢Considera usted importante la reflexion sobre las experiencias desarrolladas para darle valor social?, ¢por
que?

9. ¢Usted orienta y monitorea el cumplimiento de las diversas tareas y actividades en el desarrollo del
proyecto?, y ¢coémo lo realiza?

10. Segun su experiencia, ¢qué entiende usted por evaluacién formativa y la metacognicion?



DATOS GENERALES:
Carrera:
Edad: Sexo: Femenino () Masculino ( ) Fecha:

CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES

Ciclo:

119

OBJETIVO: Constatar el nivel de satisfaccion que experimentan los estudiantes del 111 ciclo con la

manera en que el docente de la asignatura Historia de la Civilizacién dirige el proceso de ensefianza-
aprendizaje para contribuir al desarrollo del pensamiento critico en el Programa de Estudios Basicos
de una universidad privada de Lima

Instrucciones:
Estimado estudiante, como parte de una investigacion necesitamos que colabores con tu opinién
respecto a los contenidos de la asignatura y de la forma como el docente dirige la sesion de clase.
Para ello te pedimos que leas atentamente el siguiente cuestionario para responder con sinceridad las
siguientes preguntas.

Preguntas:

Muy
importante

Importante

Poco
importante

Nada
importante

¢Usted logra identificar los elementos historicos para poder sacar
conclusiones y formular conjeturas durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje del curso de Historia de la Civilizacion?

(El docente proporciona informacion relevante para que el
estudiante logre generar sus propios conceptos y principios a partir
de la informacion que le facilita?

¢Usted logra identificar las relaciones de inferencias a partir de
enunciados, conceptos y descripciones para analizar creencias,
juicio, razones y opiniones del proceso historico?

¢Usted alcanza a comprender los significados relevantes de las
situaciones, juicios, normas Yy procedimientos del proceso
histdrico?

¢Las estrategias que maneja el docente te permite desarrollar la
habilidad de razonamiento de manera reflexiva y coherente en
temas historicos?

¢Usted logra plantear y explicar argumentos histdricos a partir de
las evidencias dejadas por la humanidad, la metodologia propia de
la historia y criterios ldgicos en un contexto determinado?

¢Usted logra cuestionar o validar juicios inferenciales de los
hechos histéricos?

¢El profesor contribuye a optimizar o corregir sus juicios
inferenciales de un contexto historico determinado?

¢Usted logra valorar la credibilidad de los enunciados, asi como
las experiencias, juicios, creencias u opiniones historicos
facilitados en la clase?

10

¢Las actividades y acciones que realiza el docente te permiten
hacer la valoracion de las relaciones de inferencias de la realidad,
supuestos o representaciones del proceso histérico?

11

¢Usted considera necesario y trascendente la eleccidn del tema del
proyecto a investigar?

12

¢El docente motiva a la eleccion del tema del proyecto de acuerdo
con la trascendencia que pueda tener para el alumno?




13 | ¢Usted toma interés por solucionar un problema real de su
entorno?

14 | ;Usted logra realizar una planificacion clara de los contenidos a
desarrollar en el proyecto?

15 | ¢El docente establece las pautas para el aprendizaje colaborativo
para el trabajo en equipo?

16 | ¢Usted suele reflexionar sobre las experiencias desarrolladas para
darle valor social?

17 | ¢El docente orienta y hace seguimiento permanente en el
desarrollo del proyecto?

18 | ¢Usted desarrolla el proyecto siguiendo las acciones planificadas
de manera colaborativa con sus compafieros?

19 | ¢El docente suele usar la evaluacién permanente en el proceso de
ensefianza - aprendizaje?

20 | ¢Usted acostumbra realiza la metacognicion al final de cada

actividad de aprendizaje?

120
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PRUEBA PEDAGOGICA PARA ESTUDIANTES

DATOS GENERALES:

Carrera: Ciclo:

Edad: Sexo: Masculino () Femenino ( ) Fecha:

OBJETIVO: Comprobar el nivel de conocimientos tedricos sobre el curso Historia de la Civilizacion
y el nivel de su capacidad critica en estudiantes del programa de estudios basicos en una universidad
privada de Lima.

Instrucciones:

Estimado estudiante, como parte de una investigacion que estamos realizando para mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje en el curso de Historia de la Civilizacion, necesitamos de tu colaboracion.
A continuacion, te presentamos una lectura sobre la crisis de 1929, por favor léelas atentamente y
responde las preguntas.

La crisis de 1929, en el contexto del desarrollo del sistema capitalista*

La Crisis de 1929 nos revela un colapso de la continuidad del modelo econémico liberal sin mayores
restricciones o controles por parte del Estado, en donde la inversién privada no s6lo impulsé la economia
durante algunas décadas sino también generd fluctuaciones como los monopolios que desencadenaron
malestares. Si observamos el crecimiento econémico norteamericano de aquel tiempo vemos a un pais que
revela grandes capacidades para aprovechar la oportunidad, una vez culminada la | guerra mundial, de
posicionarse como el nicleo econdmico mundial, situacion que beneficio a una sociedad y a las economias
foraneas interactuantes.

La crisis también nos evidencia una construccion en lo social que se desarroll6 durante la época previa a ella.
Una estructura social que se modificd, producto del constante empobrecimiento de las capas sociales mas
bajas, especialmente los obreros, también se vieron afectados los de la clase media. Muchos funcionarios,
profesionales liberales, pequefios empresarios, entre otros, se arrastraron a la proletarizacion, situacion que
tuvo su réplica de manera exponencial no solo en los EEUU, también en Alemania e Italia afios mas tarde.
Dichas desigualdades sociales se acentuaron e incrementaron en masas de desposeidos, sin posibilidad de
afrontar su situacion econémica y vital.

Finalmente, la crisis resquebrajé la economia y generd nuevas posibilidades evidenciadas con décadas de
mucho esfuerzo en recuperacién, demostrando una ironia de una economia entre guerras, en donde el término
de la Gran Guerra produjo una de las condiciones del colapso econémico y la Il guerra mundial es producto
de las condiciones que desarrollardn la recuperacion econdmica producida en octubre de 1929. Dicha
recuperacion evidenciada entre 1938-1940 con el rearme de la guerra, pero gracias al New Deal (el nuevo trato,
entre sociedad, Estado y empresa), EE.UU. es capaz de generar mecanismos mediaticos que hacen posible
regenerarse como potencia en la economia mundial. Algo interesante que si se consiguié fue generar las
primeras evidencias de restablecimiento de un orden econémico, que se baso en el funcionamiento de las
economias de escala y en la intervencion regulada del Estado (sistema mixto) garantizaba la creacion de una
lenta demanda publica, lo que impulso6 posteriormente el desarrollo del sector industrial privado cauteloso. Se
gesto las bases de un modelo Estatal liberal que evidencia una intervencion y control autoritario de la
economia, visible en: construccién de obras publicas, fomento de la industria militar, autosuficiencia agraria e
industrial y centralizacién empresarial y, finalmente un sector bancario mas celoso de las fluctuaciones.

Texto adaptado de Carlos de la Cruz, titulado “En torno a las condiciones de la crisis de 1929
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Preguntas

1.- Identifique las causas que motivaron la crisis de 1929
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4.- ;Qué medidas econdémicas tomaria usted para solucionar las desigualdades econémicas que genero la
crisis de 1929?

5. Considera que el modelo econdmico liberal es la mejor propuesta para el desarrollo de la economia
mundial. Explique
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Anexo 5. Resultados estadisticos del cuestionario aplicado a los estudiantes

iUsted logra identificar los elementos historicos para poder sacar conclusio)
y formular conjeturas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje del curs)
Historia de la Civilizacién?

¢El docente proporciona informacion relevante para que &l estudiante IogJ
generar sus propios conceptos y ?tlr:;a‘l’m a partir de la informacion que
ac

Porcentaje

Moy rpcrtants
¢Usted logra identificar los elementos histéricos para
poder sacar lusi fe | j durante

¥
¢l procesc de snsefianza-aprendizaje del curso de

rocitarts Wy rsortarts

LEl docente proporciona informacion relevante para que
ol estudiante logre :onmr sus propios uonum ¥
principios a partir de |a informacion que le facilita?

¢(Usted logra ident®icar las relactones de inferencias a partir de enunclados,
yd ipci para analizar cr io, y opi
del proceso historico?

Poos wertene wyetene Wy wontnde

¢Usted alcanza a comprender ios significados relevantes de las sftuaciones,
i del historico?

juicios, yp P

Tpotame n weomarse
(Usted alcanza 2 comprender los significades ralavantes
L cedimientos del

t i
‘Umd‘. logra Mnm}ﬂnr as v:he c;n‘" d: ldlnumh:: ol et bk ~ .
lizar cr las, juicie, ¥ opin del proceso historiso’
& historicos a partir de las evidencias

cLas estrategias que maneja ol docente te permite desarroliar ia habllided de
razenamiento de manera reflexiva y coherents on temas historicos?

Foce nportts

Las estrateg o eja ol & te p
snunl_ ar La habilidad de razonamiento de m,lnou
xivay sob t X

&Usted logra plantaer y explicar argumento
dejadas poria b dad, la logea propia de |a historla y criterios logicos
on un contexto determinado?

- Wy
fistoricos &

Usted logra plantsar y i el
¢ p:nhdo'lu- dencias dejadas por la b dad, Ia
motodelogia propia de la historla y eriterios loglcos on .
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¢Usted logra cuestionar o vaildar juicios inferenciales de los hechos histdricos?

Usted logra cuestionar o
¢ o mmmm’::ﬂ

ios inferenciales de

LEl profesor contribuye a omlw L] e:mu; .j:‘l'c‘}ot Inferenciales de un

lo‘&n valorar la credibilidad de los enunciados, asi como las
oxpor‘kncht. cios, creencias u opiniones histéricos facilitados en la clase?

Wy

¢Usted logra valorar 13 credibilidad de Jos enunciados,
ni come las experiencias. s, Mtlu u o.luhmo
historices on laclase?

u.a .elMdodn y acciones au. realiza el docente te permiten hacer la
de |as relaciones de inferencias de la reali od.tupumoso
representaciones del proceso historice?

Nada W

&Las actividades y acciones que realiza el docente te
permiten hacer la valoracién de las relaciones de
inferencias de la realidad, supuestos o representacion

£Usted considara necesario y trascendents ka slcclon del tema del proyecto a
Investigar?

LEI docents motiva 2 Ia eleccion ulmmmummnu
trascendencla que pueda tener para el alumno?

(Usted considera necesario y trascendente i2 elecion del
tama del 'mn!a ainvestigar?

e wy
mm-unu--m-muunu.mm«

acuerdo a la trascendencia et para sl
o que pueda para
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2Usted toma inteces por solucionar un problema resl de su entorno?

cUsted toma interés por solucionar un problems real de
U entorno?

£Usted logra realizar una planificacion clars de los contenidos a desarroliar en el
proyecto?

Usted logra realizar una clara de Jos
contenides & des on ol proyecto?

¢El docente establece las pautas para : w colsborativo para ol trabajo
ene

ZUsted suele reflexionar sobre las experiencias desamolladas para darle valor

Porcentaje

Paco rponiate Tpotame B wgomarte
LBl docents eatablece las pautss para el zaje Ustad susle reflasionar sobre las expetisncias
d&om.ncrﬁ*now s desarroliadas para darle valor social?

Porcentaje

My

El docente orienta y hace se nto ente en el desarrolio del
¢ y marm

¢Usted degarrolla ¢l proyecto siguisndo las acciones phnmeodn de maners
colaborativa con sus companeros

¢BMOM'hmm’u—monol

Usted doomllo ol uiendo las acciones
. plandficadas de MI rativa con sus
companeros?
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LEl docente suele usar la evaluacion permanents en el proceso de ensenanza -
aprendizaje?

iUsted acostumbra realiza la mudw al final de cada actividad de
aje?

Porcantaje

Wy reorrte

docente susle Usar la evaluscion parmanents sn ol
- proceso de snsenanza - aprendizaje?

(Usted acostumbra realiza 1a m nicion al final de
cada actividad de 7
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Anexo 6. Familia, cddigos y memos de las categorias aprioristicas

FAMILIA

CODIGOS

CONCLUSIONES APROXIMATIVAS (MEMOS)

Anadlisis e interpretacion

31.82% se encuentran en un nivel de inicio en cuanto al andlisis e
interpretacion.

53.7 % consideran importante alcanzar a comprender los significados
relevantes de las situaciones, juicios, normas y procedimientos de los
procesos histéricos planteadas por el docente.

25% se encuentran en proceso de analisis e interpretacion.

Entender y comprender el proceso histérico, evitando la memorizacién

Alumnos presentan dificultades en los comentarios sobre los textos

Ejercitar en los estudiantes la importancia del analisis

Relacion pasado presente para comprender significados relevantes

Analisis de lectura

Paupérrima informacion de los estudiantes

Generacion de estudiantes ha perdido gusto por la lectura

Problema de andlisis histérico en los estudiantes

Analizar l6gica y espacialmente el texto histdrico

Uso de videos para analizar procesos histdricos

Explicacion e interpretacion de las ideas del grupo

En relacion con la prueba pedagdgica, los estudiantes
consideran el analisis e interpretacion. Los estudiantes se
encuentran en las etapas de inicio y proceso de andlisis e
interpretacion. En el analisis de lectura, presentan dificultades
en los comentarios sobre los textos, problemas de analisis
histérico en los estudiantes y tiene paupérrima informacién. No
logran conectar sus aprendizajes previos con la informacién
proporcionada para entender y comprender el proceso histérico,
evitando la memorizacion. Esta generacion de estudiantes ha
perdido el gusto por la lectura.

Sin embargo, segun el cuestionario los estudiantes consideran
importante alcanzar a comprender los significados relevantes de
las situaciones, juicios, normas y procedimientos de los
procesos histéricos planteadas por el docente, ejercitando en la
importancia del anélisis. Para el anélisis se debe relacionar el
pasado con el presente para comprender significados relevantes,
usar videos para obtener informacion y profundizar l6gica y
espacialmente el texto histérico.

Evaluacion

41,5% consideran importante que el docente suele usar la evaluacion
permanente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

36,6% expresan muy importante que el docente suele usar la evaluacion
permanente en el proceso de ensefianza aprendizaje

Mejor rendimiento para una evaluacién es darles libertad a los
estudiantes

Inexistencia de examenes para las evaluaciones

Los examenes y practicas dominan la calificacion

La evaluacion formativa es la formalidad del examen

Evaluar lo que establece el silabo

El sistema peruano muestra deficiencias en la evaluacion

Evitar la utilizacion de la memorizacién en el proceso histérico

Inexistencia de un criterio de evaluacién

La evaluacion lo determina la universidad

El docente es libre de elegir una evaluacion, sin salirse de la del silabo

Evaluacién memoristica

Evaluar las lecciones que nos brinda la historia en la actualidad.

La evaluacién formativa forma valores y principios en los estudiantes

La evaluacion es una exigencia que se constituye en un reinado de notas

La nota del estudiante no indica conocimiento histérico

Deficiencia en la evaluacion en base a una nota

El resultado de un examen no es un indicador de objetividad

Los encuestados aseveran sobre la evaluacién. Inexistencia de
examenes para las evaluaciones. Los examenes y préacticas
dominan la calificacién. La evaluacién es determinada por la
universidad a través del silabo. Inexistencia de un criterio de
evaluacion. La evaluacion es una exigencia que se constituye en

un reinado de notas. La nota del estudiante no indica
conocimiento  histérico. El sistema peruano muestra
deficiencias en la evaluacion.

Empero, los entrevistados expresan que el docente suele usar la
evaluacion permanente en el proceso de ensefianza aprendizaje.
El docente es libre de elegir una evaluacion, sin salirse de la del
silabo. Evitar la utilizacion de la memorizacién en el proceso
histérico. Evaluar las lecciones que nos brinda la historia en la
actualidad. Mejor rendimiento para una evaluacién es darles
libertad a los estudiantes y el resultado de un examen no es un
indicador de objetividad.




135

Planificacion

63,4% consideran importante lograr realizar una planificacion clara de
los contenidos a desarrollar en el proyecto.

Claridad de los lineamientos a seguir

Calendarizacion de la revision de las tareas

Parametro de tiempos en la entrega de las actividades

Claridad de las competencias de la planificacion

Claridad de las competencias del proyecto

Planificar previamente las competencias

Organizar las sesiones de clases

Dosificar el tiempo en la organizacién del proyecto

Calendario de actividades

Establecer la claridad de la planificacion

Planificacién de trabajos grupales

Calendarizacion la orientacion de los aprendizajes

Los entrevistados, afirman sobre la planificacion. Debe
establecerse la claridad tanto en la planificacion como las
competencias del proyecto. lgualmente, se debe considerar en
la calendarizacion las actividades para la revision de las tareas
y la de orientar a los estudiantes en sus aprendizajes y en
planificar previamente las competencias.

Sin embargo, los encuestados consideran importante lograr
realizar una planificacion clara de los contenidos a desarrollar
en el proyecto a partir de pardmetros de tiempos en la entrega
de las actividades y la planificacion de trabajo grupales. En
cuanto a la organizacion de las sesiones de clases se debe
considerar la dosificacién del tiempo en la organizacién del
proyecto a partir de la claridad de los lineamientos a seguir
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Anexo 7. Familia, cddigos y memos de las categorias emergentes

FAMILIA

CODIGOS

CONCLUSIONES APROXIMATIVAS (MEMOS)

Necesidad de
desarrollar conciencia

43,9% consideran importante reflexionar sobre las experiencias desarrolladas
en clase para darle valor social.

51,2% consideran importante las actividades y acciones que realiza el docente
para que al estudiante le permita hacer la valoracion de las relaciones de
inferencias de la realidad, supuestos o representaciones del proceso histérico
en clase.

Indagar en el origen de la realidad social

Relacionar la realidad con la teoria histérica

La historia como elemento concientizador de la sociedad

El estudiante esta alejado de desarrollar conciencia social

El docente contribuye a desarrollar el valor social de los hechos histéricos

Con respecto a los encuestados, hay la necesidad de desarrollar
conciencia social a partir de La historia como elemento
concientizador de la sociedad. El estudiante desconoce la
realidad social de su entorno donde él es un actor social. El
estudiante esta alejado de desarrollar conciencia social, incluso
hay mal uso del internet para concientizar el presente.

No obstante, los entrevistados consideran promover en los
estudiantes a desarrollar el valor social de los hechos histéricos.
El valor social como elemento fundamental del pensamiento

metodoldgica en los
procesos de
ensefianza
aprendizaje

Razonar histéricamente debe manejarse bajo la pedagogia tradicional

El método dialéctico para cuestionar juicios inferenciales

Uso de separatas para el aprendizaje durante la sesién de aprendizaje

Libertad del estudiante como parte del proceso de ensefianza

Pregunta pedagdgica como herramienta del aprendizaje

Interrogacion historica como método para afianzar la ensefianza aprendizaje.

Inexistencia de examenes en el proceso de ensefianza.

El método anglosajon orienta a promover estudiantes competentes

social . . . o R P
El estudiante desconoce la realidad social de su entorno critico. La memoria histérica como elemento de concientizacion
social. El docente en sus sesiones de clase debe prevalecer el
Mal uso del internet para concientizar el presente aprendizaje sociocultural para razonar la realidad con la teoria
histérica, igualmente, establecer las pautas de la convivencia
La convivencia humana contribuye a comprender la realidad social humana que contribuya a comprender la realidad social. Si el
- - — estudiante no indaga en el origen de la realidad, alcanza a
El valor social como elemento fundamental del pensamiento critico desarrollar la conciencia social, habra ausencia de memoria
. - histérica que podria crear una historia cruenta.
Aprendizaje sociocultural
La memoria histérica como elemento de concientizacion social
Ausencia de memoria histérica crea una historia cruenta
La reflexion histérica parte de la realidad
La historia como instrumento para conocer a la sociedad
53.7 % consideran muy importante que las estrategias que maneja el docente
en la sesién de aprendizaje le permitan desarrollar la habilidad de
razonamiento de manera reflexiva y coherente en temas histéricos.
La mayoria de los docentes manejan similar metodologia
K A . En atencién a los encuestados, hay deficiencia metodolégica en
Empleo de video como medio de aprendizaje los procesos de ensefianza aprendizaje, ya que un poco mas de
. . la mitad consideran muy importante que el docente logre
La Lectura historica como estrategia didéctica estrategias en la sesion de aprendizaje que les permita
La reflexion histéri i stodo establecid desarrollar la habilidad de razonamiento reflexivo y coherente
areflexion historica no tiene metodo estalecido en temas histéricos. Los docentes tienen dificultades en aplicar
Dificultades en estrateaias pedagégicas modernas estrategias pedagdgicas modernas en clase. Cada docente
Deficiencia glas pedagog maneja similar metodologia de acuerdo con su propia

experiencia en el aula como el empleo del video, uso de la
lectura histérica y establecer juicios inferenciales para el
cuestionamiento. Algunos docentes consideran que razonar
histéricamente debe manejarse bajo la pedagogia El sistema
peruano muestra deficiencias en la evaluacién tradicional.

Pero, los entrevistados consideran que el método anglosajon
orienta en promover estudiantes competentes a partir de la
inexistencia de examenes en el proceso de ensefianza y del uso
de su libertad. La reflexion histérica no tiene método
establecido.
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Importancia de la
motivacion hacia el
aprendizaje de los
procesos histéricos

53,7% consideran importante que el docente motive a la eleccion del tema del
proyecto de acuerdo con la trascendencia que pueda tener para el alumno.

51.2% consideran importante tomar interés por solucionar un problema real de
su entorno.

El estudiante muestra interés cuando cuestiona al docente en clase

Motivacion extrinseca

Motivacion intrinseca

La motivacion extrinseca como elemento motivador del estudiante

El docente facilita informacion para el debate

Interés del estudiante en sus aprendizajes

Desinterés en el conocimiento histérico en los estudiantes

Dificultad de los estudiantes en motivarse a solucionar un problema real

Desmotivacion del estudiante

El estudiante no se motiva a conocer la realidad

Los estudiantes no muestran interés en el curso

Incentivar al estudiante a tomar la lectura histérica como un cuento

Motivar a la identificacion de conceptos basicos de la historia

Estudiantes muestran deficiencia en la eleccion del tema

Motivar a la expresion oral

Los seminarios y congresos son espacios motivadores para la eleccion de un
tema

En relacion con los encuestados, creen en la importancia de la
motivacion hacia el aprendizaje de los procesos histéricos. Mas
de la mitad consideran importante que el docente motive a la
eleccion del tema del proyecto de acuerdo con la trascendencia
que pueda tener para el alumno. Desinterés en el conocimiento
histérico en los estudiantes se debe a la dificultad que tienen en
motivarse a solucionar un problema real. El estudiante no se
motiva a conocer la realidad y hay deficiencia en la eleccién del
tema. Los estudiantes no muestran interés en el curso.

Empero, aproximadamente la mitad los entrevistados
consideran importante que los estudiantes puedan tomar interés
por solucionar un problema real de su entorno. Motivar a la
identificacion de conceptos bésicos de la historia es incentivar
al estudiante a tomar la lectura histérica como un cuento, a la
expresion oral y, finalmente, a participar de seminarios y
congresos académicos por ser espacios motivadores para que
puedan elegir un tema histérico. El estudiante muestra interés
en cuestionar al docente en clase.

Necesidad de trabajar
en proyectos

46,3% consideran importante la necesidad y trascendencia de que ellos
mismos elijan el tema del proyecto a investigar.

53,7% consideran importante desarrollar el proyecto siguiendo las acciones
planificadas de manera colaborativa con sus compafieros.

La Internet como herramienta para desarrollar proyectos

El trabajo en proyectos individuales encamina al fracaso

Los proyectos como herramienta para prepararse a la vida laboral

Dosificar el tiempo en la organizacién del proyecto

Los proyectos para la casa no contribuyen al aprendizaje

Los estudiantes no logran buenos resultados de sus proyectos por la saturacion
de los cursos

Trabajos de proyectos en equipo para concientizar la importancia de la
socializacion

Importancia de asesorar para trabajar proyectos en equipo

La labor profesional no se determina por un proyecto

El trabajo desincronizado de los estudiantes genera malos proyectos

La libre eleccion del tema del proyecto no siempre logra buenos resultados

Riesgo de tergiversar la reflexion histérica en proyectos

Peligro con caricaturizar la historia en el proyecto

En consideracién a los entrevistados, hay la necesidad de
trabajar en proyectos. Agregaron que el trabajo en proyectos
individuales encamina al fracaso, incluso si se desarrollan en
casa no contribuyen al aprendizaje. La libre eleccién del tema
del proyecto no siempre logra buenos resultados, pues hay el
riesgo de tergiversar la reflexion histérica. Los estudiantes no
logran buenos resultados por la saturacion de los cursos debido
a que no logran dosificar el tiempo necesario en la organizacion
del proyecto. El trabajo desincronizado de los estudiantes
genera malos proyectos, incluso existe el peligro con
caricaturizar la historia en el trabajo.

No obstante, un poco menos de la mitad de los encuestados
consideran importante la necesidad y trascendencia de que ellos
mismos elijan el tema del proyecto a investigar, y, un poco mas
de la mitad consideran importante desarrollar el proyecto
siguiendo las acciones planificadas de manera colaborativa con
sus compafieros. Los proyectos como herramienta para
prepararse a la vida laboral reconocen la importancia del
asesoramiento y la socializacion de sus integrantes. La labor
profesional no se determina por un proyecto.
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Anexo 8: Validacion de la propuesta

Validacion N° 1 de la propuesta

Evaluacion v aprobacion de la modelacion de la propuesta por especialista

Estitnado profesor:

Le zolicitamos su amable dizposicion para colaborar en el proceso de validacidn metodoldgica de
modelacién de la propuesta en la investigacion aplicada educacional cuyo titule es APRENDIZATE
BASADO EN PROYECTOS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS BASICOS DE UNA UNIVERSIDAD
PEIVADA DE LIMA presentada en la Maestria en Educacién con Mencion en Docencia de
Educacidn Superior de la EPG de 1a Universidad San Iznacio de Loyola.

Por esta razdn, se adjuntan las fichas de valoracion interna v externa con los ftems para que usted nos

pueda manifestar sus apreciaciones en cada una de ellas. Adjuntamos los siguientes documentos:

Introduccion
Marco metodologico
Propuesta

Agradecemos sus importantes aportes para este proceso de culminacion de investizacion cientifica.

Saludos cordiales,

Nombres y apellidos: Juan Delfin Ramirez Aguilar. autor de 1a investicacion.

Firma:

Fecha: 19/ 1072020



Ficha de validacion de la propuesta metodologica

Datos generales.

Apellidos y nombres de especialista: Hernan Gerardo Flores Valdiviezo

Grado de estudios alcanzado: Magister en Sociologia
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Resultado cientifico en valoraciém: Aprendizaje Basado en Provectos para desarrollar el

pensamiento critico en los estudiantes del Programa de Estudios Basicos de una Universidad Privada

de Lima.

Autor del resultado cientifico: Bachiller Ramirez Aguilar Juan Delfin

Aspectos a observar

Validacion interna

Indicadores Eszcala de Aspectos
valoracién | Positivos | Negativos | Sugerencias

1123/ 4[5

Factibilidad de aplicacidn del resultado que ze H

presenta.

Claridad de la propuesta para ser aplicado por X

otros.

Pozibilidad de la propuesta de  extension a otros bt

contextos semejantes

Correspondencia con las necesidades sociales e H

mdividuales actuales

Congruencia entre el resultado propuesto v el bt

objetive fijado.

Novedad en el uso de conceptos y procedimientos X

de la propuesta.

La modelacion contiene propdsitos bazados en los bt

fundamentosz educatives, curriculares v

pedagdgicos, detallado, preciso v efectivo.

La propuesta esta contextualizada a la realidad en bt

estudic.

Presenta objetivos claros, coherentes v posibles de X

alcanzar.

Contiene un plan de accion de lo general a lo X

particular.




Ficha de validacion externa (forma)

Indicadores Escala de | Aspectos
valoracion | Positives | Negativos | Sugerencias
112/3/4[ 5

Es formulado con lenguaje X
Clandad apropiado.

Esta expresado en conductas X
Diyetradad obzervables.

Adecvado al avance de la X
Actumlidad ciencia pedagdgica.

Existe una organizacion X
Organzacon logica.

Comprende los azpectos de ey
Sufciencia cantidad v calidad.

Adecvado para valorar los i
Intencionalidad aspectos de las categorias.

Basado en aspectos tedricos X
Consistencia cientificos de la educacion.

Entre el propésito, disefio v X
Col - la implementacion de la

propuesta.

La estrategia responde al X
Metodologia proposito de la investigacion.

Ez dtil v adecuado para la X
Pertinenca investigacion.

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultadoe cientifico:

Es una investigacion que despues de su primera aplicacion iran superando su primer estandar

Opinién de aplicabilidad: Es muy factible

Resultados

Promedio de valoracion =

Valoracion interna+valoracion externa

2

Resultado de valoracion: 43
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Escala de valoracidn

Escala FEango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% —35%]
Bajo [18 - 23] [36% —31%]
Fegular [26 - 33] 31% —67%)
Bien [34 - 41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 30] [84% —100%]

Opinion de aplicabilidad:

a) Deficiente [ ) b©)Bajo({ ) c)Regular{ ) d)Bien( ) e)MuyBien({ X )

Nombres y Apellidos Hemin Gerardo Flores Valdiviezo
DNIN® 0605510 Teléfono / Celular 9904451104
Direccion domiciliaria Los Capulies N° 138 mt. 201
Titulo profesional /
Especialidad Socidlogo
Grado Académico Magister
Ocupacidon v afio de experiencia Docente EPG USIL Experiencia: 40 afios
Metoddlogo/tematico Metodalogo bt Tematico
-
Firma
Lugar v fecha: 25 de octubre de 2020
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Validacion N° 2 de la propuesta

Evaluacion ¥ aprobacion de la modelacion de la propuesta por especialista

Estimado profesor:

Le solicitamos su amable disposicion para colaborar en el proceso de validacion metodologica de
modelacion de la propuesta en la investigacion aplicada educacional cuyo titulo es APRENDIZATE
BASADO EN PROYECTOS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS BASICOS DE UNA UNIVERSIDAD
PRIVADA DE LIMA presentada en la Maestria en Educacion con Mencion en Docencia de
Educacion Superior de la EPG de 1a Universidad San Ignacio de Loyola.

Por esta razom, se adjuntan las fichas de valoracidn interna v externa con los items para que usted nos

pueda manifestar sus apreciaciones en cada una de ellas. Adjuntamos los siguientes documentos:
Introduccion
Marco metodologico

Propuesta

Agradecemos sus importantes aportes para este proceso de culminacion de investigacion cientifica.

Saludos cordiales,

MNombres v apellidos: Juan Delfin Ramirez Aguilar, autor de la investigacion.

Firma:

Fecha: 22 /10 /2020



Ficha de validacion de la propuesta metodolégica
Datos generales.

Apellidos y nombres de especialista: Munoz Salazar Jos¢ Manuel

Grado de estudios alcanzado: Doctor en Ciencias de la Educacion

Resultado cientifico en valoraciéon: Aprendizaje Basado en Proyectos para desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes del Programa de Estudios Basicos de una Universidad
Privada de Lima

Autor del resultado cientifico: Bachiller Ramirez Aguilar Juan Delfin

Aspectos a observar
Validacién interna

indicadores Escala de Aspectos
valoracion
Positivos Negativos | Sugerencias
112|/3[(4|5
Factibilidad de aplicacion del resultado que se X
presenta.
Claridad de la propuesta para ser aplicado por X
otros
Posibilidad de la propuesta de extension a otros X
contextos semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e X
individuales actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el X
objetivo fijado.
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos X

de la propuesta.

La modelacion contiene propésitos basados en los
fundamentos educativos, curriculares y X
pedagogicos, detallado, preciso y efectivo

La propuesta esta contextualizada a la realidad en X
estudio.

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles X
de alcanzar.

Contiene un plan de accion de lo general a lo X

particular.
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Ficha de validacion externa (forma)

Indicadores Escala de Aspectos
valoracién
Positivos Negativos | Sugerencias
2|34
Claridad Es farmulado con lenguaje X
apropiado
jotivi Esta expresado en
Ob, dad conductas observables X
Adecuado al avance de la
Actualidad ciencia pedagogica X
Existe una organizacion
Orgentzacion logica
fickencl Comprende los aspectos de
S cantidad y calidad X
I tonalidad Adecuado para valorar I_crs
aspectos de las categorias
ist Basado en aspectos tedricos
Con nia cientfficos de la educacion X
Entre el propdsito, disefio y
Coherencla la implementacion de la
propuesta
todol La estrategia responde al
M fa proposito de la investigacion
. . Es dtil y adecuado para la
Pertinencia investigacion X

Aportes o sucerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

Opinion de aplicabilidad.

La propuesta de modelamiento es aplicable

Resultados

Valoracicn interna+valoracion sxterna

Promedio de valoracion —

Resultado de valoracion: 44+44 =44

2
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Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17) [20% - 35%)]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%)]
Regular [26 - 33) [52% - 67%)
Bien [34 - 41) [68% - 83%])
Muy bien [42 - 50) [84% - 100%)

Opinion de aplicabilidad:

a) Deficiente ()

b)Bajo( ) c¢)Regular( ) d)Bien ( ) Muy bien (X)

Nombres y Apellidos | José Manuel Muioz Salazar DNIN°® 09536793
Direccién domiciliaria Teléfono / Celular
Titulo profesional / Ingeniero Electrénico
Especialidad
Grado Académico Doctor en Ciencias de la Educacion
Ocupaciény afiode | Docente 35 afos de experiencia
experiencia
Metodélogo/temético | Metoddlogo
=i
b
Firma

Lugar y fecha: La Molina, 27 de octubre del 2020
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Validacion N° 3 de la propuesta

Anexos

Evaluacion v aprobacion de la modelacion de la propuesta por especialista

Estimado profesor:

Le solicitamos su amable disposicién para colaborar en el proceso de validacion metodologica de
modelacion de la propusesta en la investigacion aplicada educacional cuyo titule es APRENDIZAJE
BASADO EN PROYECTOS PARA DESARROLLAR EL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS BASICOS DE UNA UNIVERSIDAD
PEIVADA DE LIMA presentada en la Maestria en Educacion con Mencion en Docencia de
Educacidn Superior de 1la EPG de la Universidad San Ignacio de Loyola

Por esta razdn, se adjuntan las fichas de valoracidn interna v externa con los ftems para que vsted nos

pueda manifestar sus apreciaciones en cada una de ellas. Adjuntamos los siguientes documentos:

Introduccion
Marco metodologico
Propuesta

Agradecemos sus importantes aportes para este proceso de culminacion de investizacion cientifica.

Saludos cordiales,

Nombres v apellidos: Juan Delfin Ramirez Aguilar, avtor de la investizacidn.

Firma:

Fecha: 02/ 11 /2020
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Ficha de validacion de la propuesta metodologica

Datos generales.

Apellidos ¥y nombres de especialista: Juan Carlos Huaraj Acufia

Grado de estudios alcanzado: Magister en Historia

Resultado cientifico en valoracion: Aprendizaje Basado en Proyectos para desarrollar el
pensamiento eritico en los estudiantes del Programa de Estudics Basicos de una Universidad Privada

de Lima.

Autor del resultado cientifico: Bachiller Ramirez Aguilar Juan Delfin

Aspectos a observar
Validacion interna

Indicadores Eszcala de Aspectos
valoracion | Positivos | Negativos | Sugerencias

11 2[3[4] 5

Factibilidad de aplicacion del resultade que se X

presenta.

Claridad de la propuesta para ser aplicado por X

otros.

Posibilidad de la propuesta de  extensidn a otros X

contextos semejantes

Cormrespondencia con las necesidades sociales & X

mdividuales actuzles

Congruenciz enfre el resultado propuesto v el X

chjetivo fijado.

Novedad en el uso de conceptos v procedimisntos X
de la propuesta.
La modelacidn contiene propositos basados en los X

fundamentos educativos, curriculares v
pedazogicos, detallado, precizo v efectivo.

La propuessta esta contextualizada a la realidad en X
estudio.

Presenta objetivos claros, coherentes v posibles de X
alcanzar.

Contiene un plan de accion de lo general a lo X

particular.




Ficha de validacion externa (forma)

Indicadores Escala de | Aspectos
valoracién | Positivos | Negativos | Sugerencias
112{3[4]5

Es formulade con lenguaje X
Clandad apropiado.

Esta exprezado en conductas X
Obyetividad ohservables.

Adecuado al avance de la X
Acnmbidad clencia pedagdgica.

Existe una orgamracion X
Organzacin logica.

Comprende los aspectos de X
Suficiencia camtidad y calidad.

Adecuado para valorar los X
Intencionalidad aspectos de las categorias.

Basado en aspectos teonicos X
Consstence cientificos de la educacion.

Entre el propasito, disefio y X
Cot . la implementacion de la

propuesta.

La estrategia responde al X
Metodologia propasito de la investigacion.

Es util v adecuado para lz X
Pertinencia investigacion.

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:
E= una mvestigacion que después de su primera aplicacion ira superando su primer estandar

Opinion de aplicabilidad: Es muy factible

Eesultados

Valoracidn interna+wvaloracién externa

Promedio de valoracion =

-

Fesultado de valoracion: 48
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seala de valoracion

Ezcala Fango fracuencia  Fango porcentaje
Daficianta [1-17] [20%% —35%]
Bajo [18-25] [36% —51%]
Fegular [26 - 33] [32%0 —67%]
Bien [34-41] [68% — 83%q]
My bien [42 - 300 [E4% — 100%]

Opinion de aplicabilidad:

a) Deficiente{ ) b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien{ )} e)MuyBien({ X )

Nombres v Apellidoz Juan Carlos Huara) Acufia

DNIIN® 40125433 Teléfono / Celular 978350956

Direccidn domiciliaria Calle Misionero Carbajal 361 Dpte. 303. C.5. Santa Rosa. Callac 01
Tiiulo profesional /

Ezpecialidad Historiader

Grado Academico Magister

Ocopacion y afio de experiencia Docents UMBER - TSIL Experiencia: 18 afios
Metodologo/tematico Metodologo Tematico %

=

Lugar v fecha: Lima, 10 de noviembre de 2020
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