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Resumen 

La investigación esboza como propósito elaborar una estrategia metodológica para 

potenciar la producción textos orales en los estudiantes del ciclo X del curso de Prácticas 

Preprofesionales de la Carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

Se trata de una investigación educacional de tipo aplicada que responden al paradigma 

sociocrítico interpretativo, con un enfoque cualitativo. Se tomó una muestra seleccionada por 

conveniencia y mediante el muestreo no probabilístico a tres educadores de la especialidad y 

20 alumnos del X ciclo, mediante el muestreo no probabilístico. Como parte del estudio de 

campo se aplicaron instrumentos de recojo de datos: observación a clases y entrevista a los 

profesores; cuestionario a los alumnos y el criterio de expertos para validar la propuesta 

diseñada. Los resultados del diagnóstico evidencian deficiencias en los catedráticos por 

carencias en el uso de metodologías dinámicas que fortalezcan la ejercitación del 

pensamiento crítico, reflexivo y las habilidades comunicativas de forma que conduzca al 

alumnado a producir textos orales en las sesiones de clase. Se tributa a la práctica docente 

una estrategia metodológica que según sus bases teóricas guían al profesor en la clase a 

ejercitar en los educandos la construcción de textos orales a partir de la optimización de la 

enseñanza-aprendizaje. 

Palabras clave: estrategia metodológica, producción de textos orales. 
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Abstract 

 The research outlines the purpose of developing a methodological strategy to 

enhance the production of oral texts in students of cycle X of the Pre-professional Practices 

course of the Initial Education Career of a higher institution in Ayacucho. It is educational 

research of an applied type that responds to the interpretive socio-critical paradigm, with a 

qualitative approach. A sample selected for convenience and through non-probabilistic 

sampling was taken from three educators of the specialty and 20 students of the X cycle, 

through non-probabilistic sampling. As part of the field study, data collection instruments 

were applied: observation of classes and interviews with teachers; questionnaire to the 

students and the criteria of experts to validate the designed proposal. The results of the 

diagnosis show deficiencies in the professors due to deficiencies in the use of dynamic 

methodologies that strengthen the exercise of critical, reflective thinking and communication 

skills in a way that leads students to produce oral texts in class sessions. A methodological 

strategy is attributed to the teaching practice that, according to its theoretical bases, guides the 

teacher in the class to exercise in the students the construction of oral texts from the 

optimization of teaching-learning. 

Key words: methodological strategy, oral text production 
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Introducción 

El mundo vive un proceso de globalización que incide en las distintas ramas del saber 

y cada vez abre nuevas   brechas entre los países del norte desarrollado y los del sur que se 

enfrenta a cambios profundos culturales y sociales. Ello representa un gran desafío 

particularmente en los sistemas educativos que debe habilitarse de las condiciones materiales 

y las capacitaciones del personal docente para alcanzar un desempeño exitoso en la sesión de 

clase que incidan en la formación integral de los estudiantes (Peñaloza 2003 y Morin 2011). 

Ante esos retos, la enseñanza superior debe proyectar su accionar didáctico a 

perfeccionar la clase, la investigación y la expresión oral y la redacción. Se reconoce que la 

´construcción de texto oral es esencial en el desarrollo del educando para la construcción del 

conocimiento y para lograr la socialización con los demás. De ahí que los docentes deben 

prepararse a fin de aplicar métodos y medios audiovisuales para lograr en los estudiantes 

ejerciten el pensamiento, profundicen en la información con el objetivo de convertirla en un 

conocimiento útil y pongan en práctica las habilidades de expresión oral para comunicarse en 

distintos contextos socioculturales (Labrados 2007 y Arboleda 2015). 

Al respecto, Roméu (2007), Domínguez (2010), Cassany (2013) y otros especialistas, 

proponen variados enfoques teóricos y ofrecen orientaciones didácticas sobre cómo los 

educadores deben tratar el contenido y argumentan las metodologías que pueden emplearse 

con el propósito de que los educandos asimilen la información, procesen, dialoguen y 

desarrollen las habilidades de la oralidad. En el fundamento de estas posiciones didáctica, 

resaltan los aspectos socioculturales que intervienen en el aprendizaje y ejercitación de la 

expresión oral es una herramienta lingüística con un valor no solo en el espacio académico, 

sino que a través de esas destrezas el sujeto expresa sus ideas y socializa con sus semejantes 

en distintos contextos. 
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Según Cassany (2009) y Domínguez (2010), el objetivo de la escuela y los profesores 

del área de Comunicación como una prioridad es estimular las habilidades comunicativas en 

la sesión de clase: expresar ideas, comprender, escuchar, leer y la escribir. Para lograrlo 

deben aplicar distintos medios audiovisuales, los métodos comunicativos y crear situaciones 

comunicativas a fin que los educandos analicen la información, la procesen en colaboración 

con sus compañeros, arriben a nuevos significados y expongan de forma oral el proceso 

seguida y el resultado alcanzado en la tarea. 

De acuerdo con el Sexto Congreso Internacional de Innovación Educativa, llevado a 

cabo en Monterrey, se sostiene que: “El mundo vive una revolución educativa y tanto los 

maestros como las instituciones deben cambiar la forma en que se imparte la enseñanza para 

poder potencializar el talento de los niños y jóvenes...” (Soto 2019). 

Al respecto, el Programa para la Evaluación Internacional de Estudiantes PISA 2018, 

de la organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE), en la prueba de 

comprensión lectora el Perú obtuvo un promedio de 401, ubicándose en el puesto 64 de 77 

países; esto señala el poco interés en las personas profesionales para encaminar y dar 

importancia sustancial para promover las competencias comunicativas a partir de los hábitos 

de lectura que es el despertar del pensamiento crítico y reflexivo de las personas. 

Las investigaciones realizadas en el Perú por Torres (2019) reflejan la existencia de   

dificultades en  la  enseñanza de la producción  oral en  la educación superior por la falta  de 

aplicación por los maestros catedráticos de metodologías y actividades de aprendizaje 

creativas,  que propicien la ejercitación del pensamiento,  dialogar, expresar ideas, 

argumentar puntos de vistas oralmente como resultado de la interacción, exploración e 

indagación del contenido objeto de estudio en las clases en un contexto de comprensión y  

comunicativo. 
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En el modelo del egresado de la especialidad de Educación Inicial de una institución 

superior (2015), se plantea que los educandos deben asimilar los conocimientos, aplicar lo 

aprendido y desenvolver en el proceso de interacción de manera clara y acorde a la realidad 

del salón, utilizando un lenguaje comprensible y expresándose con fluidez a través de textos 

orales coherentes, adecuados. Las expresiones orales deben fluir en concordancia con temas 

concretos mediante diálogos expresivos diferenciando enunciados para una mejor 

comprensión y elaboración del mensaje adecuado. 

Sin embargo, en la sesión de clases del curso de Prácticas Preprofesionales, la autora 

ha  observado que  los alumnos del X ciclo presentan dificultades en el nivel de los saberes, 

actitudes y habilidades  al expresarse de manera oral, reflejan carencias al emitir las ideas, 

opiniones y  textos orales  con coherentes, amplio vocablo y ajuste al tema en las 

exposiciones; demuestran falta de fluidez al interactuar en circunstancias reales;  se perciben 

limitaciones en el dominio de los conocimientos lingüísticos, las propiedades del texto y la  

desmotivación por expresarse que afectan en general la producción de textos orales. 

A partir de tal situación se plantea el problema de la investigación. 

Planteamiento del problema de investigación 

¿Cómo desarrollar producción de textos orales en los estudiantes del X ciclo del curso 

de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución superior de 

Ayacucho? 

Preguntas científicas 

¿Cuáles son los fundamentos teóricos, prácticos y metodológicos que argumentan el 

desarrollo de la producción de textos orales en los estudiantes del X ciclo del curso de 

Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución superior de 

Ayacucho? 
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¿Cuál es el estado actual de desarrollo de la producción de textos orales en los 

estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación 

Inicial de una institución superior de Ayacucho? 

¿Qué criterios se tendrán en cuenta teóricos, prácticos y metodológicos al diseñar en 

la estrategia metodológica para contribuir a la producción de textos orales por los estudiantes 

del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una 

institución superior de Ayacucho? 

¿Cuáles son los potenciales curriculares de validez de la estrategia metodológica 

diseñada para contribuir a la producción de textos orales por los estudiantes del X ciclo del 

curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución 

superior de Ayacucho? 

Objetivo general 

Diseñar una estrategia metodológica para contribuir con el desarrolla de la producción 

de textos orales en los estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la 

carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

Objetivos específicos 

Elaborar los fundamentos teóricos, prácticos y metodológicos que argumentan los 

sustentos teóricos de la producción de textos orales en los estudiantes del X ciclo del curso de 

Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución superior de 

Ayacucho. 

Constatar el estado actual de desarrollo de la producción de textos orales en los 

estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación 

Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

Identificar los criterios se tendrán en cuenta teóricos, prácticos y metodológicos al 

diseñar en la estrategia metodológica para potenciar el desarrollo de la producción de textos 
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orales en los estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de 

Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

Validar por el método de criterios de expertos las potencialidades curriculares de 

validez de la estrategia metodológica diseñada para potenciar el desarrollo de la producción 

de textos orales en los estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la 

carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho.  

Categorías y subcategorías apriorísticas 

En el estudio se determinaron las dos categorías apriorísticas y sus respectivas 

subcategorías que sustentan la problemática, que al decir de Cisterna (2007 son conceptos o 

tópicos teóricos que deben ser analizados holísticamente antes de realizar el trabajo de 

campo. 

Tabla 1 

Categorías y subcategorías apriorísticas 

Categorías apriorísticas Subcategorías apriorísticas 

Producción de textos orales 

     La producción de textos orales es un proceso autorregulado de 

producción de significados para la creación de discursos orales 

según los intereses individuales y sociales. Se estructuran a partir 

de las experiencias, los conocimientos y las habilidades, según el 

contexto atendiendo a las variables lingüísticas y estilísticas del 

discurso, en los que se revelan la personalidad  

y la cultura del individuo (Domínguez, 2010). 

   Adecuación textual 

    Coherencia textual 

 

   Cohesión textual 

Estrategia metodológica 

    Es un conjunto de métodos, técnicas, actividades y recursos 

didácticos en la enseñanza-aprendizaje que facilitan el logro 

esperado según los principios didácticos y orientado al desarrollo 

de las competencias favoreciendo   en los estudiantes la 

capacidad de adquisición, interpretación, procesamiento de la 

  Enseñanza – aprendizaje 

 

  Conjunto de métodos. 

 

  Rol del docente 

 

  

Rol del estudiante 
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información y su utilización en la generación de aprendizajes 

significativos (Campusano y Olivos, 2017). 

Fuente. Elaboración propia (2022). 

Justificación de la investigación 

 Justificación teórica 

La investigación se proyecta a aportar   a la solución de un problema que se presenta 

en el proceso enseñanza-aprendizaje relacionado con la ejercitación de la producción de 

textos orales en los educandos del X ciclo del curso de Practicas Preprofesionales. En el 

estudio se argumentan los fundamentos teóricos que abordan el aprendizaje y el tratamiento 

al contenido de la construcción de textos orales. Se tienen en cuenta los aportes de los 

especialistas del campo teórico como Roméu (2007), Domínguez (2010), Cassany (2013) y 

Tobón (2015) quienes sustentan que las competencias de aprendizaje en general y las 

comunicativas en particular, se fomentan desde el saber, el saber hacer y las actitudes del 

hablante en un contexto. Ello exige aplicar estrategias que ejerciten el pensamiento crítico, la 

expresión de ideas con cohesión, adecuación y coherencia a fin de producir de textos orales. 

Este contenido deviene en una invariante de habilidad comunicativa como herramienta 

cognoscitiva, su influencia en las relaciones interpersonales y en la construcción de los 

conocimientos y el desempeño social. 

Justificación metodológica 

El proceso investigativo aporta una estrategia metodológica cimentada en los 

argumentos científicos resultado de la sistematización teórico-práctico para contribuir a que 

los docentes orienten la sesión de clase de manera analítica y reflexiva sobre los enfoques 

teóricos didácticos de manera que las actividades de aprendizajes sean significativas, 
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creativas e innovadoras orientadas a desarrollar las habilidades comunicativas ejercitando la 

producción de textos oralesen los educandos tomados como muestra en el estudio, como 

propósito de mejorar el desempeño de rol de los profesores y el rol de los alumnos para lograr 

una formación integral e institucional. 

Justificación práctica 

Al colectivo pedagógico de la institución educativa se tributa una estrategia 

metodológica que instruye en los sustentos teóricos y orienta al pedagogo en su desempeño 

en la sesión de clase, empleando variados métodos y actividades que favorece la ejercitación 

de la producción de textos orales. La propuesta como material metodológico coadyuva a que 

el educador en las clases del curso de Prácticas Preprofesionales u otras áreas curriculares 

similares siempre que se tenga en cuenta las características del contexto, a alcanzar los logros 

de aprendizaje en la oralidad en los educandos tomados como muestra. 

Metodología y tipo de la investigación 

La investigación se basa en el paradigma sociocrítico interpretativo porque se 

analizan los procesos, hechos y las acciones humanas desde el punto de vista objetivo y 

subjetivo según el contexto donde se lleva a cabo el acto pedagógico. 

 Al respecto Cisterna (2007 precisa que este modelo se sostiene en la observación, la 

reflexión y la interpretación por parte del investigador, sobre la manifestación del problema 

identificado. Se enfatiza en el análisis crítico de la realidad educativa, partiendo de la 

inducción de los casos particulares, sus características y nexos para arribar a nuevas 

generalizaciones que le lleven a comprender y a proponer soluciones a los problemas de la 

práctica pedagógica.  

Tipo y diseño de investigación 

El enfoque metodológico es cualitativo, que al decir de Sánchez (2019) destaca por el 

estudio de los diferentes procesos que se manifiestan en el contexto pedagógicos del aula 
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donde se dan relaciones objetivas y subjetivas entre los actores principales que son analizadas 

desde posiciones teóricas para lograr la comprensión de las causas que los originan con la 

aplicación del método científico con las perspectivas de encontrar las soluciones.   

El tipo de investigación es aplicada educacional porque como refiere Padrón (2006) 

tiene como esencia la búsqueda y consolidación del conocimiento científico por el 

investigador para aplicarlo a través de propuestas que ayuden a la eficiencia e incida en la 

calidad del proceso pedagógico. El estudio investigativo que se presenta se encamina a la 

indagación y empoderamiento del saber científico para saber, hacer, explicar   y proponer una 

estrategia metodológica que contribuya a   la producción de textos orales en los alumnos del 

curso de Prácticas Preprofesional de Educación Inicial.   

El diseño de estudio es no experimental, parte de la observación de los procesos 

pedagógicos en su propia naturaleza del aula sin alterar ni manipular los procesos cotidianos 

con el propósito de explicarlos y proponer soluciones que contribuyan a las acciones 

transformadoras por el bien común (Bisquera2014 y Cerezal y Fiallo2016). 

 

Población y muestra 

 La población de la investigación está conformada por dos directivos, tres profesores 

de la especialidad y 40 estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de la 

carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

       La muestra determinada por conveniencia, la conforman dos educadores del área 

disciplinar y 20 alumnos del X ciclo del curso de Prácticas Preprofesionales de Educación 

Inicial de un instituto superior de Ayacucho. 
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Unidad de análisis 

El objeto de análisis estudio por educadores, alumnos, las bases científicas en soporte 

impreso, digital y los documentos que guían el tratamiento metodológico de la educación 

superior a nivel nacional. 

Métodos de investigación 

    Métodos teóricos 

Se emplearon distintos métodos teóricos en la investigación educacional para realizar 

los objetivos planteados son de nivel teórico y estadístico. 

Método histórico - lógico 

El estudio parte del análisis histórico con el fin de conocer el devenir de los hechos y 

fenómenos estudiados relacionados con el objeto en un periodo de tiempo, en tanto que lo 

lógico analiza la cronología, las leyes y funcionamiento del fenómeno y las influencias del 

medio (Cerezal y Fiallo 2003). Según, Hernández, Fernández y Batista (2014) señalan se 

caracteriza este método por describir los fenómenos y comprenderlos para analizar el 

problema en un contexto. 

Por tal motivo, se empleó en la investigación al considerar los antecedentes, etapas o 

periodos que influyen en el proceso de enseñanza y aprendizaje donde se valoran variadas 

fuentes históricas que enriquece la mirada del planteamiento de las categorías sobre la 

producción de textos orales y estrategia metodológica, con lógica objetiva a fin de cumplir de 

manera precisa el problema de estudio. 

Análisis – síntesis 

Este es un método que facilita analizar las características y nexos del concepto 

producción de texto oral como un todo para profundizar en él y luego mediante la síntesis 

agrupar todo lo desmembrado para encontrar la relación entre ellos y arribar a conclusiones. 
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En tal sentido, Cerezal y Fiallo (2003) advierten que el análisis propicio analizar las 

influencias que inciden en el objeto y que la síntesis propicia descubrir nuevas las relaciones 

que se dan entre sí en el objeto. Definen el método de análisis cómo se comportan las partes 

de un todo y la síntesis como el resultado del análisis anterior. 

El análisis y la síntesis trabajan como unión dialéctica, el análisis se desarrolla a 

través de la síntesis de las propiedades del todo y la síntesis se realiza en función al resultado 

del análisis (Rodríguez y Pérez, 2017). 

 Este método se aplicó en el análisis del proyecto para analizar los resultados y, por 

ende, los resultados logrados de la aplicación de los instrumentos coadyuvan a tener una 

visión profunda de los aspectos teóricos al valorar los enfoques y los resultados de la 

información, procesarla y arribas a conclusiones. 

Inductivo – deductivo 

El método inductivo y deductivo posibilita la relación lógica entre los aspectos 

particulares para arribar a lo general y viceversa. La relación entre ambos tiene como base 

una mirada dialéctica de las acciones, fenómenos y procesos manifiesto en la realidad 

(Cerezal y Fiallo 2016).  

El método inductivo y deductivo se complementa como dos procedimientos inversos, 

la primera estudia casos particulares a un paso de conocimientos más general (Rodríguez y 

Pérez2017). 

El método se usó para establecer generalidades sobre el estado actual de la expresión 

oral desde posiciones teóricas y metodológicas como parte de la argumentación de los 

conceptos esenciales que sustentan el estudio y en el análisis de los hechos particulares y 

generales durante el proceso de triangulación de todos los datos acopiados. 
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De lo abstracto a lo concreto 

Todo conocimiento parte de la realidad concreta y de ahí al pensamiento abstracto 

ideal y de ahí a lo concreto real. Según Rodríguez y Pérez (2017), es un método que 

posibilitan efectuar el estudio desde posiciones abstractas a lo concreto y viceversa. El acto 

intelectual desde las abstracciones y representaciones induce a imaginar y reproducir lo 

concreto por la vía del razonamiento, lo complejo y lo diversos de esas representaciones.  

Se aplicó en la investigación al analizar la producción de texto oral desde su 

manifestación concreta de aprendizaje en los estudiantes como situación real como un 

proceso de analizar y conocer lo abstracto al pensar para empoderamiento de la teoría a fin de 

proponer un modelo metodológico que influya en la expresión de textos orales en los 

educandos aplicando las habilidades metacognitivas. 

Modelación 

Este es uno de los métodos empleados en las investigaciones con énfasis en la 

creación de modelos o representaciones semejantes a los que se usan en la realidad (Cerezal, 

y Fiallo 2016). Constituye una reproducción simplificada de la realidad que cumple una 

función heurística que permite descubrir nuevas relaciones y cualidades del objeto de estudio.  

Se usó durante el diseño y concreción de la propuesta partiendo de la necesidad de 

encontrar la respuesta al problema objeto de estudio apoyada en los fundamentos teóricos y 

metodológicos con el fin de estimular la producción de textos orales en los estudiantes. 

Técnicas e instrumentos 

Las técnicas e instrumentos empíricos que se emplearon en el proceso de diagnóstico 

a continuación se hacen mención. 

Observación a docentes en clase 

Según Rodríguez y Pérez (2017) el conocimiento empírico se da en relación a las 

experiencias que muestran los sentidos de las cosas que se perciben y de todo aquel 
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fenómeno que se desarrolla en el entorno donde se pueda manipular, ya sean estos físicos o 

de manera que se pueda demostrar en la realidad que se vive auxiliándose de un sin número 

de aparatos tecnológicos que puede captar las diferentes situaciones objeto de observaciones. 

Al respecto, Cerezal y Fiallo (2016) enfatizan que la observación es una técnica de 

una gran importancia para el investigador porque obtiene información real a partir de las 

unidades de análisis que conforman la muestra. Se empleó la observación no participante con 

la finalidad de obtener información objetiva sobre nivel de desarrollo de los saberes teóricos 

y didácticos que reflejan los educadores al guiar el tratamiento a la producción de textos 

orales en el grupo estudiantil en la sesión de clase. 

Entrevista semiestructurada a docentes 

Según Cerezal y Fiallo (2016) la entrevista es un método que se emplea en función de 

recabar información en la investigación como lo menciona su autor. Por lo que la entrevista 

requiere formular las preguntas previamente y auto prepararse en el tema para enfrentar el 

diálogo con los entrevistado y pueda transcurrir en una adecua atmósfera emocional. Es un 

proceso donde el docente comparte sus conocimientos y puntos de vistas de acuerdo a las 

interrogantes expresadas por el entrevistador y en ese acto pueden surgir otras preguntas. 

Se aplicó a los educadores para constatar el nivel de conocimientos teóricos y 

didácticos que poseen sobre las habilidades comunicativas y la producción de textos orales 

que han desarrollado los alumnos y cuáles son las barreras que aún enfrentan en las 

actividades de aprendizaje de las clases. 

Encuesta a los estudiantes 

Al respecto, Cerezal y Fiallo (2016) plantean que la encuesta es una técnica de gran 

valor para recopilar y constatar el nivel de conocimientos y habilidades de los educandos de 

forma anónima con el fin de contrastar la información con la manera en que han desarrollado 

las habilidades. Se aplicó a los discípulos para así constatar el estado de satisfacción que 
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reflejan sobre la enseñanza-aprendizaje del profesor al orientar la producción de textos orales 

en la clase. Se empleó un cuestionario de preguntas con varios ítems. 

Criterio de expertos 

 Según Galicia, Balderrama y Edel (2017) aseveran que es un método de criterio de 

expertos se aplica para validar la pertinencia por especialistas de la materia y con gran 

prestigio profesional con el propósito de evaluar la efectividad, relevancia y suficiencia de un 

modelo teórico- práctico resultado de una investigación. La opinión de juicio de expertos por 

profesionales de trayectoria en el contenido de una rama lo autoriza para emitir juicios y 

valoraciones. 

       Se empleó con el propósito de que los expertos evalúen la pertinencia curricular de la 

estrategia metodológica diseñada para fomentar la producción de textos orales en los alumnos 

en la clase. Se emplearon dos fichas que recogen el aspecto interno y externo de la propuesta. 

Métodos estadístico y matemático 

En el caso del método estadístico y matemático, Hernández et al; (2016) enfatizan que se 

pueden usar en el procesamiento cuantitativo de los datos obtenidos a través de las distintas 

técnicas empíricas usador durante el diagnóstico de campo. Es así que los datos cuantitativos 

y los porcentajes facilitan la interpretación de los mismos con el propósito de analizarlos 

cualitativamente  

 

Estructura de la tesis 

Capítulo I. En este capítulo se presenta el marco teórico el cual contribuye el 

fundamento de los distintos enfoques cognitivos, comunicativos, didácticos, metodológicos y 

prácticos sobre el tratamiento que desarrolla la producción de textos orales. 

Capítulo II. Responde al diagnóstico de campo actual y muestras mediante la 

aplicación de los instrumentos teóricos y prácticos que nos llevó a identificar los datos reales, 
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estructurarlos, así como realizar la triangulación con la información obteniendo las causas 

que inciden en el problema para tomar conclusiones aproximativas. 

Capítulo III. En este capítulo se concreta la modelación de la propuesta metodológica 

diseñada sobre el estudio con el propósito de contribuir al de producción de textos orales 

mediante la sistematización de una estrategia metodológica en el curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 
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Capítulo I 

Marco teórico 

Antecedentes de la investigación 

    Antecedentes internacionales 

En la Universidad Libre de Bogotá, Velásquez (2018) sustenta la tesis de maestría, 

cuyo propósito es analizar las competencias comunicativas orales en estudiantes de media 

vocacional 10 y 11 de un colegio. La metodología aplicada es de corte cualitativo la muestra 

integrada por 35 alumnos, los instrumentos aplicados: la observación, entrevista a docentes y 

autoevaluación de educandos. Los resultados revelan que los discentes presentan dificultades 

en el dominio de la competencia comunicativa, específicamente en la expresión oral. 

Concluye afirmando que el rol del educador es esencial en la configuración y cambio del auto 

concepto académico y social de los estudiantes, porque el profesor es motivador para 

accionar el interés y el entusiasmo en los alumnos, teniendo en cuenta una estrategia 

pedagógica que dé fortalecimiento de la expresión oral. 

Tomás (2016) en la Universidad de Murcia presenta una investigación de maestría, 

cuyo objetivo es mejorar la comprensión lectora y la producción de textos argumentativos en 

el nivel 3° de la ESO. Para ello, ha diseñado una propuesta didáctica innovadora y 

motivadora, consideró la competencia digital desde distintas perspectivas: textos escritos, 

textos orales, textos visuales. La metodología aplicada es de una visión constructivista, 

muestra integrada por 17 alumnos, los instrumentos aplicados: Una prueba inicial o pretest y 

una prueba final o postest y por evaluación la rúbrica. Los resultados revelan el progreso y la 

mejora tanto de la comprensión lectora como de la expresión escrita de textos 

argumentativos. 
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Erasoy Calderón (2021) un artículo científico en la Universidad de Nariño de 

Colombia, cuyo propósito es analizar la enseñanza de la lectura y producción de textos en la 

Universidad de Nariño: realidades e innovaciones posibles en educandos universitarios de la 

asignatura de Lectura y Producción de textos I y II, la metodología aplicada es el paradigma 

cualitativo y el enfoque histórico-hermenéutico y encuestas. La muestra integrada por 25 

alumnos. Los datos de esta investigación provienen de entrevistas semiestructuradas con 

cuestionario guía aplicada. Los resultados evidencian que existen dificultades por cuanto los 

estudiantes llegan a la universidad con escasos conocimientos de comprensión lectora y en 

producción de textos. Como conclusión se obtuvo la necesidad de implementar herramientas 

TIC (tecnologías de información y la Comunicación) con instrumento TAC (tecnología para 

el aprendizaje y el Conocimiento) como una estrategia de innovación. 

Baño (2020) sustentó la tesis de maestría en la Universidad Técnica de Ambato – 

Ecuador, en el cual propone diagnosticar el aporte de la enseñanza de la lengua española en 

producción de textos escritos con los estudiantes que ingresaron a octavo grado de Básica 

Superior de la Unidad “Educativa Juan José Flores”. La metodología fue de enfoque 

cuantitativo. La muestra integrada por 28 educandos. Los instrumentos usados fueron el 

cuestionario estructurado y la lista de cotejo. Las conclusiones muestran que las formas de 

enseñanza no fueron adecuadas basadas en la pedagogía tradicional, por lo que los 

estudiantes presentaron un nivel alto de dificultad en la producción de textos escritos. 

Becerra y Vega (2021) realizó en la Universidad Central del Ecuador una tesis de 

maestría, con el propósito de analizar las características de la estrategia metodológica b-

learning en el proceso de enseñanza del idioma de inglés. La metodología es de carácter 

exploratorio con un enfoque cualitativo. Los instrumentos aplicados se lograron mediante la 

sistematización bibliográfica o fichaje. Los resultados arrojaron que el método b-learning es 
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dual porque combina la educación presencial y online para la obtención de resultados en el 

aprendizaje de la lengua meta. 

Antecedentes nacionales 

García (2019) en la Universidad Tecnológica del Perú-Arequipa llevó a cabo una tesis 

de maestría, con la meta de usar la Plataforma Helbling-Ezone y su influencia en la mejora de 

capacidades de producción oral y producción de textos del área de inglés de los estudiantes 

del ciclo I de la Universidad Tecnológica del Perú _ Arequipa. Optó por el tipo de 

investigación cuantitativo y de tipo experimental, la muestra integrada por 45 educadores, los 

instrumentos aplicados son el cuestionario. En este estudio los resultados del pre test dan 

cuenta que los alumnos del semestre I del área de inglés del grupo de control y experimental 

cuentan con capacidades de producción oral y producción de textos, los resultados del post 

test evidencian progresos favorables en l grupo experimental en comparación con el grupo de 

control. 

Torres (2019) desarrolló su tesis de maestría en la Universidad Nacional de Ucayali 

de Perú, con el fin de demostrar que un programa de oratoria mejora la expresión oral de los 

alumnos de la Facultad de Educación de la universidad tomada como referencia. La 

metodología empleada se ubica en el modelo cuantitativo. Utiliza el muestreo no 

probabilístico. La muestra integrada por cinco profesores y 52 estudiantes. Empleó como 

instrumentos:  la observación a clases, observación al comportamiento y dos listas de cotejo. 

Los resultados revelan como conclusión general un nivel de confiabilidad del programa sobre 

oratoria aplicado.  

Rojas (2021) sustentó en la Universidad San Ignacio de Loyola su tesis de maestría, 

con el propósito de poner en práctica el enfoque comunicativo como propuesta de mejora 

para ejercitar la competencia comunicativa en los educandos de una institución educativa del, 

Perú. La metodología corresponde al modelo sociocrítico interpretativo. El enfoque 
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metodológico es cualitativo y el tipo de estudio es aplicado educacional. La muestra consta 

de 30 educadores y 4 participantes. Los instrumentos son la encuesta y la entrevista. Los 

resultados evidencian dificultades en el conocimiento de la expresión oral, comprensión 

lectora, producción textual; inadecuada estrategia didáctica de lectoescritura (expresión oral, 

producción textual y de comprensión lectora). Concluye sugiriendo que el profesor debe 

utilizar metodologías activas en la enseñanza de la lectoescritura, la comprensión lectora, y la 

producción de textos orales en los alumnos, así como atender la esfera socioemocional de los 

estudiantes para mejorar el aprendizaje de forma general. 

Cubas (2020) presenta la tesis de maestría de la universidad San Ignacio de Loyola, 

planteando como propósito diseñar una estrategia metodológica para favorecer el desarrollo 

de la competencia comunicativa oral en los alumnos de primer año de la asignatura de inglés 

II de la carrera de Negocios Internacionales. Se basa el estudio en el paradigma sociocrítico 

interpretativo, el enfoque metodológico es cualitativo y el tipo de investigación es 

educacional de tipo aplicada. Se aplicaron instrumentos como entrevista y observación a 

clase al profesor, entrevista y una prueba pedagógica a los educandos.  Se tributa a la práctica 

docente un modelo teórico metodológico que dado los sustentos teóricos y didácticos orientan 

y guían el desempeño del profesor al conducir la sesión de clase de a asignatura a fin de 

fortalecer la competencia comunicativa oral de los alumnos 

Arana (2020) presenta una investigación de maestría en la Universidad Cayetano 

Heredia, con el propósito es evaluar los efectos que produjo el programa innovador basado en 

el aprendizaje de mecanismos de cohesión en textos expositivos en educandos del curso de 

Lenguaje 1 en el ciclo 2019 -1 de la Universidad del Pacífico. La metodología es 

cuasiexperimental. La muestra seleccionada para el estudio es de 25 alumnos. Aplicó como 

instrumento una prueba pedagógica y una encuesta que revelaron una información real del 

problema. Concluye enfatizando que los resultados de la aplicación de un programa 
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innovador tuvieron aciertos en el aprendizaje de los saberes y los mecanismos de cohesión y 

coherencia como habilidades en la producción de textos expositivos. 

La revisión de las investigaciones  efectuadas propició ampliar los sustentos teóricos y 

comprender las metodología empleadas que se deben  orientar a fin de promover  el interés y  

fortalecer la  formación  integral y segura de los educandos en la esfera  cognitiva para que 

sea autónomo, con pensamiento crítico y las destrezas de autoaprendizaje y la autoevaluación  

al  ejercitar  las habilidades comunicativas al construir  textos orales de manera eficaz 

partiendo de las exigencias del  contexto  sociocultural en cada situación comunicativa. 

 

Fundamentos teóricos sobre la producción de textos orales 

Lengua, comunicación y texto 

El ser humano como ser pensante y social desarrolla su personalidad, el pensamiento 

y el lenguaje a través de los procesos de socialización con sus semejantes. De ahí que se 

enfatice en la importancia de ejercitar la producción de textos oral como herramienta para la 

interacción social del sujeto donde expresa el pensamiento, ideas, expresiones y argumentos 

con criterio propio de acuerdo a la situación comunicativa. Ello tiene un gran valor formativo 

como hablantes y como futuros educadores del campo pedagógico. 

Al respecto, Cassany (2009) plantea que la realidad existente muestra avances en 

todas las ciencias y la tecnología que deben influir en los métodos, las estrategias y las 

formas de enseñar del profesor para lograr un proceso de aprendizaje de la lengua eficiente a 

partir del reconocimiento de las capacidades comunicativas individuales y las del contexto. 

En ese sentido el estudio se orienta a analizar los sustentos cognoscitivos y prácticos 

que argumentan cómo fortalecer la construcción de textos orales, valorando las exigencias de 

las  competencias y las habilidades comunicativas. De esta manera se inicia analizando 
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significativamente qué se entiende por el desarrollo de la lengua oral desde los sustentos de la 

lingüística según refieren distintos especialistas. 

Desde la óptica de la psicología, Berko y Bernstein (1999) refieren que el lenguaje es 

una herramienta que es adquirido a través de procesos psicológicos basándose en tres 

fundamentos: la comprensión del lenguaje hablado y escrito, la producción del habla y la 

adquisición del código de una lengua. Estos dominios responden a la capacidad del lenguaje 

que tiene el ser humano el sistema de sonidos (fonología), vocabulario (léxico), formación de 

palabras y sus reglas (morfología), formación correcta de las oraciones (sintaxis) y sobre todo 

el uso de reglas que permiten comunicarse adecuadamente en el contexto social determinado 

(pragmática). 

El proceso psicológico se desarrolla desde los inicios de la concepción de un ser, 

adquiriendo el lenguaje al interactuar en las diferentes etapas evolutivas del niño y fluyendo 

por la influencia del medio social hasta su arribo a la escuela donde empieza a conocer el 

código de la lengua y que le permite a la persona adquirir la competencia comunicativa   en 

los distintos contextos socioculturales (Roméu, 2007). 

Al respecto, Chomsky (1970) plantea que la competencia lingüística como el uso que 

dan los seres humanos al lenguaje al comunicarse donde pueden producir y comprender 

nuevas ideas haciendo uso del lenguaje creativo. Este argumento fue complementado por 

Hymes (1980) cuando expone la competencia comunicativa de manera que las personas 

interactúan para integrarse en un contexto de manera comprensiva. 

Congruente con ello, Tusón (1989) plantea que una lengua, cualquiera del millar de 

códigos lingüísticos que se extienden por el mundo, es un instrumento simbólico mediante el 

cual el sujeto organiza su pensamiento, refleja la realidad y se expresa sobre el entorno. 

Partiendo de esa consideración, es evidente que todo sujeto lleva consigo y en toda 

situación la posibilidad de reflejar la realidad en su pensamiento y expresarse sobre ella a 
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través del lenguaje que nomina la realidad y mediante el código de la lengua se puede 

comunicar según las situaciones que se presentan en su contexto. Ello le permite crear sus 

discursos diversos según los contextos que se dan, es decir la lengua es una forma de 

comunicarse, por lo tanto, producir textos orales es el centro de todo ser social y cultural 

como imprescindible. 

A lo largo de la historia, la comunicación oral ha desempeñado un compromiso real y 

valorativo donde se debía respetar lo mencionado, como un juramento o promesas, la 

producción oral es la realidad que da a entender el mensaje entre el emisor y receptor, solo 

desde este punto se aprecia que al texto escrito da credibilidad en el tiempo. 

Al respecto, Tusón (1989) sostiene que las lenguas se convierten en los instrumentos 

de comunicación humana y que facilita transmitir las ideas sobre el mundo de fuera y el 

mundo interno con restricciones, claro está, porque cada ser humano es diferente y por tanto 

sus percepciones del entorno son matizadas por su cultura, experiencia e individualidad.  

La capacidad comunicativa se adecua a la complejidad de los tipos de textos escritos u 

orales, teniendo en cuenta su estructura, conocimientos lingüísticos, pragmáticos y generales. 

Existen disciplinas que se interesan y estudian el análisis del discurso, su organización y 

expresividad como es el texto oral que requiere el uso normativo de la lingüística como base 

de la expresión y que es atendido por varias disciplinas según los enfoques comunicativos. 

La antropología lingüística, manifiesta la estrecha relación de las lenguas en las 

culturas con los agentes que las hablan para una diversidad multicultural. Para Saussure, la 

lengua es un sistema de signos que sirve como medio de comunicación en la sociedad 

humana y caracteriza la comunidad junto a otros rasgos sociales. Por ello, en el ámbito de 

esta era, la virtualidad requiere del uso adecuado de la comunicación y el lenguaje a través 

del uso de redes sociales para ahorrar el tiempo priorizando textos orales como mensajes de 

voz o vídeos interactivos. 
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De la misma manera, Tusón (1989) sostiene que toda lengua existente en el mundo es 

una herramienta indispensable del pensamiento para concretar el acto de la comunicación de 

manera organizada con vista a buscar una reacción en los oyentes. 

Para Marín (2012) la comunicación de una lengua es el medio de interacción a través 

del código oral o escrito que van formando un conjunto de elementos estructurales que se 

relacionan y concretan en cada hablada mediante el lenguaje, la palabra, la gestualidad, la 

expresividad, el tono de voz respetando el contexto y los receptores a quien se dirige el 

mensaje. 

Al respecto Núñez, sintetiza el lenguaje como una herramienta para desenvolverse en 

la sociedad y de la capacidad que tengan y desarrollen en los alumnos dependerá parte de su 

éxito como personas, es así que aprender a hablar es importante para pertenecer a la sociedad 

e ideal para activar la comunicación interesante involucrada en esta realidad moderna de 

redes sociales. 

Al respecto, Cassany (2003) afirma que toda lengua tiene función de comunicación, 

por consiguiente, se realiza a través de la lengua oral, y esta a su vez el centro de la vida 

social similar en todos los contextos socioculturales mas no se refleja en la lengua escrita.  

En resumen, se concluye que la construcción de textos orales es un proceso que se 

emplea de manera cotidiana en la comunicación interactiva que se lleva a cabo con los 

semejantes en una circunstancia equis donde se pone de manifiesto la relación pensamiento, 

lenguaje, realidad   al decir de Vigosky (1987). 

 En el acto comunicativo el pensamiento permite pensar, organizar las ideas y el 

lenguaje expresar el pensamiento, las ideas, los juicios, las valoraciones a través de 

exposiciones, diálogo, argumentaciones o la sencilla conversación entre los interlocutores 

donde se produce el entendimiento a través de una realidad contextual sincrónica o 

asincrónica, lo importante que se lleva a cabo el hecho comunicativo entre los humanos. 
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Concepciones teóricas sobre la producción de textos orales 

Etimológicamente el término texto deriva del latín, de textum, cuyo significado es 

tejido, entrelazado. De ello se comprende que texto es componer palabras que guardan 

relación en un contexto y un significado como intención de comunicación con sentido. Para 

ello, Cassany (1994) propone que los textos sigan una estructura que lo componga como tal, 

el cual cumplan las propiedades de adecuación, coherencia, cohesión, entre otros.  

El estudio, desarrolla las aproximaciones a la temática de textos y textos orales cuyas 

aristas que lo componen la importancia de la coherencia, cohesión y adecuación 

Los textos se conciben como unidades con sentido completo teniendo en cuenta la 

intencionalidad del emisor, es así que es un instrumento que requiere el ser humano para 

realizar la comunicación interactiva. En este sentido se tiene en cuenta diversos autores sobre 

las concepciones lingüísticas del texto. 

Beaugrande y Dressler, en su libro introducción a la lingüística del texto (1997), 

considera que el acto comunicativo es un texto en los cuales debe contener para su 

comprensión siete normas de textualidad entre estos son la coherencia, cohesión, 

intencionalidad, aceptabilidad, informatividad, situacionalidad e intertextualidad.  

En relación a las conceptualizaciones del texto como objeto de estudio en las escuelas 

inició desde la década de los 70; es en la actualidad que es más diversa por los medios 

masivos de difusión que invaden a través de las redes sociales. De ahí la necesidad de 

preparar bien a los estudiantes para que sean competentes en los saberes y dominar las 

habilidades comunicativas, más aún las nuevas carreras requieren de personas con facilidad 

de expresión oral para lograr metas en las labores profesionales.  

En ese sentido, Lomas y Tusón (1996) manifiestan que los enfoques comunicativos 

son modelos didácticos que aplicados en el proceso de la enseñanza de la lengua promueven 
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la construcción de textos por los hablantes apoyados en el pensamiento, los recursos 

lingüísticos, sus capacidades, el contexto y el tipo de texto. 

Según Bernárdez (1982), el texto es la unidad lingüística comunicativa fundamental, 

producto de la actividad verbal humana, que posee siempre carácter social; está caracterizado 

por su cierre semántico y comunicativo, así por su coherencia profunda y superficial. Otro de 

los autores representativos de prestigio con respecto al tema es Van Dijk, manifiesta que el 

texto es la unidad máxima de comunicación en relación a un contexto. 

Al indagar en las fuentes al respecto, se señala que todo texto es una acción 

comunicativa, puesto que expresa un mensaje que se da en un contexto social empleando los 

argumentos lingüísticos con un sentido para ser comprendido por el auditorio. 

En ese sentido existen diferentes concepciones sobre producción de textos orales 

como se presenta a continuación: 

Por su parte, Monné (1998) manifiesta que, la capacidad de expresión oralmente no se 

considera una habilidad innata en el individuo, sino que se desarrolla en la interacción social 

entre los hablantes y es objeto de la enseñanza para lograr el aprendizaje y las habilidades en 

los educandos. 

En ese entender, Cassany (1994) asevera que toda persona que se expresa con 

precisión es cuando tiene la habilidad para producir textos orales realizados con las 

propiedades del texto (coherentes, adecuación y cohesión) 

Del mismo modo, Pérez (2005) afirma que la producción de textos orales es una 

estrategia que se usa, para expresar ideas, sentimientos y experiencias, a través de la oralidad. 

Implica centrar la atención en el proceso, más que en el producto, pues la calidad del texto 

depende de la calidad del proceso. 

Asimismo, Roselló (2015) manifiesta que el texto es una unidad comunicativa 

definida, entre otras cualidades por presentar coherencia y cohesión discursiva sea cual sea su 
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extensión o tipo textual que exige variadas cualidades como es la cohesión y la coherencia 

que son imprescindibles para la comprensión del texto y se logre la comunicación entre los 

receptores.  

Al respecto, el Ministerio de Educación (2016) señala que el área de Comunicación 

asume en susbases didáctica en el enfoque comunicativo y textual de enseñanza de la lengua. 

Siendo fundamental la función del lenguaje como medio de comunicación ideal en las 

diferentes situaciones socioculturales para un desarrollo humano que es el de interactuar 

siendo efectiva. En relación de lo textual es necesario el manejo la concordancia del texto 

como unidad lingüística de expresión.  

      En este sentido, Cassany (2009) propone cumplir con las propiedades del texto que los 

clasifica en seis, estos con la finalidad de emitir manifestaciones verbales comprensibles 

correspondiendo a las reglas y niveles de la lingüística. Así, la adecuación se relaciona con la 

lengua y el registro; la coherencia, del fondo; la cohesión, de los enlaces en las frases; la 

gramática, de la estructura de las frases; la presentación, de la elaboración del texto; y la 

estilística, de los recursos estilísticos (p. 316). 

        Por lo que revela el autor de referencia, se necesita desarrollar en el sujeto la 

competencia comunicativa. En ese sentido Roméu (2007) asevera que por tal se entiende, una 

configuración psicológica que integra diversos componentes como el cognitivo, 

comunicativo, sociocultural, la metacognición, la afectividad, la motivación, el interés y las 

propias cualidades del hablante. 

         Una posición integral propone Domínguez (2010), al   aseverar que la  producción de 

textos se expresa en  un proceso autorregulado de producción de significados para la creación 

de discursos orales que satisfacen necesidades e intereses individuales y sociales,  se 

estructuran a partir de las experiencias y los conocimientos, hábitos y habilidades; se adecuan 

a contextos específicos y a receptores determinados, y tienen en cuenta las  variables 
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lingüísticas y estilísticas de conformación de esos discursos, en los que se revelan la 

personalidad y la cultura del individuo. 

Como se ha expresado, la construcción oral de textos es la vía fundamental de 

comunicación humana sea espontánea o formal. A través de la expresión oral se conoce el 

pasado, historias y sucesos, a partir de la transmisión de ideas de generación a generación a 

nivel familiar y comunidades desde un contexto   sociocultural. Además, la comunicación 

oral es el reflejo de la organización de   pensamientos y la coherencia de las palabras para que 

el mensaje sea entendido por el receptor y de facilidad para la comunicación interactiva, 

elaborar los enunciados con organización e ideas coherentes con adecuación y clara 

estructuración del lenguaje. 

Asimismo, Ayala (2020) expresa que los textos orales son los textos que se producen 

en un entorno hablado, los que se realizan con sonidos y construyen la base de la 

comunicación humana. A través de la oralidad podemos intercambiar ideas con amigos, 

familiares, colegios, compañeros y extraños. 

 En congruencia a ello, manifiesta que la competencia lingüística se encuentra 

estrechamente relacionada a la producción de textos orales, el cual refleja la interacción en 

contextos determinados. 

El análisis efectuado posibilitó ampliar el campo teórico de la investigadora sobre la 

producción de textos orales que servirán para organizar mejor la sesión de clase en este 

objetivo y de esa manera considerar las bases de la propuesta a realizar a fin que pueda influir 

en las habilidades comunicativas orales y en la preparación integral de los educandos. 

Reflexiones sobre cómo proyectar la didáctica de la expresión oral 

En la actualidad se está tomando gran importancia en el desarrollo de la oralidad en 

las universidades y en algunos centros educativos escolares, donde la mayor parte de los 
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contenidos de comunicación están regidos a leer y escribir, puesto que el hablar es una 

competencia que refleja el desenvolvimiento de las personas en ámbitos socioculturales y 

laborales, es así que: 

La educación de la lingüística desarrolla habilidades y destrezas comunicativas de 

expresión oral y la propia oralidad como capacidad del uso del lenguaje en forma oral con 

estrategias que los docentes deben aplicar en  la enseñanza desde los centros escolares para 

que los educandos se desenvuelvan de manera segura, con facilidad y expresividad perdiendo 

los temores o marginaciones que a veces sucede y que los profesores atiendas las habilidades 

comunicativas con flexibilidad y  sin cuestionamientos agudos.  

Para ello, Cassany, Luna y Sanz (1994) proponen estrategias creativas para que se 

realice el saber hablar como acción integral siguiendo las habilidades cognitivas y expresivas 

que inciden en el desarrollo de la expresión oral atendiendo a cuatro dimensiones esenciales: 

la planificación, la conducción del discurso, la producción y negociación y los aspectos no 

verbales que también influyen en la producción oral. 

Desde esa óptica, los maestros son los encargados de proyectar las acciones a fin de 

fortalecer en los alumnos una cultura idiomática y cognoscitiva. De esa manera pueden auto 

prepararse en los argumentos de un tema para que puedan expresarse oralmente con dominio 

en un entorno de confianza partiendo de sus vivencias propias a través de textos que 

coadyuven a su asimilación y comprensión respetando la escucha activa al expresar sus 

pensamiento, ideas y reflexiones al actuar.  

En ese sentido, Delors (1996) señala los cimientos de la educación que deben ser 

atendidos en cualquier estudio sea cual sea la disciplina escolar, como es: el saber, saber 

hacer, ser y convivir para alcanzar la competencia comunicativa en el educando. 

Se reconocen las demandas de la sociedad en cuanto a las exigencias formativas de 

los educandos para su inserción en el contexto social. Ello requiere de la guía permanente por 
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parte del educador en cuanto al qué, cómo comunicarse de manera oral o por escrito según las 

exigencias del lugar, los interlocutores y las relaciones interpersonales. 

En consecuencia, Cassany (2003) manifiesta la importancia del desarrollo de las 

habilidades de la expresión oral, como un camino largo pero necesario que requiere de 

constante práctica, donde los estudiantes aprenderán vocablos nuevos que puedan incluir en 

textos a lo largo de sus discursos mejorando su capacidad expresiva, la ejercitación tomará 

consolidación en experiencias dotadas de habilidad en futuras actividades. 

Al respecto, Roméu (2007) refiere que la enseñanza de la lengua se ha regido por ser 

vertical, donde los maestros son los portadores de la expresión teniendo pupilos como 

receptores, con pobreza de las habilidades expresivas, falta de análisis y de métodos activos 

donde puedan dialogar, comparar, valorar y puedan interactuar como agente activo en el 

proceso de la enseñanza-aprendizaje.  

 En ese sentido, las actividades pedagógicas deben ejecutarse en un ambiente de 

conversación, el debate, el diálogo, argumentar como parte de un aprendizaje comunicativo, 

de estrategias metodológicas dirigidos a la producción de textos orales. 

Del mismo modo, Vygotsky (1987) señala que el lenguaje oral es el que revela 

precisamente su naturaleza social y en gran parte artificial. Al respecto Roméu (2007) y otros 

autores refieren que la expresión oral es el acto donde el comunicador a través de su pensar e 

ideas conmueve el auditorio con disposición del lenguaje propio. 

           En resumen, la sistematización teórica efectuada sobre la producción de textos orales 

permitió definir las subcategorías por diversas fuentes y determinar los indicadores que han 

sido abordados desde los argumentos científicos de: Pérez (2005), Roméu (2007), Cassany 

(2009), Domínguez (2010) y Ayala (2020), entre otros. 
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Subcategorías apriorísticas e indicadores 

Adecuación: Según Cassany (1994) la adecuación representa el uso de lenguaje de 

parte de los sujetos con el fin de hacer un buen manejo del mismo según el contexto 

sociolingüístico. Es el conocimiento y el dominio de los principios y la diversidad lingüística, 

o sea, la geografía, la historia, el grupo social, la situación de comunicación y los dialectos 

geográficos para quienes se va a producir un determinado texto (Roméu, 2007). 

Indicadores: Conoce los principios y la diversidad lingüística como situación de 

comunicación; domina la situación de interacción en determinados contextos; reconoce    el 

tipo de texto que desea presentar es un proceso de pensamiento y está constituida por la 

organización lógica de las ideas o proposiciones. 

Coherencia: Para Cassany (2009) la coherencia en el texto se concreta por la lógica 

del pensamiento al constituir la organización lógica de las ideas expuestas mediante la 

estructura del contenido que representan el mensaje y los significados, estableciendo el fondo 

pertinente.  

          La coherencia establece la ilación de la información que se expresa y cómo se expresa 

con el propósito que pueda ser asimilada por el receptor y establecerse la comunicación. Se 

debe tener en cuenta: la cantidad, calidad, la organización de la información y cómo se 

organizan los párrafos (agrupación, frases, las oraciones) con adecuada pronunciación, tono 

de voz y fluidez cómo se organizan las diferentes partes del texto (introducción, argumentos, 

conclusiones) en el plano oral o por escrito como precisa (Roméu, 2007). 

Indicadores: Transforma las ideas al formar el texto mediante un plan de ideas según 

la intensión comunicativa; produce el texto de acuerdo con lo planificado; produce el 

discurso apoyándose en una secuencia lógica, y profundiza las ideas principales del texto. 

La cohesión: Hace referencia a las articulaciones gramaticales del texto (puntuación, 

conjunciones, conectores lingüísticos) donde los textos producidos deben tener conexión 
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lingüística. Cassany (1994) la cohesión es importante porque de lo contrario, el texto escrito 

se hace incomprensible. La cohesión se demuestra en la unidad temática que refleja el texto 

escrito. Al respecto, Roméu (2007) enfatiza que las relaciones de cohesión se dan en 

cualquier texto y refieren de cómo las ideas previas se relacionan con la nueva información 

con el propósito de proyectar el discurso de manera significativa. 

Indicadores: Analiza cómo se adecúa el texto a la intención comunicativa de acuerdo 

con lo planificado; examina el desarrollo correcto del texto y el empleo de los recursos de 

coherencia; hace uso de un vocabulario contextualizado y apropiado, y corrige errores 

fonológicos en el texto. 

Reflexiones teóricas sobre estrategia metodológica 

Al analizar la categoría “estrategia”, se aprecia que deriva del latín, strategĭa, que a su 

vez re relaciona con la voz griega: stratos “ejército” y agein” conductor”, “guía”. De ello, 

se conoce que es el arte de dirigir las acciones en un contexto. En ese sentido, la Real 

Academia de la Lengua (2014), la palabra estrategia, se refiere al arte de coordinar las 

acciones y de obrar para alcanzar un objetivo o fin planteado (Velázquez2019). 

Se observa en su etimología que la estrategia se refiere a las acciones que se efectúan 

orientadas de manera organizada, planificadas y estructuradas que conllevan a alcanzar los 

propósitos donde se devela el cómo se deben emprender los procedimientos para lograrla. 

En tanto, el vocablo metodología, etimológicamente deriva del griego μέθοδος de 

μετάmetáque significa ir 'más allá, después; οδωςodós entendido como el camino y 

λογοςlogos razón, estudio. 

 En ese orden, Díaz, Gordillo (2007) aseveran que la metodología es comprendida como 

una categoría general que analiza al método o conjunto de métodos que provocan una nueva 

forma de asimilar conocimientos. Al respecto, Latorre y Seco del Pozo (2013) advierten que la 
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metodología se conforma como un sistema o algorítmico de acciones que se usan al hacer 

alguna actividad. 

En ese sentido, Pérez (2001) señala que en el proceso de la enseñanza-aprendizaje, el 

profesor que emplea varias   metodologías logrará los objetivos en los estudiantes de manera 

activa y resuelto porque estimula el pensamiento crítico y la comunicación en la tarea. 

Al respecto, Sánchez (2002) considera que la metodología se concreta a través de un 

grupo de métodos sustentados teóricamente en los enfoques didácticos que proponen diversas 

formas del saber, así como método es un camino donde los agentes de la educación 

conseguirán las metas propuestas bajo reglas y orientaciones planteadas establecidas 

(Addine1999y Velázquez 2019). 

        De ese modo, Hernández (2002) destaca que los educadores en su sala de clase hacen 

uso de estrategias metodológicas concebidas como conjunto de métodos y actividades que les 

facilita orientar la enseñanza-aprendizaje por el dinamismo que provoca en el alumnado. 

 Asimismo, Barriga y Hernández (2010) sostiene que la estrategia metodológica es un 

modelo que se compone por diversos métodos y procedimientos que   utilizan los profesores 

en las sesiones de clases con la intención de orientar a los alumnos en el proceso de 

asimilación de los pasos a seguir en la actividad, en el autoaprendizaje con sentido autónomo 

e interdependencia de las habilidades propias pedagógicas. 

 Por su parte, Campusano y Olivos (2017) señalan que la estrategia metodológica 

facilita desde el rol del educador el empleo de diversos métodos, recursos e instrumentos 

didácticos para lograr que los educandos optimicen su actitud de manera competente 

estimulando la capacidad de desarrollo de aprendizajes nuevos y pertinente de acuerdo a las 

orientaciones dadas. 

Similar postura asume, Guzmán y Marín (2019) cuando refiere que en las actividades 

didácticas que los maestros ejecutan en su sala, emplean variadas acciones organizadas, 
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temporales, temáticas y recursos digitales para el mejor aprendizaje y que fortalece el buen 

saber y el entendimiento entre los alumnos. 

 Se comprende que la estrategia metodológica desde estos argumentos expuestos, 

devienen en un conjunto de métodos que el maestro emplea en su clase demostrando su 

creatividad estimulando la observación, el pensamiento y el diálogo permanente a través de 

actividades flexibles y comunicativas con la perspectiva que el educando construyan los 

conocimientos, aplique lo aprendido en la resolución de conflictos en diversos contextos 

socioculturales y exponga sus argumentos. 

 La autora del presente estudio, propone una estrategia metodológica a fin de 

dinamizar y potenciar la producción de textos orales desde las orientaciones precisas del 

profesor según la diversidad del salón de clases. En ello se pondera el trabajo con la 

expresión oral como herramienta del pensamiento y por la función social de los futuros 

profesionales. Es imprescindible que los discipulados ejerciten el pensamiento crítico, 

valorativo y las habilidades comunicativas y dialógicas a través de distintos procedimientos.  

 Se reconoce que cualquier estrategia metodológica que se aplique debe basarse en la 

didáctica contemporánea al conducir la enseñanza-aprendizaje haciendo uso de variados 

métodos de corte investigativo, heurístico, dialógicos, lúdicos y creativos que fortalezcan el 

aprender a aprender en los alumnados asumiendo posiciones colaborativas. 

 En congruencia, Velázquez (2019), afirma que los pedagogos son modelos para lograr 

el autoaprendizaje, el autoconocimiento y la autoevaluación desde actividades propias en 

cómo lo realizan, y para qué lo realizan, puesto que la práctica ha demostrado que cuando el 

profesor es claro y preciso en las orientaciones los educandos tienen facilidad para desarrollar 

las actividades de manera que soluciona los problemas o tareas asignadas. 

 Al concluir la argumentación sobre la categoría conceptual, estrategia metodológica 

se enfatiza que se analizaron a distintos especialistas, que propiciaron determinar a 
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Campusano y Olivos (2017), como autor fundamental del estudio, concepto que fue 

enriquecido por otros estudiosos del tema como:  Barriga y Hernández (2010) y Velázquez 

(2019), todo ello facilitó determinar las subcategorías y establecer los indicadores para el 

diseño de la matriz de categorización.  

Subcategorías apriorísticas e indicadores 

El acto de enseñanza-aprendizaje 

Según, Silvestre y Zilbertein (2011) plantean que es un proceso social de interacción 

dados entre el maestro y los discipulados caracterizado por impartir conocimientos de manera 

didáctica en un espacio determinado, así socializar espacios de comunicación con el objetivo 

de formar personas integrales para una sociedad. 

 En conclusión, la estrategia metodológica es el camino para que los estudiantes 

desarrollen un aprendizaje interactivo compartiendo actividades colaborativas en un ambiente 

cooperativo demostrando habilidades y destrezas comunicativas directas y de manera virtual 

en el contexto que vivimos, indispensables para producir textos orales en plataformas y redes 

sociales. 

Indicadores: Hace uso de herramientas didácticas innovadoras para el desarrollo de 

actividades presenciales o virtuales; desarrolla el aprendizaje a partir de habilidades 

comunicativas y estrategias creativas relacionadas a la investigación; promueve la 

participación de los estudiantes dentro del marco pedagógico y contextual. 

Métodos activos 

El método es una categoría didáctica de la clase como precisa Álvarez de Zaya 

(2016). En cuanto a los métodos activos se afirma que se caracterizan por el aprendizaje 

analítico, participativo con la premisa de promover en los educandos el pensamiento crítico al 

ejecutar actividades que parten de situaciones problémicas contextualizadas, que requieren de 
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la colaboración de los alumnos al realizarlas donde ejercitar el diálogo, el debate y producen 

conocimientos significativos.  

 Al respecto, Labrador (2008) advierte que las metodologías activas están integradas 

por métodos, técnicas, procedimientos y estrategias para ser usadas por el docente en los 

procesos pedagógicos de manera que fomenten la participación constante y activa en los 

estudiantes y los motive a desarrollar aprendizajes conscientes, significativos y 

metacognitivos. 

    Entre esos métodos destacan los investigativos, problémicos, colaborativos, trabajo en 

proyecto y los comunicativos que tienen en común estimular el pensamiento del alumnado y 

el saber hacer. En su   tratamiento el profesor debe enfatizar en el logro de la competencia en 

lo conceptual, en el saber hacer y en las actitudes positivas para interactuar con sus 

compañeros y en el entorno sociocultural. 

      Al trabajar en colaboración los alumnos demuestren las capacidades y las destrezas 

porque opinan, aportan ideas, llegan a acuerdos y producen nuevos saberes en un franco 

espacio comunicativo donde hay una relación cordial y de apoyo en las acciones complejas a 

ejecutar en la tarea destacando en ellos el autoaprendizaje, la autoevaluación y coevaluación 

en el qué hizo, cómo lo hicieron y exponen el resultado y el proceso seguido (Roméu2007; 

Cassany 2013; Velázquez2014 y Sáez2014). 

Indicadores: Aplica métodos y procedimientos que orienten el aprendizaje 

significativo; Propone actividades que desarrolle competencias y habilidades en situaciones 

complejas. Promueve la participación teniendo en cuenta autoaprendizaje. 

Rol del docente 

 Las distintas fuentes teóricas revelan que el campo pedagógico, el educador es un 

profesional que desempeña una función esencial al conducir el proceso educativo de las 

generaciones de alumnos que prepara para su inserción social (Tobón 2010). El profesor 
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como mediador de conocimientos debe contar con estudios pedagógicos de maestría, como 

capacitaciones y especialidades innovadas que pueda orientarlos a lograr un aprendizaje 

desarrollador en los estudiantes. 

Debe ser un profesional que demuestre un nivel eficiente en su especialidad y en la 

didáctica, que esté en concordancia con los nuevos retos de las ciencias pedagógicas 

empleando variedad de medios audiovisuales y actividades creativas para promover 

aprendizajes significativos en los discípulos en la clase donde debe desenvolverse con 

prestigio y ejemplaridad de acuerdo a las exigencias de la sociedad. 

 Debe proyectar su accionar en el aula a la formación de personas creativas, con 

capacidades, competencias, habilidades intelectuales del pensamiento crítico, comunicativas 

y dialógicas; debe ser un profesional optimista, asertivo y   empático en las interacciones que 

se dan en el salón de clases con sus educandos y en cualquier contexto de actuación. Debe ser 

un investigador que enseña a indagar al alumnado (Poblete y Díaz 2003 y Hernández 2010). 

Indicadores: Considera los saberes previos con el fin de favorecer la comprensión de 

los nuevos conocimientos; Propone un sistema de actividades profesionales acorde a los 

objetivos de la institución; aplica en el proceso educativo motivación y desempeño 

innovador. 

Rol del estudiante 

La esencia y centro del quehacer didáctico en el aula son los alumnos. Ellos deben ser 

agentes de cambios enfrentando las actividades permanentes en el salón de clase que les 

hagan pensar y asumir posiciones. Por lo que es necesario que se comprometan con su 

aprendizaje y su formación como sujetos activos que aprende con conciencia y 

responsabilidad (Tobón 2010). 
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El educando como protagonista del proceso de las actividades cognoscitivas es dueño 

de su propio aprendizaje mediante el nivel de motivación e interés que experimenta, que lo 

conduce a la indagación de los nuevos conocimientos. 

 Es un alumno que asume retos de forma consciente ante las situaciones problémicos 

en las que se desenvuelva comprendiendo los puntos de vistas de sus iguales, dialogando, 

colaborando con autonomía y prestando ayuda a los demás. En colaboración ejercita el 

autoaprendizaje, la autoevaluarse teniendo en consideración la valoración de sus pares y de 

él, es reflexivo y actúe con pensamiento crítico e incentivarse hacia la investigación como 

desarrollo de una formación integral y profesional (Martínez 2010). 

Indicadores: Reconoce que es el elemento fundamental en el proceso de enseñanza-

aprendizaje y demanda cumplir con las condiciones y actividades educativas para su 

formación; aplica estrategias de aprendizaje y desarrolla competencias y habilidades que 

complementa su formación; demuestra conciencia en el proceso de las actividades en las 

sesiones pedagógicas. 
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Capítulo II 

Diagnóstico o trabajo de campo 

 El diagnóstico o trabajo de campo se efectuó en la institución educativa seleccionada 

por reunir las condiciones, con el propósito de constatar la situación real del desarrollo de 

producción de textos orales y cuál es el tratamiento didáctico asumido por los profesionales 

en el proceso de las sesiones pedagógicas de los estudiantes del ciclo X del curso de Prácticas 

Preprofesionales.  

 Para concretar ese proceso se diseñaron las técnicas e instrumentos: una entrevista y 

observación a clases a los profesores y una encuesta a los alumnos que fueron validados por 

los expertos en el campo de la investigación científica. Luego de analizar su eficacia en 

función a los objetivos propuestos, se aplicaron a una muestra seleccionada de manera 

intencional y se procesó la información recopilada que facilitó el proceso de triangulación de 

manera integran los datos obtenidos.  

 La información recogida de tipo cuantitativo se analizó mediante tablas de frecuencia 

de datos que permitieron identificar las tendencias existentes; mientras que la información 

cualitativa se analizó a través de las tablas de reducción de datos que posibilitaron encontrar 

las categorías emergentes. En congruencia, Hernández, Fernández y Baptista (2014), señalan 

que el análisis tiene carácter inductivo, por lo que al valorar la recolección de datos se da de 

lo particular a lo general de la información. 

Análisis, interpretación y discusión de los resultados 

   Resultados de la entrevista a los docentes 

 Se realizó la entrevista a tres profesores del curso de Prácticas Preprofesionales, con el 

propósito de constatar el nivel de conocimiento que posee sobre producción de textos orales 

en el campo educativo. Su análisis interpretativo es como sigue: 
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Respecto a las preguntas sobre el aprendizaje como un proceso, los educadores 

manifestaron que el aprendizaje cambia de conducta y que los aspectos que inciden en el 

aprendizaje son la motivación y los conocimientos. Un docente, considera el factor cognitivo, 

social y ambiental que se adecua a la sociedad puesto que los estudiantes adquieren los 

conocimientos desde una realidad. 

Al investigar el desarrollo de la producción de textos orales, coincidieron en que 

realizan un conjunto de capacidades como la creatividad. Por lo que, los maestros 

manifestaron que las sesiones sobre la expresión oral se efectúan basadas en los argumentos 

teóricos y metodológicos de las categorías lingüísticas, dando importancia a la redacción de 

textos o ideas para transmitir los contenidos con coherencia, los mensajes deben presentar 

cohesión y coherencia.  

Los alumnos deben plasmar ideas con mensajes comprensibles y organizados; pero 

sobresale que los maestros solicitan textos escritos informativos y argumentativos; y en muy 

poca proporción se desarrolla sesiones sobre la producción de textos orales. Asimismo, los 

catedráticos manifestaron aplicar estrategias y motivación para el logro de los objetivos y 

desarrollo de competencias con imaginación, creatividad en el aprendizaje de la producción 

de textos orales 

En cuanto a si considera la construcción oral de textos contribuye a la formación de la 

persona, un docente relaciona con los personajes de textos manifestando sobre los valores y 

antivalores que influyen en los lectores. Los profesores expresaron que sí contribuye en el 

desarrollo persona que deben desarrollar los alumnos de manera social. 

Referente a qué tipo de métodos se usan en la enseñanza de la producción de textos 

orales que conoce y aplica en sus clases, solo manifestaron que usan estrategias metacognitivas; 

otro catedrático mencionó que moderno; uno de ellos mencionó métodos activos e 
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interpretativos. Por ello, se evidencia que las clases son netamente teóricas dejando de lado las 

actividades de expresión oral. 

Referente a si realiza actividades para lograr un ambiente donde los pupilos den su 

opinión, puntos de vista, reflexión, crítica sobre la producción de textos orales, los pedagogos 

expresaron que desarrollan el proceso de la enseñanza en un ambiente acogedor dando énfasis 

en los logros de los estudiantes, dentro del marco de participación activa y respeto. En este 

punto los docentes coincidieron trabajar en ambientes de socialización. 

Al preguntar si utiliza las TIC favorecen la enseñanza del tema de la construcción de 

textos orales, uno de los docentes manifestó que si integra en el proceso de la textualización 

las tecnologías de la información y de la comunicación. Otro educador considera importante 

por las secuencias didácticas para desarrollar competencias lingüísticas; el otro maestro expresa 

que es necesario en la actualidad del mundo de la era de la tecnología. Se evidencia que los 

profesores dan importancia al uso de la TIC como medio digital facilitador del aprendizaje. 

Sobre qué estrategia aplica al tratar el contenido de producción de textos orales en los 

educandos, dos maestros catedráticos coinciden en aplicar estrategias propuestas por Cassany, 

donde los educandos redactan textos con coherencia y cohesión. No de los entrevistados 

menciona que aplica estrategias didácticas varios.  

Por otro lado, se aprecia que los profesores evidencian dominio teórico acerca de su 

especialidad, reflejado en los argumentos y las propiedades lingüísticas del texto; sin 

embargo, no desarrollan la producción de textos orales como utilidad en la práctica diaria de 

los alumnos, demostrando que los conocimientos científicos quedan en teorías. 

En relación, a la pregunta sobre la importancia de ejercitar la construcción de textos 

orales en la formación de los educandos; los profesores solo destacan las acciones como 

desarrollo teórico dentro de un texto y señalan que desarrolla capacidades de imaginación y 



40 
 

 

creatividad; más no como desenvolvimiento de dominio diario en el campo profesional para 

transmitir de manera adecuada y fluida ideas o mensajes comprensibles. 

En resumen, se aprecia que los profesores evidencian carencia en el uso de los 

métodos y las estrategias variadas  para orientar la producción de  textos orales, no realizan 

actividades prácticas significativas e interactivas en las sesiones de aprendizaje que faciliten 

el razonamiento, el diálogo y el debate entre los educandos con miras a que ejerciten los 

saberes, produzcan los  textos orales propios y los expongan a nivel de aula con la intención 

de que profundicen en  los saberes y las habilidades orales donde argumenten el qué, el cómo 

y el valor de la tarea realizada y  autoevalúen el proceso y el resultado alcanzado. 

Análisis de la observación de clase a los docentes   

 Se observaron tres sesiones de clase a los docentes del curso de Prácticas 

Profesionales, cuyo análisis cualitativo se interpretó de la siguiente forma. 

 En la introducción el profesor inicia formulando preguntas con la intención de activar 

los saberes previos de los educandos sobre el tema. Al respecto se comprobó que un educador 

presenta un vídeo con el fin de explorar los saberes previos sobre el asunto a tratar en las 

clases, mientras que los otros docentes iniciaron directamente con el nuevo tema, sin 

promover preguntas para motivar al diálogo y poder conocer los conocimientos previos, de 

manera que no interactúan, se percibe querer cumplir con los objetivos propuestos de manera 

teórica. 

 Sobre los procedimientos que el educador emplea en la clase lo realiza a través de 

preguntas o cuestionarios donde los alumnos deben responder de forma verbal; es allí donde 

se percibe que no participan en forma voluntaria puesto que tiene temor a expresarse y si 

hubiera participación la formación textual carece de coherencia. Como se puede observar la 

falta de oportunidad o confianza para que el alumno pierda el temor y actúe espontáneo 

emitiendo contextos lingüísticos críticos y reflexivos. lo que permite concluir que los 
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educadores no crean un ambiente de confianza y motivación para la participación voluntaria 

de los educandos. 

En lo relativo al conocimiento de los contenidos, cuyo tema son habilidades 

comunicativas, los docentes demuestran conocer pero desarrollan clases tradicionales con 

explicaciones y dictado de los contenidos; más no se observa motivaciones y exploración de 

los saberes previos que puedan ser desarrollados con métodos y técnicas como los 

organizadores conceptuales para un aprendizaje exitoso, puesto que se enmarcan a un 

programa y no se trabaja como proyecto en función a los interese de los alumnos; dos de los 

profesores recogieron las vivencias  de los alumnos al respecto, aunque el  tercer entrevistado  

no expresó cuáles eran los   objetivos de la sesión de clase.  

 Se evidenció que los maestros tienen dominio teórico, metodológico y uso de 

herramientas, puesto que realizan trabajos en equipo, los aprendizajes se dan de manera 

colaborativa y socializan los estudiantes los saberes nuevos; pero las clases se centra en ser 

unilateral debido a que solo el catedrático es transmisor de conocimientos y no un facilitador 

de aprendizaje, de ello hace que las clases se tornen monótonos y los alumnos pierdan el 

interés. Con respecto a la participación de los alumnos, hay interés en participar, pero se 

limitan en el contexto de clases en relación a la virtualidad, hay mayor confianza cuando 

realizan los trabajos en equipo, puesto que lo hacen disolviendo sus saberes previos y revisan 

los nuevos. 

         Sin embargo, es mejor el desenvolvimiento de los alumnos cuando la participación es 

individual al producir sus textos ya que lo hacen de manera activa y sobre todo de sus propios 

gustos e intereses. Por otra parte, un maestro da mayor importancia a la producción de textos 

como propósito para el desenvolvimiento profesional, a diferencia de los otros que solo se 

enmarcaron en conceptuar y repetir sin finalidad. 
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 Se pudo observar el dominio de los conocimientos teóricos que demuestran los 

docentes por el desenvolvimiento y experiencia que reflejan en el desarrollo de las clases 

designadas, por lo que, trabajan siguiendo las secuencias y propiedades de textos y de cómo 

será útil en lo personal, solo que esto se enfoca en enseñanzas tradicionales. 

 Con respecto a si el profesor considera en las sesiones didácticas de la enseñanza-

aprendizaje la evaluación, se observó que los maestros cumplen con la planificación de las 

mismas en relación al tratamiento del contenido del sílabo, más no en relación al 

cumplimiento de las evaluaciones permanentes a ejecutar durante la clase. 

 A cerca si el profesor hace uso de material pedagógico con el fin de interesar a los 

alumnos, se evidencia que el desarrollo de clase es más expositivo con escasos materiales 

activos o simplemente imágenes fijas, falta de uso de recursos interactivos que ayuden a 

motivar a los educandos o sean aprendizajes significativos. 

 Sobre la fase de cierre, se comprueba que los catedráticos omiten esa fase centrándose 

en desarrollar actividades, quedando abierta la retroalimentación, no se observa orientaciones 

al por qué la importancia de la sesión como proceso de formación personal y profesional; 

muchas veces dejando en dudas algunas en los estudiantes, ya que no preguntan ni opinan. 

 En conclusión, se apreciar un adecuado manejo teórico de la especialidad, no 

obstante, carecen de empleo de estrategias metodológicas en el desarrollo de las sesiones, se 

necesita emplear actividades grupales para tratar los contenidos conceptuales con el propósito 

de ejercitar el pensamiento, las habilidades de expresión oral y la producción de distintos 

tipos de textos. 

Análisis de los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes 

 Se aplicó una encuesta a 20 alumnos del curso de Prácticas Preprofesionales que 

facilitó arribar a la siguiente interpretación (Anexo 5). 
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Al preguntar si considera que los temas desarrollados en el curso son importantes para 

su formación profesional, se evidencia de un total de 20 educandos encuestados, siete 

(35 %), expresan que casi siempre consideran que los temas desarrollados en el curso son 

importantes para su formación; siete (35%) manifiestan que siempre consideran que los temas 

desarrollados en el curso son importantes para su formación; seis (30%), refieren que a veces 

consideran que los temas son importantes para su formación. 

 Esto indica que más de la mitad de los encuestados consideran que es importante los 

temas desarrollados para su formación profesional. 

En relación a si el maestro catedrático realiza preguntas para reactivar los 

conocimientos e iniciar dialogando, se evidencia que 11(55%) plantean que siempre en  la 

sesión, el docente realiza preguntas para reactivar los conocimientos e iniciar dialogando; 7( 35%) 

refieren que casi siempre durante la sesión el profesor realiza preguntas para reactivar los 

conocimientos e iniciar dialogando; 2 (10%), manifiestan que a veces durante la sesión el profesor 

realiza preguntas para reactivar los conocimientos e iniciar dialogando.  

Al respecto, si se sienten interesados en aprender los temas del curso para lograr 

aplicarlo en el ámbito profesional; se evidencia que, el 1 (5%) manifiestan que casi nunca al 

igual que a veces se interesan en aprender los temas del curso; 9 (45 %) expresan que casi 

siempre se interesan por aprender los temas del curso; y 9 (45%) responden que siempre se 

interesan por los temas del curso. Esto significa que si tiene interés al tema del curso. 

En cuanto a qué si consideran que durante las sesiones se logra una enseñanza 

adecuada de los temas desarrollados, se evidencia que el 1(5%) a veces se logra una 

enseñanza adecuada, 7(35%) expresan que casi siempre se logra la enseñanza adecuada de los 

temas desarrollados; y12 (60%) manifiestan que las sesiones se lora una enseñanza adecuada 

de los temas desarrollados.  
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Con respecto a la interrogante si es importante conocer el procedimiento adecuado 

para realizar producción de textos orales, manifiestan casi siempre el (35%) de los alumnos 

que es muy importante conocer los procedimientos adecuados para producir textos orales, y 

el (65%), expresaron que siempre es importante conocer el procedimiento adecuado para 

realizar producción de textos orales. El resultado muestra la importancia de conocer el 

procedimiento adecuado para producir textos orales.  

Respecto a que en la sesión de clases el docente explica con ejemplos del ámbito de 

desarrollo de su profesión, 7(35%) consideran casi siempre el profesor explica con ejemplos; 

y13 (65%) refieren siempre. Lo que denota la importancia que el docente explique con 

ejemplos claridad meridiana sobre el desarrollo de producción de textos orales en su 

profesión.  

En relación a que el pedagogo utiliza fundamentos teóricos que reconoce, 6 discentes 

(30%) manifiestan que casi siempre; 14 (70%) expresan que siempre. Esta respuesta sugiere 

que el maestro si utiliza fundamentos teóricos antes aprendidos.  

En lo relativo a que considera que logra un entendimiento adecuado al realizar las 

actividades de aprendizaje de colaboración con sus compañeros en grupos, respondieron 

4(20%) casi siempre, y 16 (80%) expresaron siempre. Estas respuestas sugieren que por lo 

general los pedagogos logran que los pupilos comprendan las actividades de aprendizaje en 

colaboración con sus compañeros en grupos.  

Con relación a, la metodología de la clase motiva a producir textos orales en los 

diversos ámbitos de su carrera, 3 (15%) consideran que casi siempre; 17 (85%) refieren que 

siempre. Ello considera que hay motivación para producir textos orales en los diversos 

ámbitos de su carrera como parte del desarrollo de sus procesos cognitivos.  

Al realizar la actividad de aprendizaje, el docente orienta a través de instrumentos de 

evaluación tanto del proceso como del producto de la actividad, 5(25%) refieren que casi 
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siempre, 15(75%) manifiestan que siempre, se evidencia desde la perspectiva de los 

estudiantes, que el profesor orienta las actividades de aprendizaje a través de instrumentos de 

evaluación.  

Al indagar sobre si al realizar la actividad práctica, el educador orienta sobre qué 

hacer, cómo y para qué realiza la actividad, expresa 1(5%) a veces, 10 (50%) considera que 

casi siempre, y 9 (45%) refieren que siempre. Esto evidencia que si el maestro orienta la 

actividad práctica en cómo y para qué realizar la clase.  

Con relación a, que el docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en 

parejas o grupos, 1 (5%) considera casi nunca, 1 (5%) refiere que a veces, 9 (45%) 

manifiestan que casi siempre, y 9 (45%) expresan que siempre. Ello sugiere que los 

profesores realizan sus actividades con trabajos creativos, en grupos como modo de 

interactuar.  

Sobre si el pedagogo utiliza herramientas como Kahoot, Google formas, quizlet, entre 

otras, o vídeos para un aprendizaje, 4 (20%) manifiestan a veces, 9 (45%) expresan que casi 

siempre, y 7 (35%) refieren siempre. Resultados que los docentes están trabajando a la par de 

las herramientas para causar interés en los alumnos.  

Con respecto a que el docente es empático, amable en su trato donde reflejan valores 

y ética, 4 (20%) consideran a veces, 4 (20%) refieren que casi siempre, 12 (60%) manifiestan 

que siempre. Se percibe que hay pedagogos quienes demuestran actitudes todavía dueños del 

saber y autoritarios; asimismo como también profesores carismáticos dispuestos a entender 

las situaciones de los alumnos.  

Ante la pregunta, si el docente en cada sesión, bajo diversos medios, que los 

estudiantes comprendan los temas del curso, 1 (5%) refiere casi nunca, 4 (20%) consideran a 

veces, 5 (25%) expresan casi siempre, y 10 (50%) manifiestan siempre. Los resultados 
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sugieren que el educador si usa diversos medios para que los discípulos comprendan los 

temas del curso, pero refleja que en mayor proporción son teóricos.  

Acerca de si considera que el profesor se desempeña de manera profesional y 

competente, 2 (10%) expresaron que casi nunca; 3 (15%) manifestaron a veces; 8 (40%) 

refieren que casi siempre, y el 7 (35%) consideran siempre. Lo que denota que los educadores 

se encuentran en nivel intermedio en el desempeño con habilidades competentes para una 

mejor orientación a los discentes, ya que requiere que estén fortalecidos de destrezas en este 

mundo cambiante.  

En lo que concierne a si el profesor promueve un clima de colaboración, buena 

actitud, durante el desarrollo de clases, 3 (15%) consideran a veces; 7 (35%) refieren casi 

siempre; y 10 (50%) manifiestan siempre. Se aprecia desde la perspectiva de los alumnos que 

los educadores si promueven un clima de colaboración para promover las clases de manera 

ordenada y de respeto.  

Respecto a si el educando es ordenado en el proceso de aprendizaje del curso, 1 (5%) 

manifiesta que a veces; 7(35%) expresan que casi siempre; y el 12 (60%) consideran que 

siempre. Se constata que es necesario trabajar actividades de orientación hacia aquellos 

estudiantes que no toman interés sobre la importancia del orden en el proceso de aprendizaje 

reflexionando en situaciones significativas de su carrera y fortalecer con los que sí son 

organizados.  

En relación a la participación de manera activa en las actividades en el aula, 

considerando y respetando la opinión de los demás aprendices y el maestro, 8 (40%) que casi 

siempre lo realizan; 12 (60%) refieren que siempre. Los resultados muestran que los 

educandos tienen respeto y valoran la opinión de los demás propiciando un ambiente de 

compañerismo y asertividad.  
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  Se comprueba al cierre del análisis que el catedrático considera que crear un 

ambiente de respeto, colaboración y empatía es necesario para un aprendizaje óptimo, sin 

embargo, al ejecutar las clases los alumnos advierten que lo hace de manera unilateral, 

exponiendo la información sin establecer un diálogo interactivo con los educandos donde 

puedan pensar, preguntar, expresar sus ideas, comprender el contenido para arribar a un 

nuevo saber y lo expongan oralmente. 

 Ello refleja la falta de empleo de métodos activos, de trabajo colaborativo y de 

análisis de los temas por los educandos y, por tanto, el efecto negativo se observa en las 

dificultades que reflejan los alumnos al producir los textos orales por deficiencias en el 

tratamiento metodológico al guiar las habilidades comunicativas orales. 

Análisis e interpretación de categorías emergentes 

 Al cierre se concluye que la argumentación teórica, metodológica y la aplicación de 

las técnicas empíricas, su procesamiento e interpretación de los datos obtenidos a través del 

método de triangulación facilitaron analizar los hallazgos de forma global e identificar las 

categorías emergentes generales resultantes del trabajo de campo en la práctica pedagógica, 

como se plantean a continuación en la figura 1: 



48 
 

 

Figura 1 

Categorías emergentes resultantes del diagnóstico 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración 

propia (2022). 

  

El proceder valorativo sobre los hallazgos encontrados, propició identificar las causales que 

inciden en la ejercitación de la construí de textos orales en los alumnos tomados como 

muestra, entre ellas: los educandos presentan dificultades en el desarrollo de la producción de 

textos orales; falta de oportunidades y confianza del alumnado para expresarse oralmente en 

la clase; y los profesores reflejan deficiencias al dirigir la producción de textos orales en la 

clase. 
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Figura 2 

Categorías o causas que influyen en e problema 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente. Elaboración propia (2022). 

 

Relación de datos e interpretativas entre datos y categorías emergentes 

 A continuación, se procede a realizar la contrastación teórica sobre las causales que 

inciden en el problema objeto de estudio con los referentes que las argumentan desde 

posiciones interdisciplinarias. 

 

Los estudiantes presentan bajo nivel de desarrollo de la producción de textos orales 
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En relación a la producción de textos orales, Domínguez (2010) expresa que debe 

partir de   situaciones comunicativas bien organizadas con la intención de que el sujeto se 

apropie de la información, la procese, comprenda, la relacione con el contexto, socialice con 

sus compañeros y pueda expresarse sobre el tema. 

  Debe primero conocer las características y las reglas que conforman el acto oral 

desde los argumentos de la   lingüística: signos, el valor sonoro, el tono de voz, 

pronunciación, coherencia en las ideas, vocabulario adecuado, expresividad, fluidez en lo que 

se dice y cómo con las inflexiones de la voz acompañado del componente extraverbal que lo 

complementa conformando parte de competencia comunicativa que conduce a los aprendices 

a producir el texto oral de una lengua (Roméu, 2007).  

En relación al bajo nivel de desarrollo de las habilidades comunicativas y dominio de 

los temas objeto de estudio que entorpece la producción oral de los estudiantes obedece 

principalmente a las carencias de uso de las metodologías comunicativas y medios 

audiovisuales por el profesor que dinamicen la clase. 

 A consecuencia de ello los alumnos reflejan desinterés y desmotivación por 

expresarse que no les permiten desenvolverse en situaciones de interacción por timidez y 

rechazo a participar en las exposiciones programadas; en las clases demuestran al 

comunicarse falta de expresividad, presencia de oraciones redundantes y frases monosilábicas 

frecuentes que afecta la fluidez en las ideas expuestas.  

Falta de oportunidades y confianza del alumnado para expresarse oralmente. 

 El educando es el actor principal en el aprendizaje, por ello debe ser protagonista en 

las actividades como muestra de un aprendizaje significativo y más, si se trata de expresarse 

oralmente para poder desenvolverse en un escenario y perder el temor de hablar en público y 

tenga seguridad en sí mismo al comunicarse en un contexto determinado (Sales, 2007). 
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En consecuencia a ello, se evidencia la falta de atención a la personalidad con 

adecuada comunicación en aras de fortalecer la confianza en sí mismos, seguridad en lo que 

sabe y en sus fortalezas como educandos para actuar, sin embargo, los profesores se 

enfrascan en cumplir con los objetivos de la malla curricular, sin tener un diagnóstico 

psicopedagógico del alumnado a fin de intervenir en función de sus necesidades. 

 Se requiere de un tratamiento individual a fin de orientarlo y guiarlo de manera 

integral, ofrecerles la oportunidad de reconocer sus fortalezas, dificultades y que se proponga 

cómo resolverlas. Se debe orientarlos en cómo activar el pensamiento para organizar ideas 

coherentes, con cohesión y adecuadas al contexto donde se produce la comunicación con la 

intención de lograr un aprendizaje consciente que se revela en los modos de actuación el 

alumno y que al egresar reflejen la preparación adquirida demostrando la competencia 

comunicativa, dialógicas y desenvueltos para responder a las exigencias de la realidad actual 

como profesionales de la educación. 

En los argumentos de la psicosociolingüística, se retoma a Vygotsky (1987) al 

advertir que  el aprendizaje como proceso social requiere de  la interacción significativa del 

sujeto a fin de activar la esfera cognitiva y  la subjetividad humana y expresar sus ideas a 

partir de un  engranaje de relaciones interactivas donde el pensamiento y  el lenguaje son 

procesos psicológicos  que se adquieren y desarrollan a partir de la socialización humana   

desde un contexto sociocultural (Saussure, 1990). 

            Desde esas exigencias se requiere del uso de metodologías variadas, creativas  y 

comunicativas que deben ser aplicadas por  el  pedagogo al profundizar en los argumentos 

teóricos, las habilidades profesionales, los  medios audiovisuales y actividades de aprendizaje 

que estimulen el pensamiento, la comunicación, el debate para asimilar la información, 

comprenderla y revertirla en un aprendizaje significativo que aplicar en la práctica al resolver 
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las tareas y expone oralmente destacando  el qué, cómo lo logró  y qué autoevaluación se 

propone (Morin, 2011 y Velázquez 2014).  

Del mismo modo, Delors (1996) enfatiza que todo acto didáctico en la escuela debe 

estar orientada al favorecer la formación integral de la personalidad con autonomía sentido de 

responsabilidad. Al respecto propone los cuatro pilares por donde debe guiarse la enseñanza- 

aprendizaje en todos los niveles educacionales, a saber: conocer, saber hacer, ser y convivir.  

En ese sentido es esencial la autoconsciencia y el sentido de responsabilidad y 

compromiso del educador al dirigir la sesión de aprendizaje, tanto por los profesores como 

por los educandos que deben analizar, criticar, valorar, comprender cada paso al ejecutar la 

tarea y autocontrolar el proceso seguido, el resultado obtenido y autoevaluar de manera 

metacognitiva su desempeño individual y colectivo (Flavell, 1979). 

Los docentes reflejan deficiencias al dirigir la producción de textos orales 

Los docentes reflejan en su desempeño en la clase carencias de metodologías activas que 

potencien la observación, el razonamiento, la comunicación, la motivación y el interés en los 

estudiantes para que movilicen en el estudio de los temas y produzcan textos orales mediante 

interacciones y luego exponiendo el proceso y el resultado de la actividad donde ejercitan las 

habilidades comunicativas.  

             Es imprescindible aplicar en las clases las metodologías activas que al decir de 

Labrador (2018) están integradas por métodos, técnicas, procedimientos y estrategias que puede 

emplear el profesor con el propósito de convertir la enseñanza- aprendizaje en una actividad que 

fomenta la participación, el diálogo en los estudiantes y los conduce a desarrollar aprendizajes 

conscientes, significativos y metacognitivos que son exigencias actuales de la didáctica. 

De acuerdo con esta perspectiva, se deben usar variados medios audiovisuales y los 

procedimientos más adecuados a fin de alcanzar los objetivos referido a la expresión oral 

como es clima psicológico favorable, dominio del tema, claridad en las ideas, coherencia, el 

tono de voz, vocabulario, fluidez, expresividad, ajustar el mensaje al contexto situacional y 
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en especial saber cómo iniciar el discurso, cómo desarrollarlo y cómo cerrar el acto 

comunicativo (Roméu, 2007 y Domínguez, 2010). 

  De ese modo se hace indispensable el desarrollo práctico de proyectos que abarquen 

profundizar en un tema, debatirlo entre varios educandos en grupos, opinar, escucharse, 

comprender los argumentos para que ejerciten las competencias en la producción de textos 

orales y no solos en la organización como concepto teórico.  

Se puede efectuar aplicando el saber a distintos tipos de textos de la lengua oral donde 

deben evidenciar dominio de la lingüística, la pragmática y el contexto (Cassany, 2009). 

Conclusiones aproximativas 

En general se aprecia en los educandos un bajo nivel de desarrollo de la producción de 

textos orales; falta de oportunidades y confianza para expresarse oralmente en la clase como 

consecuencia de las deficiencias de los educadores al dirigir la producción de textos orales en 

la clase.  

Ello exige emplear estrategias metodológicas que faciliten el proceso didáctico y 

desarrollo de las sesiones aplicándolas desde el inicio, durante y al cierre, con la intención de 

realizar actividades prácticas que fomenten y amplíen los conocimientos en los alumnos y 

ejerciten las habilidades de producción de textos orales. 

 En general se considera que los resultados obtenidos y el análisis realizado de forma 

total facilitó identificar las categorías emergentes que influyen en el problema, se procedió a 

modelar la propuesta de carácter teórico- práctico con la intención de propiciar una nueva 

manera de conducir la clase y el tratamiento de la construcción de textos orales por los 

educandos para que alcancen un mejor desenvolvimiento en el contexto académico y 

sociocultural en general. 
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Capítulo III 

Modelación, validación y aplicación de la propuesta 

Una vez analizado integralmente los resultados obtenidos en el diagnóstico a partir de 

la aplicación de los instrumentos que reveló el estado actual del problema relacionado con el 

desarrollo de la construcción de textos orales por los estudiantes, se procedió a la modelación 

de la estrategia metodológica para contribuir a la transformación del problema de una 

institución superior de Ayacucho. 

Propósito de la investigación 

El propósito de la investigación es modelar una estrategia metodológica que 

contribuye al desarrollo de la producción de textos orales en los educandos del X ciclo del 

curso de Prácticas Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución 

superior de Ayacucho. 

La propuesta surge como respuesta a la necesidad de transformar la problemática 

identificada sobre las dificultades de los alumnos en la producción de textos orales y las 

deficiencias teóricas y didácticas de los pedagogos al dirigir la producción de textos en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje del curso. 

Con la aplicación de la propuesta modelada se fortalece el desempeño del docente al 

aplicar la estrategia metodológica en la sesión de clase que inciden en la orientación, la 

comunicación y el protagonismo estudiantil en la construcción de los conocimientos y los 

procedimientos y acciones que los lleven a ampliar y desarrollar su creatividad, sus 

habilidades lingüísticas e intelectuales. 

Fundamento socioeducativo 

La propuesta está dirigida a los estudiantes del X ciclo del curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho, 
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dicha institución se encuentra ubicado en el distrito de Ayacucho, de la provincia de 

Huamanga del departamento de Ayacucho, región ubicada en la zona sur-central de los andes 

peruanos; políticamente dividido en 11 provincias y 114 distritos. Según SINEACE, en 

relación a la población que accede a estudios superiores, solo un 53.6% de la población entre 

las edades de 17 y 21 asisten con normalidad y un 6,7% de esa población concluye sus 

estudios superiores. A nivel de habitantes viven 368 404, según el Instituto Nacional de 

Estadística e Informática (2021). 

La institución tiene exigencias de calidad en el manejo de materiales didácticos y 

preparación de las unidades de aprendizaje por sesiones, cuenta con los instrumentos y 

herramientas para un buen desarrollo del proceso enseñanza-aprendizaje, asimismo presenta 

infraestructura adecuadas, entre las capacitaciones a los maestros presentan actualizaciones. 

Sin embargo, en el campo de interacción para la confianza y oportunidad para realizar 

hábitos de lectura y conseguir una comunicación fluida, así como producir textos orales 

requiere de prácticas constantes y la orientación del profesor que les ayuden a ejercitar la 

expresión oral y potenciar el bagaje cultural con el uso de vocablos pertinentes como medio 

eficaz para un desenvolvimiento exitoso en las sesiones de clases. 

La ley General de Educación N°28044 (2012-2017) en el artículo 13° con respecto a 

la calidad de la educación menciona que la formación educativa que debe alcanzar todo 

ciudadano es el de estar preparado ante los desafíos para enfrentar los retos de este mundo 

cambiante y dinámico sobre todo a nivel cultural, tecnológico y a las exigencias de la 

educación que se dan con innovaciones donde se aprende durante toda la vida así el ser 

humano alcance y esté actualizado, se desarrolle con exigencias de la sociedad. 

Fundamento psicológico 

 

La propuesta se orienta a los estudiantes del curso de Prácticas preprofesionales de la 

especialidad de Educación Inicial, cuyo fundamento psicológico permite conocer a los 
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educandos, sus posturas y actitudes en los psicológico, físico y biológico según las edades 

que oscilan entre los veintiuno y veinticuatro años. Se pueden identificar sus competencias y 

habilidades en relación a su madurez psicológica, al analizar cómo solucionar problemas que 

puedan presentarse en el ámbito de convivencia. 

 Para lograr una adecuada orientación en ellos, se requiere que por parte de los 

catedráticos la función tutorial, promoviendo el diálogo y comunicación permanente con la 

intención de conocer las características, ritmo de aprendizaje, situación social, sus fortaleza y 

debilidades y de esa forma guiarlos y acompañarlos en las clases y en sus prácticas 

preprofesional en un ambiente de confianza, flexibilidad y comunicación permanente en el 

proceso de innovaciones de proyectos de estudios. 

Las fuentes psicológicas, refieren que las manifestaciones que se presentan en los 

discipulados con mayor incidencia son las carencias de confianza para preguntar o expresar 

sus dudas al ejecutar las actividades como es expresarse bien, con un vocabulario amplio, 

argumentar sus ideas, usar bien los signos de puntuación y la ortografía al escribir 

Domínguez (2010). Estos son objetivos a atender de manera priorizada por el educador en las 

clases para lograr un resultado óptimo en el aprendizaje que se vea reflejado en las destrezas 

y las habilidades comunicativas en los alumnos. 

 En ese sentido el trabajo colaborativo y social es esencial. Al decir de Vygotsky 

(1987) el proceso de aprendizaje se basa en la concepción sociocultural, ya que las funciones 

mentales se activan y ejercitan en los procesos de socialización como es el aprendizaje 

colaborativo que requiere el lenguaje. Así los estudiantes ejercitan las habilidades de 

comunicación, se motivan, practican y exponen su pensamiento con un buen 

desenvolvimiento en el proyecto de vida que tienen como el de poner en ejercicio su carrera 

profesional siendo egresados que demuestren madurez y puedan enfrentar hábilmente el 
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quehacer educativo demostrando potencias en la oralidad a través de ideas elaboradas con 

sentido de cohesión y coherencia y adecuación al contexto (Roméu, 2007). 

Fundamento pedagógico 

En la modelación de la propuesta se argumentan sus bases pedagógicas desde la 

mirada de Álvarez (1999) y Addine (2013) cuando enfatizan que la enseñanza-aprendizaje 

responde a las expectativas y exigencias de la sociedad como el medio eficaz para influir en 

el desarrollo de una formación integral del educando con cambios de transformación 

empoderado para el éxito como un ser profesional que demuestre empatía y proactividad 

inmerso en la realidad transformadora y dinámica.  

Es así que, el ser humano desde temprana edad recibe orientaciones pedagógicas en 

entorno familiar, social y a través de un paradigma como ciencia propiamente dicha que 

recibe de los centros educativos regulares bajo lineamientos de instituciones públicas, donde 

los argumentos teóricos se fundamentan en investigaciones científicas.  

Según Velásquez y Cruzata (2020), la enseñanza-aprendizaje constituye un par 

dialéctico y como tal, es un acto organizado, planificado, evaluado, dirigido y orientado por 

el profesional para lograr las metas propuestas en los estudiantes con el qué y el cómo 

aprende y aplica lo aprendido a través de las habilidades.  

La didáctica actúa desde una posición interdisciplinaria englobando saberes, las 

habilidades y las actitudes integrales del educando en la clase. Para lograrlo se requiere de la 

creatividad, innovación, originalidad y un excelente desempeño del educador en pro de 

conectaren los estudiantes los saberes o las competencias comunicativas con dominio de los 

temas, fluidez en la expresión oral para producir textos respondiendo al contexto de actuación 

en interacción con sus pares en actividades integrales manejando la lectura, la escucha, la 

comprensión, el habla y la escritura (Cassany, 2009). 
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En este sentido, se requiere que los docentes desarrollen competencias, habilidades y 

destrezas en los estudiantes, para ello deben conocer y aplicar métodos didácticos novedosos 

de manera que conduzcan las actividades didácticas en forma planificada, activa.  

Como señala Domínguez (2010) “se requiere de un modelo didáctico para orientar la 

enseñanza de la oralidad y la escritura, se exponen sus fundamentos y se explican sus 

componentes y relaciones, así como la instrumentación práctica que le sirve de 

complemento”. En ello es indispensable usar métodos que fortalezcan el proceso en la 

práctica pedagógica orientado a desarrollar el acto comunicativo en un contexto sociocultural 

diverso. 

 Es así que se asume el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, considerando 

sus principios y como elemento esencial el lenguaje y el pensamiento para concretar el acto 

comunicativo donde se analizan y exponen los mensajes a partir de la socialización y el 

diálogo comprensible y reflexivo que conlleva a la interpretación y asumir posiciones en 

espacios de respeto, tolerancia y asertividad como parte de su desarrollo integral y social 

(Roméu, 2007). 

Fundamento curricular 

La estrategia metodológica elaborada tiene sus bases fundamentadas en las teorías 

científicas, normas y lineamientos de ley universitaria peruana. En ese sentido, la Ley 

Universitaria Peruana N° 30220 (2014) implementada a través de la Superintendencia 

Nacional de Educación Superior Universitaria (SUNEDU), adscrita al Ministerio de 

Educación (MINEDU). Trazó la Política de Aseguramiento de la Calidad de la Educación 

Superior Universitaria mediante el Decreto Supremo N° 016-2015-Minedu), con el fin de 

asegurar la calidad de los procesos educacionales universitarios. 

En el artículo N. 6 de la ley citada sobre fines de la educación, refiere que las 

universidades se deben preservar, acrecentar y propiciar de modo permanente la herencia 
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científica, tecnológica, cultural y artística de la humanidad. Difundir el conocimiento 

universal en beneficio de la humanidad, formar personas libres en una sociedad libre, una 

muestra para que los egresados posean calidad e innovación educacional con pensamiento 

crítico y autonomía para su desarrollo profesional. 

En mención a ello, el perfil del egresado de la especialidad de Educación Inicial de un 

instituto superior de Ayacucho, se indica en el sílabo de la asignatura Práctica 

Preprofesionales las exigencias y requerimientos de los adelantos científicos y tecnológicos 

propios de la carrera. El currículo se caracteriza por ser orgánico, flexible y diversificado, 

teniendo en cuenta que el docente tenga formación completa que fomente en los estudiantes 

un egresado eficiente para el trabajo en diversos contextos sociales, geográficos y 

económicos. 

 El modelo indica que el profesional de Educación Inicial debe poseer un conjunto de 

cualidades y actitudes como el de asumir un alto sentido de la vida humana, conocer, 

practicar y promocionar la defensa de los derechos humanos y los derechos del niño, poseer 

conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes para prevenir, detectar, orientar el 

tratamiento oportuno de los problemas de orden biopsicosocial del infante. 

 El objetivo central de la formación profesional radica en la concepción humanística, 

científica y técnica que contribuya al desarrollo regional y nacional; además, de capacitarlo 

en el campo de la teoría y práctica de cómo educar a los menores y ayudar a la familia en 

ello. De esta manera plantea los objetivos alcanzados a corto, mediano y largo plazo dentro 

de la unidad de estudio (Minedu, 2021). El siguiente esquema teórico funcional se refleja la 

lógica de la propuesta.
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Figura 3 

Esquema teórico funcional 

Fuente. Elaboración propia (2022).
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Explicación del esquema teórico-funcional de la propuesta didáctica 

El diseño parte del diagnóstico que evidencia el estado actual de la problemática, así 

se plantea en la parte central la propuesta, basado en el enfoque cognitivo, comunicativo y 

sociocultural, como sustenta Roméu (2007), que el dominio de la lengua que adquiere el ser 

humano en situaciones de interacción, y Vygotsky (1987) señaló que el pensamiento y el 

lenguaje procesos que se desarrollan en la socialización del sujeto en los contextos 

socioculturales.  

El esquema teórico funcional representa los distintos componentes que desarrolla la 

estrategia metodológica modelada a lograr los objetivos planteados en el la situación ideal a 

través del marco teórico, los principios, leyes y el enfoque cognitivo, comunicativo y 

sociocultural, así como los métodos y la didáctica del proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

educación. 

Para ello toma en consideración actividades que estimulen el pensar, las  habilidades  

comunicativas y  las micro habilidades de la expresión oral que conllevan profundizar en los 

argumentos de la construcción de textos orales, así como en los métodos y las estrategias que 

guían el proceso de formación del discurso oral cumpliendo los aspectos lingüísticos 

gramaticales (corrección, cohesión, coherencia), las características del contexto comunicativo 

(adecuación) y las etapas de producción de textos (planificación, la textualización y 

revisión).. De esa manera se aspira lograr el estado ideal de expresión oral en los alumnos y 

alcanzar las metas previstas en la investigación. 

La estrategia metodológica diseñada siguió los argumentos expuestos por Velázquez. 

y Cruzata (2020) al plantear que es  un modelo pedagógico orientada a la sesión de la clase 

conducida por el educador  con la competencia didáctica  requerida para guiar el aprendizaje 

con el uso  de los  métodos  que promuevan el pensamiento y siguiendo una estructura 

sistémica para lograr el objetivo teniendo en consideración primeramente la 
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problematización, seguido del diálogo y reflexión para llegar a la valoración de las 

actividades de enseñanza, de esa manera se concientiza al estudiante en el saber pensar, sentir 

y actual. 

Estructura de la estrategia metodológica modelada 

La estrategia metodológica modelada está fundamentada en el enfoque cognitivo, 

comunicativo y sociocultural bajo un proceso sistémico a seguir, un camino orientado a la 

resolución del problema de investigación a través del objetivo planteado de un diseño, basado 

en conocimientos teórico-práctico para la clase, sustentado en la profundización de los 

principales conceptos del estudio, cuyas características presentadas potencian la estrategia a 

través de posturas pedagógicas que coadyuvarán para la mejora de situaciones problémicas 

encontrados (Díaz y Hernández, 2010  y Adinne et al. 2015). 

Carácter integrador 

El carácter integrador y la estrategia metodológica diseñada en base al enfoque 

cognitivo, comunicativo y sociocultural con el fin de potenciar la ejercitación de las 

habilidades orales que lleven al dominio de los conocimientos de la lingüística integrando los 

saberes previos formales y prácticos de experiencias en prácticas de expresión oral para 

afianzar las habilidades comunicativas y que faciliten un adecuado constructo de producción 

de textos orales puestos en contextos diversos, para ello se requiere que afiancen  estudios de 

la comunicación para optimizar la producción de textos orales a través de actividades de 

expresión oral y procesos de formación del discurso oral en espacios de diálogo permanente 

por los participación. 

Carácter sistémico 

La estrategia diseñada presentada refleja una estructura en el cual se debe seguir la 

sistematización para la lograr la situación ideal, donde se sigue las actividades cognitivas, y 
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de formación porque el alumno debe desarrollar la producción de textos de manera integral 

con contenido conceptual, procedimental y actitudinal que fortalezcan sus habilidades 

lingüísticas en contextos de interacción y mensajes con adecuación, asimismo demostrar ser 

un actor competente y con valores de cooperación y empatía siguiendo los pasos de las 

estrategias metodológicas de problematización, dialogar, reflexionar y valorar. 

Carácter creativo 

La propuesta diseñada promueve que el rol del docente y del estudiante se dé en 

función del principio de carácter creativo, actividad que nace de acuerdo a las prácticas 

permanentes realizadas en las sesiones, donde la expresión sea de manera libre y espontánea, 

con pensamiento crítico ante los errores o dificultades que se presente y superar con la 

intención de fortalecer la producción de textos orales de esta manera se formará profesionales 

con niveles de expresión oral cumpliendo las propiedades del texto y ser valorados en el 

emprendimiento del quehacer profesional teniendo en cuenta los cambios de la realidad en 

relación al dominio de la TIC. 

Carácter comunicativo 

El diseño contempla que los estudiantes demuestren fluidez en expresión oral con 

producción propia de textos orales, los cuales tengan dominio de competencias en el lenguaje 

oral, regulados por la lingüística y la gramática, la comunicación es relacionarse, 

intercambiar ideas regidos por conveniencia según el contexto. No solo queda en comunicar, 

es decir solo en el habla, sino tiene que estar siempre relacionada con el escuchar y más 

complejo aún con la comprensión, interpretación, el análisis para atender a la comunicación 

no verbal, por ello, es de importancia el dominio del lenguaje y expresar con propiedad los 

discursos integrales (Roméu, 2007 y Domínguez, 2019). 
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Misión, visión y fundamentos que orientan la estrategia metodológica 

Misión  

La propuesta como misión plantea influir en la transformación del problema de 

estudio que busca el desarrollo de la producción de textos orales en los estudiante de 

Prácticas Preprofesionales de manera que sea espontánea y con facilidad de expresión y uso 

de lenguaje apropiado enriquecido con un vocabulario acorde al contexto como se 

fundamenta en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, según la malla curricular 

y sílabo que presenta en la carrera, asimismo, los docentes deben perfeccionar el proceso de 

la didáctica con el fin de contribuir al desarrollo de producción de textos orales. 

Visión  

La visión de la propuesta consiste en coadyuvar hacia el cambio en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje por los profesores de manera que se apoyen en estrategias 

metodológicas que motiven los saberes para producir textos orales con dominio cognitivo, 

comunicativo y en diversos contextos socioculturales, a partir del fortalecimiento pedagógico 

adquirido en los talleres de capacitación. 

 

La propuesta fundamenta la sesión de aprendizaje en el enfoque cognitivo, 

comunicativo y sociocultural 

La propuesta modelada fundamenta la enseñanza- aprendizaje en el enfoque didáctico 

cognitivo, comunicativo y sociocultural en función de potenciar la comunicación planteado 

por Roméu (2007). Desde esta perspectiva se establece en la clase los nexos entre los proceso 

cognitivos y comunicativos en relación a la lingüística y los procesos socioculturales donde 

está inmerso el educando con el fin de activar los saberes, las vivencias y las habilidades al 

expresarse oralmente. 
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En ese sentido, Sales (2007) enfatiza en tres dimensiones esenciales del enfoque 

didáctico: cognitivo, comunicativo y sociocultural, el primero es el que facilita que los 

alumnos adquieren los conocimientos como aprendizaje efectivo para poder producir con 

propiedad textos orales, con el objetivo de que interactúen y se comuniquen eficazmente 

adecuando el texto al contexto sociocultural poniendo en práctica las destrezas que los lleven 

a aprendizajes significativos y creativos al expresarse. 

Este enfoque toma en cuenta, el desarrollo del lenguaje Vygotsky al precisar que se 

adquiere desde la infancia a través de la influencia del medio social que estimula el 

pensamiento, el lenguaje, el significado y el sentido que le da a la experiencia. Es así que, el 

problema planteado considera que los educadores en el proceso de la enseñanza 

retroalimenten saberes que deben dominar los educandos como el aprendizaje significativo 

para desarrollar las actividades de manera eficaz y realizar diálogos con coherencia y 

adecuación a la situación. 

En este sentido el proceso de la enseñanza-aprendizaje se orienta a fortalecer el 

desarrollo de producción de textos orales desde las consideraciones de la competencia 

comunicativa que integra los conocimientos, las habilidades y las actitudes; así como las 

micro habilidades de la expresión oral que debe potenciarse desde la coherencia de las 

categorías didácticas de la clase como es el objetivo previsto, los métodos activos, medios 

audiovisuales y evaluación continua. 

Desde esta óptica, el profesor y los alumnos interactúan en ambientes de reflexión, 

crítico, dialógico potenciando la comunicación al realizar las diversas actividades 

programadas donde ejercitan las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, comprender, 

leer, escribir y producir textos orales orientados a potenciar el discurso oral 

La enseñanza-aprendizaje es un acto donde el docente activa la interacción 

comunicativa desde su preparación, creatividad, originalidad e innovación con el fin de 
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orientar la construcción de los conocimientos buscando que el educando se sienta motivado a 

investigar al ejecutar las actividades del aprendizaje de forma colaborativa, dialógico, con 

asertividad donde se moviliza el qué y cómo hacer la tarea. Al respecto, Álvarez de Zayas 

(2016) asevera que el proceso de enseñanza-aprendizaje se estructura desde concepciones 

científicas y comunicativas como sigue: 

 

Figura 4 

Estructura del proceso de enseñanza aprendizaje 

Fuente: Elaboración propia (2022). 

 

Según Addine (2013) y Álvarez de Zayas (2016), sus fundamentos responden a las 

leyes de la didáctica, la relación de la educación con la sociedad hacia una educación integral 

y en la propuesta se complementa, pues la producción de textos orales es una forma de 

manifestación completa cognitiva, comunicativa y sociocultural. 

Dentro de las dimensiones de la sesión de clase se atienden las estrategias 

metodológicas como el quehacer pedagógico con el propósito de orientar hacia los 

conocimientos, capacidades, habilidades y hábitos, dimensiones en valores para ser integrales 

en la formación de los estudiantes y desarrolladora como exigencias para desarrollar personas 

competentes y reflexivas. 
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En cuanto a los principios didácticos existe relación con la propuesta modelada pues 

le da fundamento científico de manera que se aplica en la solución de problemas en los 

distintos contextos de actuación. 

Las dimensiones se concretan en las actividades de clase donde la propuesta modelada 

a través de la estrategia metodológica el docente debe responder según su competencia y 

experiencia profesional sesiones que conlleven a lograr el objetivo del problema, de manera 

integral con el uso de métodos activos, medios audiovisuales, herramientas y técnicas TIC y 

determinar evaluaciones formativas  potenciando el accionar y pensamiento crítico a fin de 

lograr las competencias comunicativas al producir textos orales Cassany (2009). 

La comunicación según la dimensión contextual, es espontánea e inmediata 

acompañada por contextos extraverbales necesarios para la comprensión dentro de una 

situación comunicativa; teniendo en cuenta la adecuación como procedencia sociocultural, 

coherencia con estructura de ideas abiertas, cohesión dados en códigos no verbales. 

La evaluación comprende las acciones del proceso como el resultado del qué y cómo 

participa el educando al concretar los aprendizajes competentes en el saber, el saber hacer,  

cómo efectuar la autoevaluación reflexiva a través de sus experiencias de manera que le 

lleven a resolver problemas con actitud y compromiso.  

Sugerencia de pasos metodológicos para orientar la producción de textos orales 

En la propuesta se asumen los argumentos del enfoque cognitivo, comunicativo y 

sociocultural sustentado por Roméu (2007) y  orientados a la enseñanza del contenido 

lingüístico; ello se integra a los sustentos de la  estrategia metodológica sostenida por 

Campusano y Olivos (2017);los aportes teóricos de Domínguez (2010) unido a la experiencia 

de la investigadora como profesora del área de Comunicación que dieron lugar a los 

siguientes pasos metodológicos para aplicarlos en las clases a fin de potenciar la producción 

oral en los educandos. 
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Figura 5 

Pasos metodológicos para el tratamiento a la producción oral 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia (2022). 

Los pasos didácticos que se aportan como modelo de la estrategia metodológica 

elaborada para influir en la ejercitación de la  producción de textos orales en la actividad de 

aprendizaje  empleando las metodologías que coadyuvan a identificar las categorías 

conceptuales que posibiliten la problematizar, dialogar, reflexionar y valorar para conocer, 

dominar y poner en práctica el proceso de interactuar en actividades con enfoques cognitivo, 

comunicativo y sociocultural para producir la comunicación lingüística en producción de 

textos orales en discentes con mensajes ideales en estructura y semántica con desarrollo 

prácticos como audiencias, percepciones, mensajes, canales, capacitaciones y evaluación, 

siguiendo la presente estructura. 

Al respecto, Cassany (2000) agrupa las habilidades comunicativas en cuatro grandes 

grupos donde el ser humano debe poseer para realizar la interacción como acto comunicativo 
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esencial en el contexto sociocultural, por ello se desarrolla las acciones para medir la efectiva 

destreza para producir textos orales, es como sigue. 

a) Planificar el discurso 

El docente como guía del proceso de la enseñanza-aprendizaje encamina hacia la 

motivación de los estudiantes para investigar temas de interés a través de mesas redondas y 

trabajos grupales, de manera que planteen ideas sean trabajadas según una estructura de 

planificación y puedan con facilidad producir textos orales teniendo en cuenta los aspectos 

cognitivos y aprendizajes significativos, así el discurso pueda ser elaborado para ser llevado a 

realidades socioculturales.  

b) Conducir el discurso 

Los educandos con capacidad para organizar el discurso como producto del desarrollo 

de producir textos orales, juegan el papel de agentes en relación a códigos del hablante y 

oyente, para interactuar con fluidez y demostrar las habilidades con la intención de alcanzar r 

los objetivos establecidos previamente. 

c) Negociar el significado 

En el sentido del respeto a interactuar de manera ordenada cumpliendo los roles de 

emisor y receptor, para así el mensaje pueda ser tener claridad para la comprensión oral, 

interpretación y análisis de las ideas expuestas, que son trabajadas en espacios de 

cooperación, colaboración y actitud asertiva con pensamiento crítico. 

d) Aspectos no verbales 

La interacción entre los alumnos y el docente a través del diálogo y las experiencias 

que favorezcan el desarrollo de las clases se considera el pre conocimiento que tengan sobre 

el uso de las habilidades lingüísticas y los componentes, para así distinguir las acciones 
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comunicativas verbales y no verbales que complementan el mensaje en la expresión oral no 

solo en el fondo de lo que se dure, sino en la forma del texto oral que se lleva a cabo en un 

contexto determinado. 

e) Producir el texto 

El éxito del logro de los objetivos depende de las exigencias que se dan en el proceso 

de las actividades pedagógicas, donde el maestro está pendiente de orientar para que los 

estudiantes demuestren interés en el qué hacer como producto de su propia creatividad y que 

con la experiencia el desarrollo de la producción de textos sea espontáneo en contextos no 

familiares (Cassany, 2013). 

En la propuesta, las actividades de aprendizaje engloban los aspectos cognitivos y 

metacognitivos que reflejan el dominio y uso de las habilidades comunicativas que fortalecen 

el desarrollo de la producción de textos orales. Se proponen realizar discursos, mesas 

redondas, exposiciones, debates, foros, noticias, relatos, narraciones, así como se promueven 

las destrezas para realizar vídeos, para el uso de las redes sociales destacando las actitudes a 

seguir en los diversos contextos en un mundo cambiante. 

En las actividades orientadas al desarrollo de la producción de textos orales se 

requiere que los alumnos primero ahonden en la información y mediante la ejercitación de 

diálogos, debates, comentarios en grupos para luego realizar las exposiciones, juegos de 

roles, lecturas expresivas, juegos de parafraseo, trabalenguas, conferencias, disertaciones, 

deletreos, declamaciones, y trabajos dramatizaciones que son procedimientos donde 

optimizan las habilidades orales de manera significativas. 

En el desempeño al representar un papel en las dramatizaciones, recitales y lecturas 

expresivas se propone la estrategia de simulación, donde los discípulos trabajan los elementos 

comunicativos: la voz, la entonación, los gestos, el movimiento, las danzas, exposiciones, 
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desarrollan las habilidades de lectura, escritura, hablar y escuchar; teniendo en cuenta las 

competencias a formar. 

Otra actividad a considerar son las actividades significativas que fluyen de los propios 

estudiantes, de sus comunicaciones, narraciones, vivencias. Se llevan a cabo dentro del 

proceso de aprendizaje previa preparación de diálogos, debates, disertaciones, asambleas, 

entrevista, discusiones como parte actividades centradas en la oralidad, pero que requieren de 

auto preparación del tema, determinar los roles y el ensayo para lograr los objetivos. 

  Según Tobón (2013), se debe “determinar la estructura del desempeño idóneo en las 

competencias, teniendo en cuenta el proceso cognitivo, metacognitivo y actuacional” para 

ello se considera los criterios de desempeño Saber ser, saber conocer, saber hacer y saber 

convivir. 

El programa de actividades como eje de la propuesta se orienta a  estimular la 

producción oral en la sesión de aprendizaje, propone  actividades creativas y lúdicas orales 

atendiendo a las fases de audiencias, percepciones, mensajes, canales, capacitaciones y 

evaluación tratados desde el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural con el fin de 

alcanzar la competencia comunicativa,  el autoaprendizaje de los estudiantes como proceso 

de interacción que  exige apropiación de las  habilidades:  hablar, escuchar, comprender, leer 

y escribir como medio de la lengua para saber usarla en la vida social. 
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Figura 6 

Producción de textos orales 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia (2022). 

Audífonos críticos  

Otros aspectos a considerar son algunas estrategias propuestas en  las rutas de 

aprendizaje  por el Ministerio de Educación (2021):  

Audífonos críticos 

 Esta estrategia de los audífonos críticos donde se desarrolla textos orales analizando 

ideologías, estereotipos, valores, prejuicios entre los más usuales son los discursos políticos, 

canciones, poesías, spot publicitarios televisivos o radiales con el fin dar significados neutros 

y puntos de criticidad. Los estudiantes detectan dichos estereotipos en los textos orales que 

serán analizados desde un enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. 

Tertulia  

La estrategia de la tertulia, señalada como la conversación donde se interactúa de 

manera grupal generalmente y son vertidos las ideas espontáneas y relajadas, en ambientes de 

confianza, flexibles y fuera de restricciones con temas variados a diferencia de los debates 

formales. También realizada con lecturas escogidas de diversos géneros así los pupilos 

puedan compartir sus impresiones. 
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Exposiciones orales  

Las exposiciones orales señaladas como textos expositivos donde se realizan con 

secuencia lógica coherente y cohesionada. Toda exposición tiene un desarrollo de 

introducción, para despertar el interés de los receptores; el desarrollo de ideas presentadas en 

las diapositivas o papelotes señalando las ideas principales y expresarlas verbalmente   en una 

secuencia lógica. 

 Las ideas deben estar articuladas entre sí empleando recursos materiales o digitales y 

en el cierre debe resumir el argumento del contenido vinculando la idea inicial con lo nuevo. 

Todo ello reflejando seguridad, dominio, fluidez al expresar las ideas, el tono de voz, 

adecuados movimientos gestuales haciendo aclaraciones y cuestionamientos. El desarrollo de 

las exposiciones se caracteriza por argumentar las ideas, considerar la escucha activa, 

estimulando el pensamiento crítico, las interacciones dialógicas por los participantes y su 

autoevaluación. 

En cada actividad que se ejecute, se requiere de una clara orientación por el profesor 

en cuanto al qué 0 contenido y el cómo a realizar la actividad. Al respecto,  Velázquez 

(2019)advierte que cuando el profesor orienta a  los estudiantes de manera clara, precisa y 

adecuada en el qué hacer, cómo realizar las actividades y se le demuestran las acciones de  

cómo ejecutarlas  haciendo uso de los métodos heurísticos, dialógicos, lúdicos, creativos y 

comunicativos  con dominio y predisposición, se logra un resultado satisfactorio en   los 

educandos quienes ejercitan su pensamiento crítico, colaborativo y  las habilidades de  

autoaprendizaje  y la autoevaluación tanto del proceso como del resultado obtenido en la 

tarea. 

A partir de estas perspectivas didácticas, se propone a modo de ejemplo algunas 

actividades de la clase donde se fortalecen el pensar en la información para comprenderla, 

interpretarla ejercitando las habilidades comunicativas y producir un nuevo texto partiendo 
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del tema analizado, sus experiencias, saberes previos y los intereses de cada grupo de 

educandos.  

Propuesta de actividades a modo de ejemplo 

Actividad N. 1 

Título: El multilingüismo en el Perú 

Propósito: Demuestra conocimientos y confianza al interactuar en las sesiones ya 

sean de modalidad presencial o remoto con predisposición con el fin de desarrollar 

producción de textos orales a través de los audífonos críticos y la expresión oral. 

Duración: 90 minutos 

Materiales: aparatos tecnológicos, apuntes, materiales libres. 

Desarrollo de la actividad: 

El profesor luego del saludo correspondiente a sus alumnos, procede a orientarle el 

objetivo apoyado en las diapositivas con el contenido de la actividad. 

A continuación, formula preguntas con la intención de activar los conocimientos 

previos sobre las habilidades comunicativas, su importancia y la necesidad de dominar el 

tema de manera teórica práctica para lograr que el mensaje llegue a los receptores y se 

produzca el diálogo a nivel personal y colectivo. 

Les propone una lluvia de ideas para identificar un tema de interés y elegir esas ideas 

atractivas para que a partir de trabajos cooperativos y colaborativos realicen debates entre sí, 

intercambiando opiniones y críticas reflexivas con participación activa de todos 

comprometiendo de manera voluntaria a dialogar empoderando su expresión oral. 
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Figura 7 

Multilingüismo 

 

 

 

 

 

Los educandos como protagonistas de la actividad de aprendizaje visualizan un vídeo 

referente al tema del multilingüismo, y luego realizan una lectura de un material que le 

entrega el profesor u otras que ellos pueden extraer de las redes virtuales y se les explica el 

propósito de ambas tareas. 

Una vez inmersos en el tema a través de informaciones compartidas interiorizan los 

aspectos más relevantes para comprobar la comprensión de los textos leídos a partir de las 

siguientes interrogantes que propone el docente: 

¿Qué es la diversidad lingüística? 

¿Cómo se manifiesta la diversidad lingüística en el Perú? 

¿Cuántas lenguas existen en el país? 

¿Qué es el multilingüismo en el Perú? 

¿Causas del multilingüismo en el Perú? 

¿Qué tan importante es este tema para usted? 

Seguidamente ejecutarán las actividades en sus grupos colaborativo, de manera 

remota y a través de salas grupales y aplicando estrategias de comunicación como los 

audífonos críticos.  

EL MULTILINGÜISMO EN EL PERÚ 

 

Fuente. Tomado de la Web 
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 Finalmente vuelven a la sala general para realizar las exposiciones orales siguiendo 

las fases de la competencia comunicativa demostrando el estudiante ser un hablante 

competente y adecuando al contexto sus opiniones haciendo entender los mensajes emitidos 

con coherencia, demostrando la capacidad de interacción permanente y autorregulando el 

discurso. 

A modo de conclusión, el catedrático les exhorta a emitir criterios valorativos sobre la 

actividad realizada, si consideran que han mejorado la expresión oral, por qué, en qué 

fallaron, por qué, cómo resolver los inconvenientes para continuar la mejora permanente. 

Actividad N. 2  

Título: Evidencio el proceso de aprendizaje. 

Propósito: Evidencia el desarrollo de la producción de textos orales a través del 

dominio de los saberes teóricos, las habilidades lingüísticas y metalingüísticas como 

estrategias comunicativas, dialógicas y debates. 

Tiempo: 90 minutos 

Materiales: Aparatos tecnológicos, papelotes, internet, diapositivas, entre otros. 

Desarrollo de la actividad: 

El pedagogo realiza el ingreso con una dinámica creativa para saludar al grupo de 

alumnos de manera cordial y sorpresiva. 

A través del diálogo el profesor   presenta las diapositivas que contienen el tema de la 

clase, les orienta el objetivo y los logros de aprendizaje a alcanzar. 

Para iniciar el desarrollo, les explica y ofrece las indicaciones sobre cómo se realizará 

la actividad teniendo en cuenta el trabajo grupal, colaborativo para luego debatir los temas 

sobre la importancia de las habilidades comunicativas dentro de ámbitos diversos, a través de 

las siguientes preguntas. 
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a. ¿Cuáles son las habilidades lingüísticas? 

b. ¿Qué habilidades del pensamiento deben activar para expresar sus ideas? 

c. ¿Qué actitudes deben poner en práctica al realizar las actividades? 

d. ¿Qué sugerencias tiene para el proceso de la enseñanza? 

e. ¿Qué importancia tiene el dominio de las habilidades comunicativas y qué valor tienen 

para ustedes? 

En la medida que los educandos trabajan en sus grupos, el profesor realizará el 

monitoreo para ofrecerles la orientación constante orientando en cómo planificar el discurso 

de textos orales. 

Seguido los incita a efectuar los debates correspondientes negociando cómo hacerlo y 

teniendo en cuenta los aspectos y argumentos verbales y no verbales. 

En el proceso de aprendizaje deben evidenciar los conocimientos adquiridos, su 

interés propio de autoformación y autoaprendizaje a través de sus ideas, juicios y 

fundamentando el porqué, con el fin de ponerlos en acción mediante las disertaciones abiertas 

donde deben revelar el dominio de los requisitos de la expresión oral para cumplir con los 

logros esperados y superando problemas de timidez y otras barreras, con la intención de tener 

éxitos en su competencia comunicativa.  

Al respecto, Cassany (2010) plantea que la competencia comunicativa es la capacidad 

de usar el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se presentan cada 

día en cada contexto. 

Al concluir estas actividades, se puede demostrar a modo de ejemplo cómo proceder 

en la clase aplicando variados procedimientos, estrategias y actividades.  
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El fin es lograr la motivación de los educandos por ejercitar la producción de textos 

orales y las habilidades comunicativas; que ayuden a fomentar la competencia comunicativa 

en los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que se exigen en el aprendizaje. 

Propuesta de una sesión de clase 

Ejemplo de una sesión de clase modelo N°1 

Modelo de la sesión de aprendizaje 

I. Datos informativos 

Curso: Practicas Preprofesionales 

Ciclo: X ciclo 

Escuela de formación Profesional: Educación Inicial 

Año: 2021 

Tiempo: 3 horas pedagógicas 

Contenido: Producción de textos orales 

II. Aprendizaje esperado: Desarrolla producción de textos orales con dominio de 

habilidades comunicativas a través de disertaciones y exposiciones orales en 

situaciones cotidianas a través de la propuesta metodológica. 

Tabla 2 

Desarrollo de una clase modelo 

Competencia Capacidades Indicadores Evaluación 

Produce reflexivamente 

diversos tipos de textos 

escritos y orales en 

variadas situaciones 

comunicativas según su 

propósito de 

construcción y 

mediante procesos de 

interpretación y 

pensamiento crítico. 

Expresarse de manera 

coherente y adecuada 

en una determinada 

comunidad de habla. 

Desarrollarse como 

persona crítica capaz 

de tener conocimiento 

de cómo usar la lengua 

en distintas 

situaciones. 

Comunica por medio 

de variados códigos 

lingüísticos y no 

lingüísticos. 

Permite expresarse 

con nuevas ideas, 

sentimientos, valores 

culturales y artísticos. 

Respeta las reglas de 

la gramática y los 

niveles de descripción 

Pasos para el 

desarrollo de 

producción de textos. 



79 
 

 

lingüística (léxico, 

fonética, semántica) y 

del uso de la lengua. 

Procesos pedagógicos Estrategias y actividades 

 

Recursos y 

Técnicas 

Tiempo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Inicio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Motivación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Recojo de 

conocimientos 

previos 

Motivación 

_El maestro al ingresar hace el 

saludo respectivo a los estudiantes. 

_ Seguido formula distintas 

interrogantes a través del uso de 

tarjetas de colores entregadas al 

inicio de clase, como guía a orientar 

y comentar el objetivo de la sesión 

que se concreta en desarrollar 

producción de textos orales desde 

situaciones cotidianas, a su vez 

invita visualizar del vídeo a 

presentar. 

_ El educador motiva a los alumnos 

a través de la participación libre y 

voluntaria a comentar el contenido 

como modo de activar los 

conocimiento y la comprensión del 

contenido del vídeo, con el propósito 

de conocer el nivel de expresión y 

construcción de ideas, al expresar las 

respuestas identificará el grado de 

conocimiento de las propiedad de la 

producción de textos, asimismo 

serán conscientes de reflexionar 

sobre la importancia de la 

competencia comunicativa como 

elemento para desarrollar 

producción de textos orales. 

 

Despertar 

interés  

 

 

Introducción a 

la práctica 

expresiva 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Lluvia de ideas.  

 

 

 

Material de 

apoyo como 

diapositivas, 

medios 

audiovisual-

teórico. 

 

 

 

10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

10 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Introducción 

de 

información 

El docente desarrolla actividades de 

conversación en pequeños grupos 

para rescatar la importancia de la 

producción oral así realiza la 

introducción de producir textos, pero 

es necesario conocer la parte 

cognitiva de manera que sea fácil 

realizar diálogos a través de 

estrategias orientadas por el 

pedagogo. 

 

Sesiones 

grupales y sala 

general. 

45 
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Seguidamente el docente realiza una 

retroalimentación de las clases del 

texto y sus propiedades. 

 Asimilación y 

acomodación 

Presentada el tema de clase, el 

educador guiará para la búsqueda de 

material escrito y vídeos 

seleccionados, seguido se realizará 

el trabajo en equipo y colaborativo 

siguiendo el orden para la 

planificación del discurso de manera 

coherente y adecuado al contexto. 

 

 

Material de 

apoyo como 

aparatos 

tecnológicos 

audiovisual- 

teórico 

 

 

30 

Desarrollo Aprender 

haciendo 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicar lo 

aprendido 

Los estudiantes en grupos preparan 

sus exposiciones y hacen uso de 

estrategias para seleccionar ideas 

sueltas del tema y luego organizarlas 

según la importancia, teniendo en 

cuenta que sean claras de fácil 

entender de acuerdo al contexto. En 

todo momento el profesor guiará 

impartiendo confianza para el 

proceder de las exposiciones como 

hablantes competentes. 

 

Los educandos en un ambiente de 

confianza se fomentarán la 

participación voluntaria con 

seguridad para conducir el discurso 

como producto del desarrollo de la 

producción de textos orales. 

 

 

Estrategias 

activas y de 

colaboración 

grupal 

 

Textos, aparatos 

tecnológicos. 

 

 

Uso de las Tics 

 

 

45 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cierre 

 

Reto 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Producto 

 

 

Los alumnos presentan sus 

exposiciones siguiendo las 

propiedades del texto y demostrando 

dominio de las habilidades 

comunicativas para producir los 

textos orales en un ambiente de 

colaboración y dinamismo y 

pensamiento crítico. 

 

El pedagogo realiza la 

retroalimentación con sugerencias a 

fin de enriquecer el tema y 

felicitaciones a los estudiantes en el 

desarrollo de sus productos y 

exposiciones con soltura al producir 

sus textos orales.  

 

 

Material de  

apoyo 

herramientas 

tecnológicas. 

 

 

Exposición 

 

Estrategias 

metacognitivas 

 

 

40 
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Finalmente, el catedrático aprecia el 

trabajo de los grupos e invita a seguir 

en la práctica desde la importancia 

de la lectura, dominio del tema y 

empoderamiento para producir 

textos diversos. 

Insiste que es necesario ejercitar las 

competencias conceptuales, las 

habilidades comunicativas y 

destrezas para la habilidad de 

exponer y escribir, narrar hechos 

diversos en contextos exigentes 

sobre el mundo globalizado que 

requiere de las personas una 

formación integral como seres 

humanos con identidad personal y 

confirmación de nuestra 

cosmovisión. 

Se despide reconociendo lo positivo 

de la clase y agradeciendo la 

participación activa de los 

estudiantes. 

 
Fuente. Elaboración propia (2022). 

 

Propuesta del taller de capacitación teórico-metodológico 

El trabajo de investigación detectó en el diagnóstico de campo apreciar que existe en 

profesionales tomados como muestra dificultades al dirigir el proceso de enseñanza-

aprendizaje, puesto que evidencian falta de manejo y conocimiento teórico y didáctico al 

emplear las metodologías para el tratamiento a la producción de textos orales.  

De acuerdo a esos resultados se ha diseñado un programa de talleres de capacitación 

como respuesta que contribuya a fortalecer la auto preparación profesional de los educadores.  

  De esa forma se propicia empoderarlos de los argumentos teóricos actuales e incidir 

en las, habilidades y destrezas para un mejor desempeño pedagógico en las diversas sesiones 

de enseñanza basados en el enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural. Dado que según 

Roméu (2006) esta didáctica analiza las situaciones de aprendizaje inmersas en la cultura y la 

comunicación en espacios de interacción social. 



82 
 

 

Asimismo, el Ministerio de Educación de Perú (Minedu) señala que las capacitaciones 

para los docentes son estrategias para su preparación profesional fortaleciendo el desarrollo 

de sus saberes y las habilidades pedagógicas a fin de mejorar su desempeño docente en clases 

de manera constante. 

El taller como propósito tiene incidir en la preparación integral del docente en un 

contexto meridiano de compañerismo, colaboración y cooperación, es decir, en total 

interacción aplicando la teoría y práctica de los saberes. 

 El ambiente genera confianza para una buena ejecución de estos espacios de 

superación y debate, así como promover la participación activa de opiniones, ideas, debates y 

argumentaciones defendiendo sus posiciones de acuerdo a sus conocimientos y experiencias 

profesionales. 

En el tratamiento metodológico al desarrollar textos diversos se deben priorizar la 

planificación de actividades creativas, vista desde lo general y en particular que promuevan el 

pensamiento, la construcción verbal coherente sobre los temas, de forma tal, que le permitan 

a los estudiantes ser reflexivos, críticos y valorativos expresándose adecuadamente con 

coherencia, claridad en las ideas, ajuste al tema, fluidez y seguridad en lo que expresa y como 

lo expresa en forma oral. 
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Fuente: Elaboración propia (2022). 

 

 

 

Propuesta del taller teórico-metodológico para la capacitación del docente 

Tabla 3 

Propuesta de talleres 
      

Tema del taller  Objetivos Campo temático Actividades 

1) Análisis teórico y metodológico del 

aprendizaje del desarrollo de 

producción de textos orales. 

Conocer la metodología para la enseñanza-

aprendizaje de producción de textos. 

Estrategia metodológica. 

Proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Trabajo grupas, 

lluvia de ideas. 

Plenarias 

2) El enfoque de competencias 

comunicativas como medio para 

producir textos. 

Promover en los docentes el uso de los 

recursos y medios para el desarrollo 

didáctico y metodológico para la 

interiorización de producción de textos. 

Enfoque cognitivo enfoque 

comunicacional competencias 

comunicativas. 

Trabajo grupas, 

lluvia de ideas. 

Plenarias 

3)  Importancia del saber y las 

habilidades comunicativas para 

producir textos orales. 

Orientar al dominio de los pedagogos las 

habilidades comunicativas en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

Habilidades comunicativas procesos de 

enseñanza-aprendizaje. 

Trabajo grupal 

exposición del 

trabajo 

4) La evaluación como promotora de la 

calidad del aprendizaje integral 

Desarrollar escritos creativos como un 

conjunto de producciones originales 

utilizando el lenguaje escrito como medio de 

expresión a través de la didáctica y 

evaluación. 

Evaluación permanente reflexiva y crítica 

Trabajo grupal 

presentación de 

trabajos de 

investigación, 

Proyección 

social.  
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Ejemplo del desarrollo de una clase del taller para la capacitación docente 

Taller 1: Análisis teórico y metodológico del aprendizaje del desarrollo de producción de 

textos orales. 

Objetivo     Fortalecer el dominio en el manejo de enfoques comunicativos, recursos y 

medios audiovisuales al conducir la enseñanza-aprendizaje sobre la producción de textos 

orales. 

Materiales    PPT sobre la documentación investigativa 

                      Vídeo 

Tiempo         Dos horas 

Fases a desarrollar. Descripción de etapas 

Diagnóstico. Puntos de reflexión 

Indagación 

¿Qué se entiende por producción de textos? 

¿Cuál es la importancia del desarrollo de producción de textos orales? 

¿Cuáles son los desafíos para proporcionar el aprendizaje de producción de textos?  

¿Cómo influye el aprendizaje del desarrollo de producción de textos orales? 

Diseño-preparación 

Los presentes atenderán la disertación, seguidamente visualizarán el vídeo. 

Actividades en grupo: 

Al concluir la exposición y terminada la proyección del vídeo, los docentes formarán grupos 

para realizar la actividad de manera creativa y activa. 

La propuesta del taller de capacitación en base a la exposición del ponente, relacionado a la 

producción de textos consistirá en agrupar a los docentes para identificar las dificultades para 
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producir textos y escribir alternativas de solución, para ello deben escribir en tarjetas y 

colocarlas respectivamente en el árbol de problemas y el árbol de objetivos. 

Cada grupo sintetizará las ideas relevantes para exponerlo y debatir. 

Seguidamente se planteará preguntas por los asistentes y por grupo. 

Esta etapa se cierra con la reflexión del ponente. 

El ser humano y el profesional pedagogo crear un mundo interactivo y flexible en la 

enseñanza formando estudiantes competentes, seguros, responsables, competitivos, 

cooperativos y creativos. 

¿Cuál es la importancia del desarrollo de producción de textos orales? 

Cierre 

    El moderador del taller realizará una síntesis a partir de los resultados relevantes generados 

en la actividad por grupos presentados en el árbol de problemas y el árbol de objetivos, 

destacando las ideas sugerentes del aprendizaje para el desarrollo de producción de textos 

orales.  

     El docente requiere del desarrollo de destrezas como la competencia lingüística, léxica, 

comprensiva, lectora, cultural, ortográfica, intertextual, discursiva ventaja que permite en la 

vida académica, como en lo social y personal. 

 

Conclusión del diseño de la propuesta 

       Se concluye la modelación teórico-práctico de la propuesta metodológica como resultado 

del proceso investigativo llevado a cabo. El fin es contribuir a orientación de los profesores 

en los argumentos teóricos y didácticos sobre la expresión oral y de esa manera mejorar su 

desempeño en la práctica de la clase con el objetivo de estimular los saberes y destrezas al 

producir textos orales por los educandos con sentido crítico, reflexivo y expresándose con 

dominio y seguridad sobre los distintos temas de estudio. 
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Sugerencias dirigidas de cómo aplicar la propuesta en la carrera profesional 

 Con el propósito de poder aplicar la estrategia metodológica en la institución de 

educación superior se debe considerar las siguientes etapas. 

 a) Se solicita sostener una reunión con la dirección de la especialidad para explicar los 

resultados de la investigación y los fundamentos de la propuesta metodológica diseñada, sus 

lineamientos metodológicos, fundamentos teóricos y didácticos que orientan al docente al 

tratar la producción de textos orales. 

 b) Concretar una reunión con los educadores de la especialidad con el propósito de 

hacerles saber los resultados del diagnóstico de campo sobre el desarrollo de producir textos 

orales en los alumnos y los fundamentos teóricos y didácticos de este concepto desde 

perspectivas integrales. 

 c) Explicarles las bases teóricas, didácticas y prácticas de la propuesta diseñada, 

destacando su desempeño y de los alumnos en la sesión de aprendizaje al tratar el contenido 

relacionado con la estrategia metodológica para desarrollar producción de textos orales. 

 d) Explicar los argumentos didácticos en la planificación de las unidades didácticas, 

las sesiones de aprendizaje y las tareas de aprendizaje a partir de la diversidad de los 

educandos, la concepción de la evaluación formativa y el tratamiento adecuado en el trabajo 

didáctico con la producción de textos orales. 

 e) Se sugiere aplicar la propuesta para medir el impacto mediante la observación de 

clases, el desenvolvimiento de los estudiantes en el desarrollo de producción de textos orales 

con el fin de valorar las transformaciones adquiridas. 

 

 

 

 



87 
 

 

Validación de la propuesta por juicio de expertos 

 Concluida la estrategia metodológica diseñada dirigida la problemática objeto de la 

investigación, se procedió a la validar su pertinencia aplicando el método de juicios de 

expertos con la finalidad de valorar su efectividad y posible aplicación en la práctica 

pedagógica. 

 El proceso evaluativo comenzó con la elección de los tres especialistas que reunieran 

las exigencias: poseer el grado de Maestro o Doctor en Educación, título de posgrado en la 

especialidad relacionada a la propuesta, años de experiencia ejerciendo la docencia o cargo de 

gestión en las instituciones de nivel superior universitario. 

Características de los expertos participantes 

 Los jueces   seleccionados que evaluaron la propuesta en cuestión son especialistas 

que cuentan con prestigio profesional y autoridad que los facultan para asumir tal condición 

como es validar el resultado de un estudio científico. A continuación, se presenta la tabla que 

identifican a los especialistas referidos. 

Tabla 4 

Relación de expertos que validaron la propuesta 

Nombres y 

Apellidos 

Grado 

académico 

Especialidad 

profesional 

Ocupación Años de 

experiencia 

José Manuel 

Muñoz Salazar  

Doctor en 

Ciencias de la 

Educación  

Ingeniero 

electrónico 

Docente de la 

Universidad San 

Ignacio de Loyola  

35 años 

Hernán Gerardo 

Flores 

Valdiviezo 

Magister  Sociólogo Docente de la 

Universidad San 

Ignacio de Loyola 

45 años 

Karina Aronés 

Chancos 

Doctora en 

Educación 

Docente de la 

Carrera de 

Educación Inicial 

Docente 

universitaria 

20 años 

Fuente.  Elaboración propia (2022). 
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Validación interna y externa de la estrategia por criterio de expertos 

 Para cumplir con tal objetivo fue imprescindible elaborar dos fichas de evaluación, 

la primera para valorar el aspecto interno, referida al contenido y fundamentos; y la segunda, 

para evaluar las características externas y la posibilidad de aplicabilidad. Ambas cuentan con 

diez criterios de evaluación de orden cualitativo y cuantitativo. 

 Mediante estas fichas, los expertos determinaron su valoración y juicio sobre el 

producto según los criterios y las escalas cuantitativa que contiene los valores de: deficiente 

(puntaje 1), bajo (puntaje 2), regular (puntaje 3), buena (puntaje 4) y muy buena (5), tal como 

se evidencia en la tabla siguiente. 

Tabla 5 

Tabla de valoración de la validación 

Escala Rango frecuencia Rango porcentaje 

Deficiente  [10 - 17]  [20% - 35%] 

Bajo [18 - 25]  [36% - 51%] 

Regular  [26 - 33]  [52% - 67%] 

Bien [34 - 41]  [68% - 83%] 

Muy bien  [42 - 50]  [84% - 100%] 

Fuente.  Documentos de elaboración de tesis USIL (2022). 

 La tabla de valoración muestra el valor cualitativo y el puntaje cuantitativo máximo 

de 50 puntos por cada ficha. Este resultado sumado y promediado se alcanza la calificación 

final por el experto. En lo relativo a la valoración cualitativa de la propuesta, considera 

aspectos negativos, positivos, así como las sugerencias para optimizar la estrategia 

metodológica diseñada. 

 Por consiguiente, en la ficha de validación  interna, el experto procede a evaluar el 

contenido de la propuesta modelada considerando los indicadores siguientes:: (1) factibilidad 

de aplicación del resultado que se presenta; (2) claridad de la propuesta para ser aplicado por 

otros; (3) posibilidad de extensión a otros contextos semejantes; (4) correspondencia con las 

necesidades sociales e individuales actuales; (%) congruencia entre el resultado propuesto y 
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el objetivo definido; (6) novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la propuesta; (7) 

la modelación contiene propósitos basados en los fundamentos educativos, curriculares y 

pedagógicos; (8) contextualización a la realidad en estudio; (9) presenta objetivos coherentes 

y posibles; y (10) un plan de acción que va de lo general a lo particular. Para así la propuesta 

esté contextualizada a la realidad de la investigación, los objetivos son coherentes y presenta 

claridad para el estudio de lo general a lo particular. 

 En relación a la validez externa que se refiere a la posibilidad de aplicación de la 

propuesta en la escuela, se usó una ficha con los siguientes indicadores: claridad, objetividad, 

actualidad, organización, suficiencia, intencionalidad, consistencia, coherencia, metodología 

y pertinencia.  

 Las fichas que contienen la validación de cada uno de los expertos se adjuntan en los 

anexos. Finalmente, se presenta los resultados obtenidos a través de la suma total resultando 

el promedio de valoración de la propuesta presentada, como se muestra en la tabla 5 

Tabla 6 

Sumatoria de la valoración interna y externa de la propuesta 

Nombres y apellidos Grado académico Validación 

interna 

Validación 

externa 

Puntaje de 

la valoración 

José Manuel Muñoz 

Salazar 

Doctoren Ciencias de la 

Educación 

44 44 88 

Hernán Gerardo Flores 

Valdiviezo 

Magister Gerencia Social y 

Administración 

47 48 95 

Karina Aronés Chancos Doctora en Educación  48 48 96 

     

Total 279 

Fuente.  Documentos de elaboración de tesis USIL (2022). 

 Al sumar los resultados finales de ambas fichas se alcanzó el siguiente promedio y 

valoración general. 
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Tabla 7 

Resultado total otorgado a la propuesta por criterio de expertos 

Sumatoria de valoración total Promedio de valoración Valoración 

279 93 Muy bien 
Fuente.  Documentos de elaboración de tesis USIL (2022). 

 

En resumen, la estrategia metodológica diseñada, recibió por parte de los especialistas 

una valoración integral de Muy bien como se muestra en la tabla 7. Consideran que el 

producto se fundamenta teórica y curricularmente y por ello es viable y aplicable en la 

práctica docente. 

  De esa manera se verifica que la propuesta puede ser empleada como una alternativa 

para fomentar el aprendizaje y ejercitación de la  producción de textos orales por los 

profesores de la especialidad de Educación Inicial de una institución superior, con el 

propósito de fortalecer las actividades en las sesiones de clase,  donde los educandos alcanzan 

el protagonismo a través de diversas actividades en las clases de la asignatura Prácticas 

Preprofesionales innovando y potenciando las habilidades de producción de textos orales y 

comunicativas en general por   los educandos. 
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Conclusiones 

 El proceso de investigación llevado a cabo facilitó arribar a conclusiones finales: 

Primera 

 Se cumplió el objetivo general de la investigación con la sistematización del marco 

teórico, el diagnóstico de campo que reveló las categorías emergentes influyentes en el 

problema y la modelación de la estrategia metodológica para contribuir con el diseño para 

desarrollar producción de textos orales en estudiantes del curso de prácticas Preprofesionales 

la carrera de Educación Inicial de una institución superior de Ayacucho. 

Segunda 

 Se dio cumplimiento a la primera tarea científica de la investigación al realizarse la 

sistematización integral del marco teórico a partir del análisis de las fuentes científicas desde 

posiciones holísticas que facilitó ejecutar el diseño de la matriz de categorización, a partir de 

distintos enfoques teóricos, didácticos con el propósito de diseñar la estrategia metodológica 

para fortalecer el desempeño de los docentes de una institución privada superior. 

Tercera 

 El diagnóstico o trabajo de campo permitió dar respuesta a la segunda tarea científica 

a partir del diseño, validación y aplicación de las técnicas y los instrumentos de recolección 

de datos cualitativos y cuantitativos, su procesamiento y triangulación de la información que 

concluyó determinando las categorías causales del problema objeto de investigación. 

Cuarta 

 La tercera tarea científica se cumplió con el diseño de la estrategia metodológica 

sustentada en los enfoques teóricos, metodológicos y práctico con el fin de contribuir al 

desarrollo de producir textos orales en estudiantes de la especialidad de Educación Inicial, en 

la que el profesor es el orientador facilitador y responsable de guiar  la enseñanza-aprendizaje 
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aplicando métodos activos que estimulan el pensamiento,  la motivación y la ejercitación de 

la producción de  textos orales  por los educandos tomados como muestra. 

Quinta 

 La cuarta tarea científica se cumplió con la aplicación del método de criterio de 

expertos a partir de la validación positiva a la pertinencia curricular de la propuesta 

metodológica con el fin de contribuir al desarrollo de producción de textos orales, en la que el 

docente es un orientador flexible de la sesión de aprendizaje que estimule el pensamiento y  

motiva el desenvolvimiento comunicativo de los alumnos en la actividad de aprendizaje.. 
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Recomendaciones 

Primera 

 Promover una reunión con los directivos y los docentes de la carrera con el propósito 

de exponer el resultado del diagnóstico a su vez presentar la propuesta diseñada y 

fundamentar su implementación en las clases para influir en el desarrollo de las habilidades 

de producción de textos orales. 

Segunda 

 Validar el impacto de la aplicación de la propuesta en la enseñanza-aprendizaje con el 

objetivo de corroborar su efectividad en el desarrollo de la producción de textos orales como 

práctica integral para fortalecer la formación integral de los futuros profesionales de la 

educación. 

Tercera 

 Asistir a los eventos científicos y académicos con el fin de exponer la investigación y 

continuar indagando en el problema de la comunicación oral y escrita y su influencia en la 

personalidad de los educandos. 
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Anexo. N.1.Matriz Metodológica 

Título: Estrategia metodológica para la producción de textos orales en estudiantes del curso de prácticas preprofesionales de la 

carrera de Educación Inicial de una Institución Superior de Ayacucho 

Problema de 

Investigación 

 

Preguntas específicas Objetivo Principal Objetivos específicos Categorías principales Subcategorías 

apriorísticas por 

categoría principal 

Paradigma, método 

y diseño de 

investigación 

Población, 

muestra y diseño 

Técnica e 

instrumentos 

 
¿Cómo desarrollar 

la producción de 

textos orales en los 
estudiantes del X 

Ciclo del curso de 

Prácticas 
Preprofesionales de 

la carrera de 

Educación Inicial 
de una institución 

superior de 

Ayacucho? 
 

 

 
 

¿Cuál es el estado actual de la 
producción de textos orales en los 

estudiantes del X Ciclo del curso 

de Prácticas Preprofesionales de la 
carrera de Educación Inicial de 

una institución superior de 

Ayacucho? 
 

¿Cuáles son los fundamentos 

teóricos, prácticos y 
metodológicos de una estrategia 

metodológica para contribuir con 

el desarrollo de producción de 
textos orales en los estudiantes del 

X Ciclo del curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera de 
Educación Inicial de una 

institución superior de Ayacucho? 
 

¿Qué criterios se tendrán en 

cuenta en la modelación de la 
propuesta de una estrategia 

metodológica para contribuir al 

desarrollo de producción de textos 
orales en los estudiantes del X 

Ciclo del curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera de 
Educación Inicial de una 

institución superior de Ayacucho? 

 
¿Cuáles son los potenciales 

curriculares de validez de una 

Diseñar una 
estrategia 

metodológica para la 

producción de textos 
orales en los 

estudiantes del X 

Ciclo del curso de 
Prácticas 

Preprofesionales de 

la carrera de 
Educación Inicial de 

una institución 

superior de 
Ayacucho. 

 

 

Diagnosticar el estado actual de 
la de producción de textos 

orales en los estudiantes del X 

Ciclo del curso de Prácticas 
Preprofesionales de la carrera 

de Educación Inicial de una 

institución superior de 
Ayacucho. 

 

Sistematizar los fundamentos 
teóricos, prácticos y 

metodológicos de una 

estrategia metodológica para 
contribuir al desarrollo de 

producción de textos orales en 

los estudiantes del X Ciclo del 
curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera 
de Educación Inicial de una 

institución superior de 

Ayacucho. 
 

Determinar los criterios que se 

tendrán en cuenta en la 
modelación de la propuesta 

para contribuir al desarrollo de 

la producción de textos orales 
en los estudiantes del X Ciclo 

del curso de Prácticas 

Preprofesionales de la carrera 
de Educación Inicial de una 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

Producción de textos 
orales 

 

 
 

 

 
 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

Estrategia 
metodológica 

 

 
Adecuación 

textual 

 

 
 

Paradigma socio 

crítico 
interpretativo. 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

Enfoque:  
Cualitativo. 

 
 

 

 
 

 

Diseño:  
Investigación 

aplicada 

educacional. 
 

 

 
 

 

 
 

Población:  

Docentes y 
estudiantes del  

X Ciclo del curso 

de Prácticas 
Preprofesionales 

de la carrera de 

Educación Inicial 
de una institución 

superior de 

Ayacucho. 
 

 

 
 

 
 

 

Muestra: 
03 docentes y 20 

estudiantes. 

 
 

 

 
 

 

 
 

 

 
 

Técnica: 

Encuesta 
 

Instrumento: 

Cuestionario 
para estudiantes 

 

 
 

 

Técnica: 
Entrevista. 

 

Instrumento: 
Guía de 

entrevista 
 

 

 
 

Técnica: 

Observación a 
clases. 

 

 
Instrumento: 

Guía de 

observación de 
la clase. 

 

 
Coherencia 

textual 

 
 

 

 
Cohesión textual 

 

 

 
Enseñanza-

aprendizaje 

 

 

Conjunto de 

métodos 
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estrategia metodológica para 
contribuir al desarrollo de 

producción de textos orales en los 

estudiantes del X Ciclo del curso 
de Prácticas Preprofesionales de la 

carrera de Educación Inicial de 

una institución superior de 
Ayacucho? 

 

institución superior de 
Ayacucho. 

 

Identificar los potenciales 
curriculares de validez de una 

estrategia metodológica para 

contribuir al desarrollo de 
producción de textos orales de 

los estudiantes del X Ciclo del 

curso de Prácticas 
Preprofesionales de la carrera 

de Educación Inicial de una 
institución superior de 

Ayacucho. 

 

 
 

 

 

 

 

Rol del docente 
 

 

 

Rol del estudiante 
 

Método teórico: 
 

Histórico Lógico 

Análisis síntesis 
Inductivo Deductivo 

Abstracto a lo 

concreto 
Modelación 

 
 

Muestreo: 

No probabilístico 
por conveniencia 

 
 

 

Técnica: 
Criterio de 

expertos 

 
 

Instrumento: 

Rúbrica 
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Anexo. N.2. Matriz de categorización 

Estrategia metodológica para la producción de textos orales en estudiantes del curso de prácticas preprofesionales de la carrera de 

Educación Inicial de una Institución Superior de Ayacucho 

Problema de 

investigación 
Objetivo general Categorías apriorísticas Subcategorías apriorísticas Indicadores 

¿Cómo desarrollar   

producción de 

textosorales en 

estududiantes del 

curso de Práctica 

Preprofesionales 

de la carrera de de 

Educación Inicial 

de una institución 

superior de 

Ayacucho? 

 

 

Diseñar una 

estrategia didáctica 

para desarrollar 

producción de textos 

orales en 

estududiantes del 

curso de Práctica 

Preprofesionales de 

la carrera de 

Educación Inicial  

de una institución 

superior de  

Ayacucho. 

 

 

Producción de textos orales 

La  producción de textos se expresa en  un 

proceso autorregulado de producción de 

significados para la creación de discursos 

orales que satisfacen necesidades e intereses 

individuales y sociales,  se estructuran a 

partir de las experiencias y los 

conocimientos, hábitos y habilidades que  se 

adecuan a contextos específicos y a 

receptores determinados, y tienen en cuenta 

las  variables lingüísticas y estilísticas de 

conformación de esos discursos, en los que 

se revelan la personalidad y la cultura del 

individuo ( Domínguez, 2010). 

 
 

Adecuación: Es el conocimiento y el dominio 

de los principios y la diversidad lingüística, o 

sea, la geografía, la historia, el grupo social, la 

situación de comunicación y los dialectos 

geográficos para quienes se va a producir un 

determinado texto. Romero, (2015) 

Conoce los principios y la diversidad lingüística como 

situación de comunicación. 

Domina la situación de comunicación en determinados 

contextos. 

Establece correctamente el tipo de texto que desea 

presentar. 

Coherencia: Dominio del procesamiento de la 

información. La coherencia establece cuál es 

la información pertinente que se ha de 

comunicar y cómo se ha de comunicar: la 

cantidad de información, la calidad de la 

información, la organización de la 

información, cómo se organizan los párrafos 

(agrupación de las oraciones) cómo se 

escriben u organizan las diferentes partes del 

texto (introducción, argumentos, 

conclusiones). Romero, (2015) 

Transforma ideas de un texto mediante un plan de 

escritura, según la intensión comunicativa. 

 

Produce de manera correcta el texto de acuerdo con lo 

planificado. 

Desarrolla el discurso apoyándose en una secuencia 

lógica, y profundiza las ideas principales del texto. 

La cohesión: Hace referencia a las 

articulaciones gramaticales del texto 

(puntuación, conjunciones, conectores 

lingüísticos). La cohesión es importante 

porque de lo contrario, el texto escrito se hace 

incomprensible. La cohesión se demuestra en 

la unidad temática que refleja el texto escrito. 

Romero, (2015) 

Analiza cómo se adecúa el texto a la intención 

comunicativa de acuerdo con lo planificado. 

Examina el desarrollo correcto del texto y el empleo de 

los recursos de coherencia. 

Hace uso de un vocabulario contextualizado y 

apropiado, y corrige errores ortográficos en el texto. 

 

 

Enseñanza- aprendizaje 

Según, Silvestre y Zilbertein (2011) refieren 

que es un proceso social de interacción dados 

Hace uso de herramientas didácticas innovadoras para 

el desarrollo de actividades presenciales o virtuales. 
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Estrategia metodológica 

Se concreta en un conjunto coherente de 

métodos, técnicas, actividades y recursos 

didácticos en la enseñanza-aprendizaje que 

facilitan el desarrollo de los aprendizajes 

esperados, según los principios didácticos 

orientados al desarrollo de las competencias 

a fin de favorecer en los estudiantes la 

capacidad de adquisición, interpretación, 

procesamiento de la información y su 

utilización en la generación de nuevos 

aprendizajes significativos y profundos. 

(Campusano y Olivos, 2017) 

entre el docente y los estudiantes caracterizado 

por impartir conocimientos de manera 

didáctica en un espacio determinado, así 

socializar espacios de comunicación con el 

objetivo de formar personas integrales para 

una sociedad. 

Desarrolla el aprendizaje a partir de habilidades 

comunicativas y estrategias creativas relacionadas a la 

investigación 

Promueve la participación de los estudiantes dentro del 

marco pedagógico y contextual. 

   

 

 

 

 

 

Métodos activos 

Los métodos activos como conjunto de 

métodos para el aprendizaje en competencias 

y habilidades requeridas en el entorno 

sociocultural para así los estudiantes 

demuestren capacidades para el trabajo en 

equipo dirigiendo su propio aprendizaje, 

comunicándose de manera cordial y de apoyo 

en acciones complejas propuestas por los 

docentes, teniendo así educandos que 

autodirigen su aprendizaje, la autoevaluación 

y coevaluación en las sesiones. (Roméu 2007; 

Cassany 2013; Velázquez 2014 y Sáez 2014). 

Aplica métodos y procedimientos que orienten el 

aprendizaje significativo. 

Propone actividades que desarrolle competencias y 

habilidades en situaciones complejas. 

Promueve la participación teniendo en cuenta 

autoaprendizaje. 

Rol del docente 

En el proceso educativo el rol del docente es 

determinante ya que es él quien representa a 

la institución educativa. Tobón (2010) 

 

 

 

 

 

 

Considera los conocimientos previos de los estudiantes 

con el fin de favorecer la comprensión de los nuevos 

conocimientos. 

Propone un sistema de actividades profesionales acorde 

a los objetivos de la institución. 

Aplica en el proceso educativo motivación y desempeño 

innovador. 

Rol del estudiante 

Los estudiantes cumplen el papel central en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Por lo que 

es necesario que se comprometan con su 

Reconoce que es el elemento fundamental en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje y demanda cumplir con las 

condiciones y actividades educativas para su 

formación. 
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aprendizaje y formación como sujetos activos 

que aprende con conciencia y 

responsabilidad. Tobón, (2010) 

 

 

 

Aplica estrategias de aprendizaje y desarrolla 

competencias y habilidades que complementa su 

formación 

Demuestra conciencia en el proceso de enseñanza-

aprendizaje. 



109 
 

 

Anexo III 

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA A DOCENTES 

Objetivo: Constatar el nivel de conocimientos teóricos y metodológicos que poseen los 

docentes sobre el desarrollo de la producción de textos orales en el curso de Prácticas Pre 

profesionales del X ciclo de la carrera de Educación Inicial de una Institución Superior de 

Ayacucho.   

 

Datos generales 

Fecha de aplicación:             Lugar: Hora: 

 

 

Introducción: Estimados docentes, como parte de una investigación que se realiza para 

mejorar la enseñanza-aprendizaje en el desarrollo de la producción de textos orales, 

necesitamos sostener un dialogo ameno sobre las fortalezas y dificultades que se presentan en 

la práctica pedagógica. Agradecemos ser lo más sinceros en sus planteamientos porque no es 

una evaluación ni se toma el nombre de los participantes. 

 

Guion de la entrevista 

 

1. El aprendizaje es un proceso tratado por distintas personalidades, qué es para usted el 

aprendizaje y qué factores intervienen en él. 

2. ¿Qué tipo de aprendizaje aplica en su clase? 

3. ¿Qué es para usted el desarrollo de la producción de textos orales y cuál es su 

importancia en la formación de los estudiantes? 

4. ¿Considera que el tema producción de textos orales contribuye de manera significativa 

al desarrollo del personal por parte de sus estudiantes? 

5.  ¿Qué tipo de métodos, que se usan comúnmente en la enseñanza de la producción de 

textos orales, conoce y cuáles aplica en sus clases? 

6. ¿Qué actividades realiza para lograr un ambiente donde los estudiantes den su opinión, 

puntos de vista, reflexión, crítica sobre la producción de textos orales? 

7. ¿Utiliza las TIC en la enseñanza del tema de producción de textos orales? ¿Cómo cree 

que incide su uso en el aprendizaje de los estudiantes? 

8. ¿Qué importancia tiene el análisis de producción de textos orales en la formación de los 

futuros egresados de la carrera de Educación? 

9. Desde su perspectiva, ¿cómo incide en el desarrollo de los estudiantes el trabajo 

colaborativo? 

10. ¿Cuáles son los enfoques teóricos y metodológicos que emplea en la actualidad para 

dirigir la enseñanza- aprendizaje? 

11. ¿Qué métodos aplica y cómo estos inciden en el protagonismo del estudiante? 
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12. ¿Qué estrategias aplica al tratar el contenido de producción de textos orales en los 

estudiantes? 

13. ¿Qué importancia le da a la producción de textos orales sus estudiantes? 

14. ¿Qué características debe tener la actividad para lograr el entendimiento de producción 

de textos orales? 

15. ¿Al trabajar un proyecto integrador ¿incluye el tema de producción de textos orales? 

16. ¿Ha creado algún recurso para que los estudiantes aprendan a desarrollar la producción 

de textos orales?  

17. ¿Considera que una buena actitud permite un aprendizaje de colaboración entre los 

estudiantes? 
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Anexo IV 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DE CLASE A DOCENTES 

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos teóricos y metodológicos que posee los 

docentes al dirigir el proceso de enseñanza-aprendizaje del desarrollo de la producción de 

textos orales en estudiantes del curso de Prácticas Pre profesionales de la carrera de Educación 

Inicial en una Institución Superior de Ayacucho.   

 

Datos Generales: 

 

Carrera:            Ciclo:         Horario:               Fecha:  

 

 

N° INDICADORES A OBSERVAR 
  

 
INICIO DE LA SESIÓN Sí No 

1 Inicia la sesión con preguntas que permiten activar los saberes previos de los 

estudiantes respecto al tema. 

  

2 A través de un diálogo orienta los objetivos de la sesión y el logro esperado. 
  

 
DESARROLLO 

  

3 El docente demuestra dominio del tema al explicar el contenido, valiéndose 

de ejemplos de niveles de complejidad baja a alta durante la sesión.  

  

4 Realiza preguntas durante la sesión, de manera que comprueba el 

entendimiento del estudiante sobre el desarrollo de la producción de textos 

orales. 

  

5 Utiliza la casuística para comprobar el aprendizaje del estudiante respecto al 

desarrollo de producción de textos orales. 

  

6 Los casos que utiliza son contextualizados al ámbito de desarrollo de los 

estudiantes y de la carrera. 

  

7 El docente presenta actividades que motiva la producción de textos orales a 

partir de métodos dialécticos. 

  

8 El profesor promueve entre los estudiantes actividades para realizarla en pares 

o en grupo de forma colaborativa para estimular la expresión y la producción 

de textos orales. 

  

9 Orienta y clarifica las consultas de los estudiantes respecto a cómo realizar las 

exposiciones según el tema.  

  

10 El profesor crea un ambiente asertivo donde el error no es sentenciado, sino 

solo un paso para lograr el aprendizaje. 
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11 Las actividades diseñadas permiten la comunicación y la disertación de los 

temas en el trabajo en equipos. 

  

12 Da instrucciones claras sobre la actividad a realizar, el producto, tiempo, etc. 
  

13 El docente monitorea el trabajo de los equipos. 
  

14 Los métodos empleados propician construir de manera activa la producción 

de textos orales entre los estudiantes. 

  

15 El estudiante muestra responsabilidad y dominio sobre el desarrollo de la 

actividad de producción de textos orales. 

  

 
CIERRE 

  

16 Por grupos, los estudiantes presentan el producto de la actividad, el resto de 

los estudiantes emiten juicios sobre la presentación. 

  

17 El docente realiza una retroalimentación efectiva a cada grupo luego de su 

presentación. 

  

18 El docente induce a que los estudiantes den las conclusiones de la sesión con 

preguntas. 

  

 OTROS   

19 El docente hace uso de las TIC durante la sesión con la finalidad de promover 

la participación activa de los estudiantes. 

  

20 Durante toda la sesión demuestra en su actuar la formación de valores y ética.   

21 Fundamenta bajo un lenguaje claro la importancia del desarrollo de la 

producción de textos orales. 

  

22 Realiza actividades de aprendizaje variados incrementando la dificultad de 

manera diferenciada.  
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Anexo V 

CUESTIONARIO A LOS ESTUDIANTES 

Objetivo: Conocer el nivel de satisfacción que sienten los estudiantes del curso de Prácticas 

Pre profesionales por la forma en que el docente desarrolla la producción de textos orales en la 

carrera de Educación Inicial de una Institución Superior de Ayacucho. 

 

Datos generales: 

Carrera:    Ciclo:    Fecha: 

 

Instrucciones: 

Como parte de una investigación que se realiza para la mejora del aprendizaje de la producción 

de textos orales, necesitamos de tu colaboración al responder a la encuesta con sinceridad. 

Lee el siguiente cuestionario que consta de 19 preguntas y responde marcando (x) entre las 

siguientes alternativas: 

 

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre 

1 2 3 4 5 

 

N° INDICADORES 1 2 3 4 5 

1 

¿Considero que los temas desarrollados en el curso son 

importantes para mi formación profesional?      

2 

¿Durante la sesión el docente realiza preguntas para reactivar 

los conocimientos e iniciar dialogando?      

3 

¿Me siento interesado en aprender los temas del curso para 

lograr aplicarlo en el ámbito profesional?      

4 

¿Considero que durante las sesiones se logra una enseñanza 

adecuada de los temas desarrollados?      

5 

¿Es importante conocer el procedimiento adecuado para 

realizar producción de textos orales?      

6 

¿En la sesión de clase el docente explica con ejemplos del 

ámbito de desarrollo de mi profesión?      

7 ¿El docente utiliza fundamentos teóricos que reconozco?      

8 

¿Considero que logro un entendimiento adecuado al realizar 

las actividades de aprendizaje de colaboración con mis 

compañeros en grupos?      

9 

¿La metodología de la clase me motiva a producir textos orales 

en los diversos ámbitos de mi carrera?      

10 

¿Antes de realizar la actividad de aprendizaje, el docente me 

orienta a través de instrumentos de evaluación tanto del 

proceso como del producto de la actividad?      
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11 

¿Al realizar la actividad práctica, el docente me orienta sobre 

qué hacer, cómo y para que se realiza la actividad?      

12 

¿El docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en 

parejas o grupos?      

13 

¿El docente utiliza herramientas como Kahoot, Google forms, 

quizlet, entre otras, o videos para un mejor aprendizaje? 
     

14 

¿El docente es empático, amable en su trato que reflejan 

valores y ética? 
     

15 

¿El docente trata en cada sesión, bajo diversos medios, que los 

estudiantes comprendamos los temas del curso? 
     

16 

¿Considero que el docente se desempeña de manera 

profesional y competente? 
     

17 

¿El docente promueve un clima de colaboración, buena 

actitud, durante el desarrollo de las clases? 
     

18 

¿Soy planificado y ordenado en el proceso de aprendizaje del 

curso? 
     

19 

¿Participo de manera activa en las actividades en el aula, 

considerando y respetando la opinión de los demás estudiantes 

y del docente? 
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Anexo N.3 

Validación de los instrumentos de investigación 

 

 

 

 



116 
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Anexo N.4 

Análisis estadístico de la encuesta a estudiantes 

 

01.- ¿Considero que los temas desarrollados en el curso son importantes para mi formación 

profesional? 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje  

Acumulado 

Válido A veces 6 30.0 30.0 30.0 

Casi siempre 7 35.0 35.0 65.0 

Siempre 7 35.0 35.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura Nro. 01 

En la tabla 1 y figura 1, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, siete de ellos que representan 

el 35,0 % manifiestan que casi siempre consideran que los temas desarrollados en el curso son importantes para 

su formación; siete de ellos que representan el 35,0% manifiestan que siempre consideran que los temas 

desarrollados en el curso son importantes para su formación; seis de ellos que representan el 30,0%, manifiestan 

que a veces consideran que los temas desarrollados en el curso son importantes para su formación. 
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Figura Nro. 02 

 

En la tabla 2 y figura 2, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, once de ellos que representan 

el 55,0 % manifiestan que siempre durante la sesión el docente realiza preguntas para reactivar los 

conocimientos e iniciar dialogando; siete de ellos que representan el 35,0% manifiestan que casi siempre 

durante la sesión el docente realiza preguntas para reactivar los conocimientos e iniciar dialogando; dos de ellos 

que representan el 10,0%, manifiestan que a veces durante la sesión el docente realiza preguntas para reactivar 

los conocimientos e iniciar dialogando. 

02.- ¿Durante la sesión el docente realiza preguntas para reactivar los conocimientos e iniciar 

dialogando? 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje  

Acumulado 

Válido A veces 2 10.0 10.0 10.0 

Casi siempre 7 35.0 35.0 45.0 

Siempre 11 55.0 55.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 03 

En la tabla 3 y figura 3, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, nueve de ellos que representan 

el 45,0 % manifiestan que siempre se sienten interesados en aprender los temas del curso así lograr aplicarlo en 

el ámbito profesional; nueve de ellos que representan el 45,0% expresan que casi siempre se sienten interesados 

03.- ¿Me siento interesado en aprender los temas del curso para lograr aplicarlo en el ámbito 

profesional? 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje  

válido 

Porcentaje 

Acumulado 

Válido Casi nunca 1 5.0 5.0 5.0 

A veces 1 5.0 5.0 10.0 

Casi siempre 9 45.0 45.0 55.0 

Siempre 9 45.0 45.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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en aprender los temas del curso así lograr aplicarlo en el ámbito profesional; uno de ellos que representan el 

5,0%, respondió que a veces se siente interesado en aprender los temas del curso para lograr aplicarlo en el 

ámbito profesional; uno manifiesta que casi nunca que representa al 5% se siente interesado en aprender los 

temas del curso para lograr aplicarlo en el ámbito profesional. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura Nro. 04 

En la tabla 4 y figura 4, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, doce de ellos que representan 

el 60,0 % manifiestan que siempre en las sesiones se logra una enseñanza adecuada de los temas desarrollados; 

siete de ellos que representan el 35,0% expresan que casi siempre durante las sesiones se logra una enseñanza 

adecuada de los temas desarrollados; uno de ellos, que representa el 5, 0% expresa que a veces en las sesiones 

se logra una enseñanza adecuada de los temas desarrollados. 

04.- ¿Considero que durante las sesiones se logra una enseñanza adecuada de los temas 

desarrollados? 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 1 5.0 5.0 5.0 

Casi siempre 7 35.0 35.0 40.0 

Siempre 12 60.0 60.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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05.- ¿Es importante conocer el procedimiento adecuado para realizar producción de textos 

narrativos? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura Nro. 05 

En la tabla 5 y figura 5, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, trece de ellos que representan 

el 65,0 % manifiestan que siempre es importante conocer el procedimiento adecuado para realizar producción 

de textos orales; siete de ellos que representan el 35,0% expresan que casi siempre es importante conocer el 

procedimiento adecuado para realizar producción de textos orales. 

 

 

 

 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 7 35.0 35.0 35.0 

Siempre 13 65.0 65.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 06 

En la tabla 6 y figura 6, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, trece de ellos que representan 

el 65,0 % manifiestan que siempre en la sesión de clase el docente explica con ejemplos del ámbito de 

desarrollo de su profesión; siete de ellos que representan el 35,0% expresan que casi siempre en la sesión de 

clase el docente explica con ejemplos del ámbito de desarrollo de su profesión. 

 

 

 

 

06.- ¿En la sesión de clase el docente explica con ejemplos del ámbito de desarrollo de mi 

profesión? 

 Frecuencia  Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 7 35.0 35.0 35.0 

Siempre 13 65.0 65.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 07 

En la tabla 7 y figura 7, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, catorce de ellos que 

representan el 75,0 % manifiestan que siempre el docente utiliza fundamentos teóricos que reconoce; seis de ellos 

que representan el 30,0% expresan que casi siempre el docente utiliza fundamentos teóricos que reconoce. 

 

 

07.- ¿El docente utiliza fundamentos teóricos que reconozco? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 6 30.0 30.0 30.0 

Siempre 14 70.0 70.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 08 

En la tabla 8 y figura 8, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, dieciséis de ellos que 

representan el 80,0 % manifiestan que siempre logran un entendimiento adecuado al realizar las actividades de 

aprendizaje de colaboración con mis compañeros en grupos; cuatro de ellos que representan el 20,0% expresan 

que casi siempre logran un entendimiento adecuado al realizar las actividades de aprendizaje de colaboración 

con mis compañeros en grupos. 

08.- ¿Considero que logro un entendimiento adecuado al realizar las actividades de aprendizaje de 

colaboración con mis compañeros en grupos? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 4 20.0 20.0 20.0 

Siempre 16 80.0 80.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 09 

En la tabla 9 y figura 9, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, diecisiete de ellos que 

representan el 85,0 % manifiestan que siempre la metodología de la clase me motiva a producir textos orales en 

los diversos ámbitos de mi carrera; tres de ellos que representan el 15,0% expresan que casi siempre la 

metodología de la clase me motiva a producir textos orales en los diversos ámbitos de mi carrera. 

 

 

 

09.- ¿La metodología de la clase me motiva a producir textos orales en los diversos ámbitos de mi 

carrera? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 3 15.0 15.0 15.0 

Siempre 17 85.0 85.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 10 

En la tabla 10 y figura 10, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, quince de ellos que 

representan el 75,0 % manifiestan que siempre el docente orienta a través de instrumentos de evaluación tanto 

del proceso como del producto de la actividad; cinco de ellos que representan el 25,0% expresan que casi 

siempre antes de realizar la actividad de aprendizaje, el docente orienta a través de instrumentos de evaluación 

tanto del proceso como del producto de la actividad. 

 

 

10.- ¿Antes de realizar la actividad de aprendizaje, el docente me orienta a través de instrumentos de 

evaluación tanto del proceso como del producto de la actividad? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 5 25.0 25.0 25.0 

Siempre 15 75.0 75.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 11 

En la tabla 11 y figura 11, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, nueve de ellos que 

representan el 45,0 % manifiestan que siempre al realizar la actividad práctica, el docente orienta sobre qué 

hacer, cómo y para que se realiza la actividad; diez de ellos que representan el 50,0% manifiestan que casi 

siempre al realizar la actividad práctica, el docente orienta sobre qué hacer, cómo y para que se realiza la 

actividad; uno que representan el 10,0%, manifiesta al realizar la actividad práctica, el docente orienta sobre qué 

hacer, cómo y para que se realiza la actividad. 

11.- ¿Al realizar la actividad práctica, el docente me orienta sobre qué hacer, ¿cómo y para que se 

realiza la actividad? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 1 5.0 5.0 5.0 

Casi siempre 10 50.0 50.0 55.0 

Siempre 9 45.0 45.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 12 

En la tabla 12 y figura 12, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, nueve de ellos que 

representan el 45,0 % manifiestan que siempre el docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en 

parejas o grupos; nueve de ellos que representan el 45,0% expresan que casi siempre el docente utiliza en la 

clase actividades creativas, trabajo en parejas o grupos; uno de ellos que representan el 5,0%, respondió que a 

veces el docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en parejas o grupos; uno manifiesta que casi 

nunca que representa al 5%el docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en parejas o grupos. 

 

 

12.- ¿El docente utiliza en la clase actividades creativas, trabajo en parejas o grupos? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi nunca 1 5.0 5.0 5.0 

A veces 1 5.0 5.0 10.0 

Casi siempre 9 45.0 45.0 55.0 

Siempre 9 45.0 45.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 13 

En la tabla 13 y figura13, se evidencia que, del total de 20 estudiantes encuestados, siete de ellos que 

representan el 35,0 % manifiestan que siempre el docente utiliza herramientas como Kahoot, Google forms, 

quizlet, entre otras, o videos para un mejor aprendizaje; nueve de ellos que representan el 45,0% expresan que 

casi siempre el docente utiliza herramientas como Kahoot, Google forms, quizlet, entre otras, o videos para un 

mejor aprendizaje; cuatro de ellos que representan el 20,0%, respondió que a veces el docente utiliza 

herramientas como Kahoot, Google forms, quizlet, entre otras, o videos para un mejor aprendizaje. 

 

 

13.- ¿El docente utiliza herramientas como Kahoot, Google forms, quizlet, entre otras, o videos para un 

mejor aprendizaje? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 4 20.0 20.0 20.0 

Casi siempre 9 45.0 45.0 65.0 

Siempre 7 35.0 35.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 14 

En la tabla 14 y figura 14, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, doce de ellos que 

representan el 60,0 % manifiestan que siempre el docente es empático, amable en su trato que reflejan valores y 

ética; cuatro de ellos que representan el 20,0% expresan que casi siempre el docente es empático, amable en su 

trato que reflejan valores y ética; cuatro que representan el 20 % manifiestan que a veces el docente es 

empático, amable en su trato que reflejan valores y ética. 

 

 

 

 

14.- ¿El docente es empático, amable en su trato que reflejan valores y ética? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 4 20.0 20.0 20.0 

Casi siempre 4 20.0 20.0 40.0 

Siempre 12 60.0 60.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 15 

En la tabla 15 y figura 15, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, diez de ellos que 

representan el 50,0 % manifiestan que siempre el docente trata en cada sesión, bajo diversos medios, que los 

estudiantes comprendamos los temas del curso; cinco de ellos que representan el 25,0% expresan que casi 

siempre el docente trata en cada sesión, bajo diversos medios, que los estudiantes comprendamos los temas del 

curso; cuatro que representan el 20,0 % manifiestan que a veces el docente trata en cada sesión, bajo diversos 

medios, que los estudiantes comprendamos los temas del curso. Uno de ellos que representa al 5,0% expresan 

que el docente trata en cada sesión, bajo diversos medios, que los estudiantes comprendamos los temas del 

curso. 

15.- ¿El docente trata en cada sesión, bajo diversos medios, que los estudiantes comprendamos 

los temas del curso? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi nunca 1 5.0 5.0 5.0 

A veces 4 20.0 20.0 25.0 

Casi siempre 5 25.0 25.0 50.0 

Siempre 10 50.0 50.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 16 

En la tabla 16 y figura 16, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, siete de ellos que 

representan el 35,0 % manifiestan que siempre el docente se desempeña de manera profesional y competente; 

ocho de ellos que representan el 40,0% expresan que casi siempre el docente se desempeña de manera 

profesional y competente; tres que representan el 20 % manifiestan que a veces el docente se desempeña de 

manera profesional y competente; dos de ellos que representan el 10,0% manifiestan que casi nunca el docente 

se desempeña de manera profesional y competente. 

 

 

 

16.- ¿Considero que el docente se desempeña de manera profesional y competente? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi nunca 2 10.0 10.0 10.0 

A veces 3 15.0 15.0 25.0 

Casi siempre 8 40.0 40.0 65.0 

Siempre 7 35.0 35.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 17 

En la tabla 17 y figura 17, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, diez de ellos que 

representan el 50,0 % manifiestan que siempre el docente promueve un clima de colaboración, buena actitud, 

durante el desarrollo de las clases; siete de ellos que representan el 35,0% expresan que casi siempre el docente 

promueve un clima de colaboración, buena actitud, durante el desarrollo de las clases; tres que representan el 

15,0 % manifiestan que a veces el docente promueve un clima de colaboración, buena actitud, durante el 

desarrollo de las clases. 

 

 

 

17.- ¿El docente promueve un clima de colaboración, buena actitud, durante el desarrollo de las 

clases? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 3 15.0 15.0 15.0 

Casi siempre 7 35.0 35.0 50.0 

Siempre 10 50.0 50.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 18 

En la tabla 18 y figura 18, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, doce de ellos que 

representan el 60,0 % manifiestan que es planificado y ordenado en el proceso de aprendizaje del curso; siete de 

ellos que representan el 20,0% expresan que casi siempre es planificado y ordenado en el proceso de 

aprendizaje del curso; uno que representan el 5,0 % manifiestan que es planificado y ordenado en el proceso de 

aprendizaje del curso. 

 

 

 

 

 

 

18.- ¿Soy planificado y ordenado en el proceso de aprendizaje del curso? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido A veces 1 5.0 5.0 5.0 

Casi siempre 7 35.0 35.0 40.0 

Siempre 12 60.0 60.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Figura Nro. 19 

En la tabla 19 y figura 19, se evidencia que, del toral de 20 estudiantes encuestados, doce de ellos que 

representan el 60,0 % manifiestan que siempre participa de manera activa en las actividades en el aula, 

considerando y respetando la opinión de los demás estudiantes y del maestro; ocho de ellos que representan el 

40,0% expresan que casi siempre participa de manera activa en las actividades en el aula, considerando y 

respetando la opinión de los demás estudiantes y del docente. 

 

 

 

 

 

19.- ¿Participo de manera activa en las actividades en el aula, considerando y respetando la 

opinión de los demás estudiantes y del docente? 

 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido Casi siempre 8 40.0 40.0 40.0 

Siempre 12 60.0 60.0 100.0 

Total 20 100.0 100.0  
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Anexo  5. 

Ficha de validación interna y externa 

 Validación de la estrategia metodológica por criterio de expertos 

Evaluación y aprobación de la modelación de la propuesta 

por especialista 

Estimado Doctor: 

Le solicitamos su amable disposición para colaborar en el proceso de validación metodológica 

de modelación de la propuesta en la investigación aplicada educacional cuyo título es: 

estrategia metodológica para la producción textos orales en estudiantes del curso de prácticas 

Preprofesionales de la carrera de educación inicial de un Instituto Superior de Ayacucho, 

asesorada por: Miriam Velázquez Tejeda presentada en la Maestría en Educación con Mención 

en Educación Superior de la EPG de la Universidad San Ignacio de Loyola.  

 

Por esta razón, se adjuntan las fichas de valoración interna y externa con los ítems para que 

usted nos pueda manifestar sus apreciaciones en cada una de ellas.  Adjuntamos los siguientes 

documentos: 

Introducción 

Propuesta de modelación 

Fichas de valoración interna y externa 

Agradecemos sus importantes aportes para este proceso de culminación de investigación 

científica. 

 

Saludos cordiales, 

Zulma Zonia Córdova Sulca 

 

Firma:  

Fecha:  10/02/2022 
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Ficha de validación de la propuesta metodológica 

Datos generales. 

Apellidos y nombres de especialista:   

Grado de estudios alcanzado:    

Resultado científico en valoración:  

Autor del resultado científico: 

 

Aspectos a observar 

Validación interna 

indicadores  

 

Escala de 

valoración 

Aspectos  

 

Positivos  Negativo

s  

Sugerenci

as  
1 2 3 4 5 

Factibilidad de aplicación del resultado que se 

presenta. 

    

 

   

Claridad de la propuesta para ser aplicado por 

otros 

    

 

   

Posibilidad de la propuesta de   extensión a 

otros contextos semejantes   

        

Correspondencia con las necesidades sociales e 

individuales actuales 

        

Congruencia entre el resultado propuesto y el 

objetivo fijado. 

        

Novedad en el uso de conceptos y 

procedimientos de la propuesta. 

        

La modelación contiene propósitos basados en 

los fundamentos educativos, curriculares y 

pedagógicos, detallado, preciso y efectivo  

        

La propuesta está contextualizada a la realidad 

en estudio. 

        

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles 

de alcanzar. 

        

Contiene un plan de acción de lo general a lo 

particular.  
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Ficha de validación externa (forma) 

 

Indicadores  

 

Escala de 

valoración 

Aspectos  

 

Positivos  Negativos  Sugerencia

s  
1 2 3 4 5 

Claridad 
Es formulado con lenguaje 

apropiado 

        

Objetividad 
Está expresado en 

conductas observables 

        

Actualidad 
Adecuado al avance de la 

ciencia pedagógica 

        

Organización 
Existe una organización 

lógica 

        

Suficiencia 
Comprende los aspectos de 

cantidad y calidad 

        

Intencionalidad 
Adecuado para valorar los 

aspectos de las categorías 

        

Consistencia 

Basado en aspectos 

teóricos científicos de la 

educación 

        

Coherencia 

Entre el propósito, diseño y 

la implementación de la 

propuesta 

        

Metodología 

La estrategia responde al 

propósito de la 

investigación 

        

Pertinencia 
Es útil y adecuado para la 

investigación 

        

 

 

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado científico:  

Excelente trabajo. 

Opinión de aplicabilidad: 

Es aplicable pues constituye una excelente propuesta. 
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Resultados 

Promedio de valoración =  
Valoración interna+valoración externa

2
 

Resultado de valoración:  

  

Escala de valoración 

Escala  Rango 

frecuencia 

Rango 

porcentaje 

Deficiente  [10 - 17] [20%   -  35%] 

Bajo  [18 - 25] [36%-  51%] 

Regular  [26 - 33] [52%   -  67%] 

Bien  [34 - 41] [68%  –   83%] 

Muy bien   [42 - 50] [84% – 100%] 

 

Opinión de aplicabilidad:  

a) Deficiente (  )     b) Bajo (    )    c) Regular (    )  d) Bien  (    )    Muy  bien () 

Nombres y Apellidos  DNI N° 
 

Dirección 

domiciliaria 

Lima. Perú. Teléfono 

/ 

Celular 

 

Título profesional / 

Especialidad 

 

Grado Académico 
 

Ocupación y año de 

experiencia 

 

Metodólogo/temático   

 

 

  

 

  

 

_________________________________________ 

Firma 

Lugar y fecha: 
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Anexo  6. 

Validación de la propuesta por criterio de expertos 
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