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Resumen

La investigacion propone una estrategia didactica para contribuir con el desarrollo de la
competencia comunicativa oral en los estudiantes de 1V ciclo de una institucion superior
privada de Lima. La investigacion es de tipo educacional aplicaday se ubica en el paradigma
socio — critico interpretativo con un enfoque cualitativo donde el docente investigador
identifica el problema en su aula, lo analiza y propone soluciones a la realidad educativa. La
muestra seleccionados por muestreo no probabilistico la conforman dos docentes y diez
estudiantes. Como parte del estudio se emplearon diversas técnicas e instrumentos como:
entrevista y observacion a clases a los docentes; cuestionario y prueba pedagogica a los
estudiantes para conocer el estado real del problema y se empled el criterio de expertos para
valorar la efectividad de la propuesta modelada. La investigacion se fundamenta en las
diferentes teorias, enfoques y modelos relacionados con la aplicacién de la estrategia
didactica, el aprendizaje socioformativo y la relacion de ambas durante la direccion del
desarrollo de la competencia comunicativa oral. El resultado obtenido del diagndstico de
campo, al ser contrastado con las categorias aprioristicas permitié identificar las categorias
emergentes sustantivas y las que influyen en el problema de estudio. Se logré cumplir con
el objetivo general y las tareas del proceso cientifico programadas con la estrategia didactica
modelada que se basa en los fundamentos cientificos, principios didacticos y otros
argumentos pedagdgicos que contribuyen al desarrollo de la competencia comunicativa oral

en los estudiantes de Educacion Superior.

Palabras clave: estrategia didactica, competencia comunicativa oral, enfoque sociocultural,

enfoque cognitivo.



Abstract

The research is oriented to the design of a didactic strategy to contribute to the development
of oral communicative competence in the students of IV cycle of a private superior
institution of Lima. The research is applied educational and is located within the socio-
critical interpretive paradigm with a qualitative approach since the research teacher tries to
understand and analyze the educational problem from the classroom. The sample consisted
of two teachers and ten students, selected by non-probabilistic sampling. As part of the
study, various techniques and instruments were used, such as: teacher interview, teacher
class observation, student questionnaire and pedagogical test for students who experience
contrasting the problem statement within the context; In addition, the expert criteria were
used to assess the evaluation of the proposal. The research is based on the different theories,
approaches and models related to the application of the didactic strategy, as well as the
socioformative learning and the relationship of both during the direction of the pedagogical
process in the development of the oral communicative competence. The result obtained from
the field diagnosis, when contrasted with the a priori categories identified, identify the
categories that influence the study problem. The general objective and programmed
scientific process tasks that facilitate the modeling of a didactic strategy based on scientific
foundations, teaching principles and other pedagogical arguments that affect the
development of oral communicative competence in students of Higher Education are
fulfilled.

Keywords: didactic strategy, oral communicative competence, sociocultural approach,

cognitive approach.



Introduccion

En el siglo XXI el volumen de informacion que emerge del desarrollo de las ciencias y la
tecnologia en todas las ramas del saber humano es vertiginoso. Se necesita tener una cultura
general e integral para poder acceder a ella, asimilarla, procesarla para convertirla en
conocimientos Utiles para resolver los problemas de la realidad circundante del sujeto en
bien de todos como plantea la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (Unesco,2015).

Para enfrentar ese reto se necesita que las personas hayan desarrollado el
pensamiento critico, reflexivo, valorativo, los conocimientos y las habilidades de manera tal
que les permitan dilucidar lo positivo de lo negativo, lo justo de lo injusto y lo ético en
general con el fin de asuma una posicion instructiva, humanistica y loable que contribuya a
su autotransformacion y al desarrollo de la sociedad como argumentan Pefialoza
(2003),Morin (2011) y la Unesco (2015).

En tal sentido, la sociedad le exige a la escuela como centro formativo aplicar una
didactica critica que contribuya a potenciar el pensamiento, el lenguaje y la competencia
comunicativa oral como expresion de la cultura que adquiere el sujeto, las relaciones
interpersonales, las habilidades sociales y como evidencia de los estandares de calidad del
aprendizaje que ostenta el hablante en los distintos contextos de actuacién profesional
Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria (Sunedu, 2017).

El desarrollo de la competencia comunicativa oral en los estudiantes es uno de los
objetivos méas debatidos e investigados por autores como Hymes (1971), Chomsky
(1974),Romeu (2007), Cassany (2009- 2016) y Dominguez (2010), debido a que en su
ensefianza en las aulas, ha prevalecido la aplicacion de una metodologia que privilegia el
tratamiento de la esfera instructiva en desventaja de lo afectivo, volitivo, motivacional y
emocional que requiere el sujeto para lograr un conocimiento consciente y la ejercitacion de
una comunicacion interpersonal adecuada que le permita el desarrollo de las habilidades

comunicativas orales y escritas de forma general.

Desde estas perspectivas, se necesita que los docentes al orientar el proceso de
ensefianza- aprendizaje aplique los métodos y estrategias activas que se atemperan a los
lineamientos de los avances de las ciencias de la educacién y las tecnologias audiovisuales;

se requiere que en la clase se problematice el contenido a ensefiar partiendo de los saberes



previos, las vivencias del contexto y de situaciones comunicativas que motiven a los
estudiantes al interactuar en grupos durante el proceso de asimilacion, procesamiento y
produccion de los conocimientos y los apliquen en la solucion de las actividades para que
desarrollen las habilidades comunicativas y las actitudes de forma integral(Castellanos,
Reinoso y Garcia,2007;Roméu, 2007 y Diaz Barriga, 2010).

De ese modo se reconoce que los enfoques teoricos y didacticos sobre la ensefianza-
aprendizaje de los ultimos afios dan cuenta de las exigencias de la competencia comunicativa
en los sujetos con el proposito de estimular el pensamiento, el lenguaje y las actitudes y la
expresion de ideas, opiniones y juicios en espacios de colaboracion con el interés de
fortalecer el aspecto intrapersonal de los estudiantes, ya que no solo se debe tener en
consideracién la parte comunicativa que es lo externo, sino como piensan, comprenden,
actan y se  desenvuelven en lo psicologico, social y cultural (Roméu,2007;
Dominguez,2010 yCassany,2009).

Desde esa Optica, el tratamiento de la expresion oral reclama para comprender mejor
la competencia comunicativa, el conocimiento del signo linguistico, los niveles de la lengua,
la contextualizacion del mensaje y la intencion del hablante (Saussure, 1980). Ello evidencia
la relacién pensamiento lenguaje y la necesidad de atender las capacidades comunicativas
individuales de cada hablante marcado por sus vivencias, caracteristicas psicologicas,
experiencias e intereses en el acto comunicativo (Dominguez y Sevillano, 2013 y Pérez,
2015).

Congruente con esa posicion tedrica y desde una perspectiva psicosocial, Roméu
(2007), plantea que la competencia comunicativa es un constructo integral que se conforma
por los procesos cognitivos, comunicativos y sociocultural del hablante en un contexto
cultural determinado. Sus finalidades lograr el desarrollo del pensamiento, el lenguaje como
capacidad humana que se adquiere en el proceso de socializacién del individuo y que se

comunique segun la intencién y las exigencias del contexto.

Al respecto, Cassany (2013), afiade que la competencia comunicativa se rige y
responde a las exigencias teoricas de la linguistica textual, al precisar que, con esta
concepcién, la didactica de la lengua ha transitado a la didactica del habla del sujeto por la
necesidad de ajustar el discurso al contexto donde se produce, tenerse en cuenta las
capacidades, los procesos cognitivos, sociales, contextuales y las necesidades comunicativas

del hablante son diversas.



En ese orden de ideas, Lopez (2008), la Unesco (2015) y la Comision Economica
para Ameérica Latina y el Caribe (Cepal, 2015), sefialan que el desarrollo de la competencia
comunicativas imprescindible para lograr la formacion interpersonal y el liderazgo en el
sujeto en cualquier campo del saber. En ese orden, las investigaciones de Vargas (2014) y
Guerrero (2017), reflejan la existencia de dificultades en el desarrollo social y comunicativo
del alumnado, debido a la falta de la aplicacion de métodos y estrategias que contribuyan a
la problematizacién, el didlogo, la interaccion en la construccion del conocimiento para de

esa manera lograr el desarrollo de las habilidades comunicativas.

En cuanto a la competencia comunicativa, la Ley General de Educacion para los
Institutos N° 28044 (2005), de Pert en su Articulo N° 25, indica que el proceso pedagogico
se dara dentro y fuera de las aulas de clase y tendra como propdsito en la construccion del
conocimiento estimular el desarrollo de las relaciones interpersonales, fortalecer las

relaciones sociales, y su incidencia en el desarrollo de competencias comunicativas.

En el perfil de la carrera de Disefio Grafico de un instituto privado de Lima (2017),
se indica que los estudiantes de V ciclo deben desarrollar los conocimientos y las habilidades
del disefio grafico en todas sus manifestaciones; ganar en el dominio de las herramientas y
las estrategias comunicacionales que lo conduzcan al desarrollo de las competencias

comunicativas que debera ir alcanzado en su transito por los distintos ciclos de la carrera.

Sin embargo, en la practica docente de la asignatura Produccion Grafica de los estudiantes
de IV ciclo, se evidencian carencias en los conocimientos y las habilidades comunicativas,
reflejadas en la falta de argumentos al sustentar sus ideas; dificultades al dialogar con fluidez
y expresividad, pobreza de vocabulario, dificultades en el dominio de las estructuras
gramaticales al construir textos y en general se observa falta de creatividad y originalidad

al expresarse tanto de forma oral como "por escrito.

En consecuencia, de ello se formula el siguiente problema de investigacion:
Planteamiento del problema de investigacion

¢Como desarrollar la competencia comunicativa oral en los estudiantes de IV ciclo de la
disciplina de Produccion Grafica de la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior

privado de Lima?



Preguntas cientificas

¢Cual es el estado actual del desarrollo de la competencia comunicativa oral en los
estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccion Grafica de la carrera de Disefio Gréafico

de un instituto superior privado de Lima?

¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodologicos del desarrollo de la
competencia comunicativa oral en los estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccién

Grafica de la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior privado de Lima?

¢Qué criterios tedricos y metodologicos sirven de base a la modelacion de la
estrategia didactica para contribuir al del desarrollo de la competencia comunicativa oral en
los estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccién Grafica de la carrera de Disefio

Grafico de un instituto superior privado de Lima?

¢Coémo evaluar por criterio de expertos la efectividad de la estrategia didactica
modelada para contribuir al del desarrollo de la competencia comunicativa oral en los
estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccion Grafica de la carrera de Disefio Grafico

de un instituto superior privado de Lima?
Objetivo general

Disefiar una estrategia didactica para contribuir al desarrollo de la competencia
comunicativa oral en los estudiantes de 1V ciclo de la disciplina de Produccion Gréafica de

la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior privado de Lima.
Objetivos especificos o tareas de la investigacion

Diagnosticar el estado actual del desarrollo de la competencia comunicativa oral en los
estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccion Grafica de la carrera de Disefio Grafico

de un instituto superior privado de Lima.

Sistematizar los fundamentos teoricos y metodologicos del desarrollo de la
competencia comunicativa oral en los estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccién

Gréfica de la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior privado de Lima.

Determinar los criterios tedricos y metodologicos que sirven de base a la modelacion
de la estrategia didactica para contribuir al del desarrollo de la competencia comunicativa
oral en los estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccién Gréfica de la carrera de

Disefio gréfico de un instituto superior privado de Lima.



Evaluar por criterio de expertos la efectividad de la estrategia didactica modelada
para contribuir al del desarrollo de la competencia comunicativa oral en los estudiantes de
IV ciclo de la disciplina de Produccion Grafica de la carrera de Disefio gréfico de un instituto

superior privado de Lima.
Categorias y subcategorias aprioristicas

Refiriéndose a las categorias aprioristicas Cisterna (2005) enfatiza que estas son topico o
constructo tedrico en si mismo, y las subcategorias explican aspectos de dicho topico en
micro aspectos. Sustenta que las categorias pueden ser aprioristicas sistematizadas de forma
teorica antes de iniciar el proceso de diagndstico de campo y las categorias emergentes se
identifican a partir de la propia indagacion, exploracion y recojo de informacién a través de
los instrumentos aplicados. En el estudio se definieron las categorias aprioristicas y sus

subcategorias:

Competencia comunicativa oral

La competencia comunicativa es definida por Roméu (2007), como la configuracion
psicoldgica que integra diversos componentes cognitivos, comunicativo, sociocultural,

metacognitivo, motivacionales y cualidades del hablante.

Las subcategorias aprioristicas identificadas: Habilidades cognitivas, habilidades

comunicacionales y las habilidades socioculturales.

Estrategia didactica

La estrategia didactica como un modelo, compuesto por métodos, procedimientos, técnicas
y actividades a través de los cuales el docente y los estudiantes organizan las acciones de
manera consciente para construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso
ensefianza — aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los participantes de manera
significativa (Feo, 2010).



Las subcategorias que se nombraron fueron las siguientes: Exigencias del proceso
ensefianza —aprendizaje, sistema de las categorias didacticas, rol del docente y el rol del

estudiante.
Justificacion tedrica, metodologica y practica
Justificacion teorica

La investigacion realizada partié de la sistematizacion de los fundamentos teoricos sobre el
aprendizaje como proceso complejo y dialéctico y la competencia comunicativa oral
abordada por distintos especialistas como Chomsky (1995), Morin (2011), Castellano set al,
(2007), Roméu (2007), Cassany (2009), Diaz Barriga (2010) y Freire (2017). Estos sustentan
gue la competencia oral como precisa la linglista del texto permite el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, mejora en el vocabulario, las formas de expresion del
pensamiento y enriquece las relaciones interpersonales de los estudiantes. La repercusion
teorica radica en como se abordan las perspectivas teoricas actualizadas sobre como cada
hablante desarrolla la competencia comunicativa ora y el tratamiento a seguir en el proceso
ensefianza- aprendizaje por su relevancia e incidencia en las relaciones interpersonales, para
cooperar con su desarrollo se necesita aplicar una estrategia didactica que contribuya al

desarrollo de la competencia comunicativa oral en los estudiantes.
Justificacion metodologica

Desde la perspectiva metodoldgica el proceso investigativo disefia una estrategia didactica
como producto cientifico resultado de la sistematizacion tedrico- practico, el diagnostico de
campo y el andlisis de las categorias emergentes que contribuye a que los docente analicen
y reflexionen sobre los distintos enfoques tedricos y didacticos a través de una manera
innovadora con el fin de conducir la ensefianza- aprendizaje de la competencia comunicativa
oral desde la asignatura Disefio grafico. El proposito de la propuesta es mejorar el
desempefio profesional en la clase y el rol estudiantil en la adquisicion, procesamiento de la
informacidn hasta lograr la produccion de un nuevo conocimiento y ejercitar las habilidades
en las distintas situaciones comunicativas de aprendizaje de manera que estimule el

desarrollo de la competencia oral y la formacion integral de los educandos.
Justificacion practica

Se aporta a la practica pedagodgica universitaria una estrategia didactica como producto
tedrico practico que orienta al docente al dirigir el tratamiento metodoldgico de la

competencia comunicativa oral como esencial en la formacion del profesional. De ahi que



la estrategia didactica aportada por la investigacion sistematiza los referentes teoéricos y
didacticos sobre su tratamiento en la ensefianza- aprendizaje a fin de lograr el protagonismo
de los estudiantes en la produccion oral en el area de Comunicacion. En ese sentido la
propuesta en las manos de los docentes se convierte en un material metodoldgico que los
guia a fin de alcanzar la eficiencia en el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes
de IV ciclo de la disciplina de Produccion Gréafica de la carrera de Disefio Grafico de un

instituto superior privado de Lima.

Metodologia de la investigacion
Tipo y disefio de investigacion

La investigacion responde al paradigma socio- critico interpretativo que se basa en el valor
de la objetividad y comprension sobre los sujetos de estudio, lo que permite orientar las
acciones para el cambio. Es una investigacion educacional de tipo aplicada porque a partir
de un problema cientifico identificado en la practica pedagdgica se potencia la basqueda de
los referentes tedricos para producir un nuevo conocimiento que permita hacer, actuar,
construir 'y modificar el problema de estudio como refiere Bisquerra (2009). Su
identificacion se concreta a partir de la observacion, analisis e interpretacion del problema
de estudio visto desde diferentes perspectivas tedricas con un tono holistico por parte de la
investigadora. En ella se destaca la naturaleza social del lenguaje y los fundamentos de las
didacticas critico, social y colaborativas generadoras del conocimiento desde la gestién del
docente y que orienta al educando a relacionarse con los otros sujetos a traves del aprendizaje

consciente, comunicativo y significativo.

Mediante la aplicacion del método cientifico se organizay clasifica los fundamentos
teoricos y didacticos, dando paso al analisis de las causas que generan el problema de
investigacién, asi mismo permitird producir y generar conclusiones avaladas por diversas

bases tedricas, que aportan una estrategia didactica al desempefio pedagdgico.
Poblacion, muestra y unidad de analisis

En la investigacion de tipo cualitativa la muestra puede estar conformada por un grupo de
personas, acontecimientos, conjunto de comunidades en la cual se extraeran datos
significativos sin que necesariamente represente a la poblacion en su totalidad, asi como lo

define Hernandez, Fernandez y Batista (2006).



Poblacion

La poblacion la conforman ,30 docentes de la carrera de Disefio Gréafico, 310 estudiantes
distribuidos en seis ciclos académicos en los turnos diurno y nocturno de un instituto

superior privado de Lima
Muestra

La muestra seleccionada por muestreo no probabilistico por conveniencia, la integran dos
docentes de la carrera de Disefio Gréfico que ejercen la docencia en el 1V ciclo, asi como
diez estudiantes del cddigo 34002 DGM de una institucion educativa superior de Lima.

Unidades de analisis

El objeto de estudio esta constituido por las siguientes unidades de analisis: docentes,
estudiantes, las fuentes teoricas especializadas y la consulta de los documentos normativos

que rigen el trabajo en la institucion educativa a nivel nacional.
Meétodos tedricos

Para concretar los objetivos propuestos en la presente investigacion se emplearan un

conjunto de métodos cientificos del nivel tedrico y empirico, tales como:

los estudiantes de V ciclo de la carrera.

Historico- 16gico
Segin Martinez y Avila (2011), el método histdrico esta definido como el estudio del
trayecto de los hechos sucedidos durante un determinado tiempo. EI método ldgico se
encarga de investigar en las leyes generales de los diversos fendmenos, asi como en el
estudio de su naturaleza. Se aplicd en la investigacion para conocer los antecedentes
historicos vinculados al origen, desarrollo y el estado actual de la competencia comunicativa

oral en los estudiantes de Disefio Grafico.
Meétodo analitico — sintético

Al respecto, Cerezal y Fiallo (2016), refieren que el analisis consiste en estudiar el
comportamiento de las partes que conforman un todo, asi mismos los elementos que influyen
inherentemente en las otras partes del tema de investigacion determinando su conducta. La
sintesis se da como resultado del andlisis previamente realizado, deduciendo que la
investigacion pueda estar marcada por una u otra parte de una fase, considerando los

procesos cognitivos. Se emple6 el analisis y sintesis durante el estudio y sistematizacion de



los referentes tedricos y el procesamiento de los resultados obtenido con la aplicacion de los

instrumentos y en todo el proceso investigativo.
Andlisis documental

Segtn refieren Cerezal y Fiallo (2016), permite el analisis y recoleccion de una informacion
objetiva sobre el uso de documentos. Se logra a partir de una recopilacion adecuada de datos
que permiten redescubrir hechos, situaciones, sugerir problemas, orientar hacia otras fuentes
o instrumentos de investigacion. Se consideran como parte fundamental del proceso porque
enriquece el recojo de datos sobre el problema de la investigacion. Se empled para realizar
el andlisis de los documentos normativos que aportan y sirven de base a la fundamentacién

de la investigacion. Como instrumento listado de cotejo.
Método de modelacion

Martinez y Avila (2011), refieren que el método de modelacion permite reproducir el objeto
gue se esta estudiando, ya que constituye una reproduccion de la realidad para cumplir con
la funcién de descubrir nuevas caracteristicas del objeto de estudio. Se usé para disefiar la
estrategia metodoldgica para contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa oral
en los estudiantes de IV ciclo de la disciplina de Produccion Grafica.

Métodos matematicos

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), es el método genético indica el origen del
objeto, el nimero entero es originado por la adicién indefinida de la unidad a si misma. Se
emplean con la finalidad de realizar los analisis numéricos expresados en porcentajes en
cuanto al procesamiento de datos que son obtenidos a través de los diversos instrumentos

que se aplicaran en los estudiantes y docentes.

Meétodos estadisticos

Asi como refiere Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), la estadistica agrupa
metddicamente los hechos sociales y susceptibles de descubrirse, y de las ciencias sociales
y principalmente de la economia politica, las indicaciones precisas que le permiten conocer
el origen de los hechos estudiados. Se realizo el procesamiento de datos obtenidos mediante

la estadistica descriptiva, que permitira el realizar el analisis y diagnéstico correspondientes.
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Criterio de expertos

Cerezal y Fiallo (2016), precisan que el criterio de especialistas es un método que exige de
la experiencia profesional en una rama del saber que le facultan para ofrecer juicios y
valoraciones cientificas y considerar la pertinencia y la validez del producto propuesto. Se
aplico con el objetivo de validar la efectividad de la estrategia didactica modelada para
contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa oral de los estudiantes en la
ensefianza — aprendizaje de la asignatura Produccion Grafica. Como instrumento se

emplearon dos rabricas para evaluar el aspecto interno y externo de la propuesta.
Técnicas e instrumentos

En la presente investigacion se emplearon diversos métodos e instrumentos del nivel
empirico que proponen Cerezal y Fiallo (2016), porque argumentan que estos permiten

obtener una informacion objetiva de la realidad investigada.

Observacion de clases a los docentes

Cerezal y Fiallo (2016), refieren que es una técnica de observacion de gran valor porque asegura
obtener informacion objetiva al realizarse a través de un estricto control. Se empleo con la
finalidad de verificar el nivel de conocimientos teéricos y metodoldgicos que tienen los
docentes sobre la competencia comunicativa oral al dirigir el proceso de ensefianza —
aprendizaje de la asignatura de Produccion Grafica en el IV ciclo de la carrera de Disefio
Gréfico. Se utiliz6 una guia de observacion de clase, una grabadora y se aplico a tres
docentes del area de Disefio Gréfico.

Entrevista semiestructurada a los docentes

Se aplic6 una entrevista semiestructurada a los docentes para constatar el nivel de
conocimientos tedricos y didacticos que poseen sobre la competencia comunicativa oral, y
las actitudes y habilidades que observan los docentes en los estudiantes frente al desarrollo

de una sesion de clase. Para la cual se empled una guia de entrevista estructurada.
Encuestas a los estudiantes

La encuesta es una técnica impersonal, se realiza de forma anonima y permite obtener
informacion a través de un cuestionario (Martinez y Avila, 2011). Se aplicé a los estudiantes

del IV ciclo para conocer el nivel de satisfaccion que experimenta por la calidad del proceso
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de ensefianza -aprendizaje al tratar la competencia comunicativa oral en la calase de

Produccion Grafica. Como instrumento se aplicé un cuestionario con varios items.
Prueba pedagdgica a los estudiantes

Es un método que permita acopiar informacion estandarizada que puede ser cuantitativa y
cualitativa para analizarla, contrastarlay llegar a conclusiones, como precisan Cerezal y Fiallo
(2016). En la investigacion se aplicé a los estudiantes con el propdsito de comprobar el nivel
de conocimiento y las habilidades desarrolladas sobre la competencia comunicativa oral de

la asignatura Produccién Grafica. Como instrumento se us6 un cuestionario con cinco items.
Novedad cientifica

La novedad cientifica se esboza a partir de la sistematizacion de los referentes tedricos de
forma holistica sobre las categorias y subcategorias aprioristicas sobre la competencia
comunicativa oral y la modelacion de la estrategia didactica como producto de la
investigacion que es una herramienta tedrica- metodologica para los docentes al guiar la
ensefianza- aprendizaje de la asignatura Produccion Grafica, a fin de contribuir al desarrollo

de la competencia comunicativa oral en los estudiantes de V ciclo de la carrera.

Estructura de la tesis
La tesis se desarrolla a través de la introduccion y tres capitulos:

Capitulo I: Se presenta la sistematizacion tedrica de las categorias y subcategorias
aprioristicas fundamentadas desde posiciones holisticas a partir de la aplicacion del método
historico l6gico que ha permitido analizar cémo ha evolucionado el objeto en el campo y
asumir posiciones acordes al problema que le dan solidez cientifica a la investigacién y

concluye con la matriz de categorizacion.

Capitulo 1I: Corresponde al diagnostico de campo que facilitd constatar el estado
actual del problema investigado. A partir del disefio, validacidn, aplicacion, procesamiento
y triangulacion de la informacion recolectada en la practica pedagogica se identificaron las
categorias emergentes generales y las influyentes en el desarrollo de la competencia
comunicativa oral de los estudiantes de IV ciclo en la ensefianza- aprendizaje de la

asignatura Produccion Grafica.

Capitulo I11: Se presenta la estrategia didactica modelada como producto cientifico

resultado del proceso investigativo que aporta fundamenta socioeducativo, psicoldgico,
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pedagdgico y curricular; dosificacién de una unidad didactica y dos clases modelos;
concepcion de la actividades de aprendizaje para estimular la competencia comunicativa,
propuestas de talleres de capacitacion orientados a los docentes para contribuir a su
desempefio y la validacion de la efectividad de la misma mediante el criterio de expertos
para su aplicacion préctica en la institucion educativa donde se identifica el problema de

investigacion.

Como aspectos finales se presentan las conclusiones generales como resultado del

proceso de investigacion, las recomendaciones, las referencias y los anexos.
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Capitulo |
Marco Teorico
Antecedentes internacional y nacional de la investigacion

La finalidad de este capitulo es presentar algunas referencias acerca de trabajos de
investigacion tales como tesis de maestria y doctoral aniveles internacionales y asi mismo
nacional, donde se considera los factores epistemoldgicos acerca de la competencia

comunicativa oral y la estrategia didacticas.
Antecedentes internacionales

A nivel internacional diversos autores dedican sus estudiosas la comunicacién, como Vargas
(2014), quien realizo una tesis de maestria en Educacién en la Corporacion Universitaria
Minuto de Dios. Con la finalidad de desarrollar las competencias comunicativas como
estrategia pedagdgica para favorecer el aprendizaje de los estudiantes de Primaria. La
metodologia es cualitativa con un disefio de tipo expost facto, descriptivo, cualitativa. La
muestra constituida por 20 estudiantes a la cual le aplico el método aprueba Wechsler de
inteligencia, prueba de vocabulario, tamizaje de desarrollo Battelle Screening, prueba de
procesamiento fonologico de Lara Serra y Aguilar. Concluyé que el desarrollo de las
competencias comunicativas es un resultado del docente por ser el mediador para estimular

la motivacion y el interés y el aprendizaje significativo en los estudiantes.

Lara (2013), desarroll6 una tesis de maestria en educacion en el Tecnol6gico de
Monterrey en México, con el fin de reconocer las competencias comunicativas y creativas
en la ensefianza-aprendizaje usando las TIC. La metodologia es cualitativa descriptiva a
través de un proyecto y un disefio de tipo no experimental, descriptivo y cualitativo. La
muestra constituida por 18 estudiantes de los primeros ciclos de la carrera de Psicologia.
Emplearon varios métodos: entrevistas, encuestas y observacion que permitieron analizar el
problema investigado. Concluye que el pensamiento creativo se expresa a través de la
competencia comunicativa oral al expresar ideas originales, por la aplicacion de una
didactica activa y la creacion de situaciones en el aula que propicie el interés por nuevos

contenidos de manera creativa.

Méndez (2013), propone una tesis de maestria en educacion del Tecnoldgico de
Monterrey en Mexico, con la finalidad de analizar las competencias comunicativas en la
produccién escrita de historias de vida por los estudiantes de IX grado noveno. La

metodologia es cualitativa descriptiva con un disefio de tipo no experimental, etnografico y
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cualitativo. La muestra constituida por 40 estudiantes a los cuales le aplico varios métodos:
observacion, cuestionario, rejilla de evaluacion y andlisis de documento. Concluye que las
competencias comunicativas no se fortalecen debido a que los docentes siguen un plan de
trabajo que no se basa en las necesidades del alumnado es por ello que plantear didacticas
en las clases motiva a los estudiantes para el adecuado fortalecimiento de estas competencias

escritas.

Jaramillo (2009), propuso una tesis de maestria en educacion y desarrollo humano
en la Universidad de Caldas, Colombia, cuyo propdsito es desarrollar la competencia
comunicativa oral en el proceso docente educativo. La metodologia es cualitativa a través
de un proyecto, con un disefio descriptivo, interpretativo. La muestra constituida por 30
docentes de la escuela de Administracion, a la cual aplico: guias de observacién y la técnica
de estudios de casos. Concluye que la competencia comunicativa oral en los docentes esta
muy poco valorada, ya que en su formacion académica no fue desarrollada y por ello el nivel
de estrategias aplicadas en las clases estan enfocadas a la parte practica del estudiante, pero

no del desenvolvimiento comunicativo.

Del Risco (2008), desarroll6 una tesis de doctor en educacion en la Universidad de
Granada, Espafia, con el fin de desarrollar la competencia comunicativa oral en el proceso
de ensefianza-aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua. La metodologia es
cualitativa con un disefio de tipo no experimental, descriptivo y cualitativo. La muestra
integrada por 157 estudiantes de preparatoria, a los cuales les aplicd diversos métodos:
prueba de comprobacién del rendimiento escolar, asi como cuestionarios y guias de
observacién. Concluye que el desarrollo de la competencia comunicativa oral esta reflejado
en el grado de interés que muestran los estudiantes frente a determinados cursos, asi como
la metodologia que aplica el docente para motivar su aprendizaje y generar nuevos recursos

linguisticos.
Antecedentes nacionales

Guerrero (2017), presenta una tesis de maestria en Ciencias Educativas en la Universidad
Nacional de Cajamarca, Peru; el proposito es analizar las estrategias activas
interdisciplinarias para fortalecer las habilidades comunicativas en los estudiantes del VII
ciclo, de formacion magisterial de la provincia de San Ignacio. La metodologia es
cuantitativa con disefio explicativo causal, preexperimental. La muestra constituida por 20

estudiantes del VII ciclo de la especialidad de educacion Primaria, empleando la entrevista



15

y observacion para analizar el problema de investigacion. Concluyo que, la dimension del
habla, no se desarrolla en los estudiantes, puesto que el docente no aplica las adecuadas
estrategias en sus sesiones de clase para estimular el interés por parte del educando y
fortalecer las habilidades comunicativas.

Rivera (2016), propone una tesis de maestria en investigacion y docencia
universitaria de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega, Perd, con el proposito de analizar
el desarrollo del enfoque comunicativo y el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes.
La metodologia es cuantitativa llevandose a cabo a través de un proyecto, con disefio
descriptivo — correlacional. La muestra constituida por 80 estudiantes de V ciclo para la cual
se empled el método de encuesta para analizar el problema de investigacion. Finalmente
concluyd que la relacion del enfoque comunicativo y la fluidez del idioma inglés estan
altamente relacionado, siendo asi que el docente que imparte el curso debe estar capacitado
en la ensefianza practica mas que la teorica, logrando asi fortalecer las habilidades desde un

enfogque comunicativo.

Pedraza (2016), desarrollé una tesis de doctorado en educacion de la Universidad
César Vallejo, Cutervo, Per(, con el prop6sito de proponer un programa de estrategias
didacticas cognitivas para desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes de
Secundaria. La metodologia cualitativa aplicada través de un proyecto, con disefio pre
experimental, cualitativo. La muestra constituida por 71 estudiantes de primero de
Secundaria, empledndose los métodos: histérico tendencial, anlisis y sintesis, deduccion e
induccion, modelacidn, logrando asi analizar el problema de investigacion. Concluye que la
creacion de estrategias didacticas favorece y motiva al educando a desarrollar un nivel de
competencia comunicativa con el desempefio del docente, en la aplicacion de estrategias en

forma organizada y didactica con ese fin.

Dominguez (2015), presenta una tesis de maestria en educacién de la Universidad
Nacional de Educacién Enriqgue Guzman y Valle, Perd, con el objetivo de identificar las
estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes de Secundaria. La
metodologia cuantitativa con alcance correlacional, disefio fue el no experimental de corte
transaccional. La muestra constituida por 348 estudiantes, a quienes se les aplicé un
cuestionario tipo Likert. Concluy6 que las estrategias didacticas son una falencia en los
docentes los cuales deben ser capacitados en su correcta aplicacion, asi como la metodologia

que imparten los docentes frente a las diversas personalidades de los estudiantes.
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Pefia (2014), desarroll6 una tesis de maestria en educacion en la Universidad de
Piura, con la finalidad de identificar la aplicacion sistematica de estrategias didacticas de
historia, geografia y economia por los docentes de la educacion basica regular. La
metodologia cualitativa través de un proyecto, con disefio no experimental, interpretativo.
La muestra integrada por 69 estudiantes, empleandose los instrumentos de lista de cotejo,
fichas de analisis documental, encuestas de opinién. Concluye que no todos los docentes
aplican las estrategias didacticas atendiendo el contexto cultural y la falta de capacitacion

en los docentes para mejorar el aprendizaje.

Como resultado del andlisis de las investigaciones consultadas se ha profundizado en
los conceptos tedricos y metodologicos relacionados con el problema objeto de estudio. Se
comprobd que se han realizado diversos intentos por explicar la categoria competencia
comunicativa oral y su ensefianza a través del empleo de las estrategias didacticas, aplicadas

en las sesiones de clase atendiendo a cada estudiante universitario.

Bosquejo historico de la ensefianza- aprendizaje de la comunicativa oral en el Peru

Para realizar el analisis de la evolucion de la competencia comunicativa oral y su ensefianza
en el Peru se realiza un lacénico estudio, el cual se divide por etapas destacadas como se

menciona a continuacion:
Etapa de inicio de la competencia comunicativa de 1960 a 1979 del siglo XX.

Sobre los fundamentos tedricos de la competencia comunicativa es necesario realizar
un analisis previo para comprender los diversos conceptos que la avalan desde el plano
psicolégico, donde la disciplina cumple un rol importante en el comportamiento humano;
la linglistica como ciencia del lenguaje por su incidencia en el desarrollo del pensamiento,
el lenguaje y las habilidades comunicativas, asi como la pragmaética tratada como una
disciplina multifactorial que aporta los referentes tedricos y practicos de como se realiza la

comunicacion entre los hablantes segun sus necesidades y el contexto sociocultural.

Desde esa mirada tedrica, se reconoce la categoria conceptual competencia, a partir
de la critica que Chomsky realizé a Skinner sobre su perspectiva del lenguaje, sustentado en
el esquema de aprendizaje basado en el binomio estimulo-respuesta, sin considerar el
proceso cognitivo, afectivo, volitivo, emocional de la personalidad y el medio sociocultural

de los distintos contextos humanos.
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En ese sentido, Chomsky (1960), aporta a la teoria la definicion de competencia
lingtistica, entendida como las capacidades y disposiciones del sujeto para la interpretacion
y la actuacion, pero cabe aseverar que este concepto por si solo es superficial porque no

garantiza una comunicacion integral eficiente.

Mas tarde, Hymes (1971) amplia las nociones de Chomsky y la propone como el
conocimiento tacito de la lengua del hablante — oyente, para lo cual se definen un nimero
determinado de reglas para la creacion y produccion de oraciones en determinada lengua,
contando con la actuacion linglistica en diversas situaciones asociados a los factores

fisioldgicos y sociales.

Analizada desde la perspectiva psicosocial, encontramos los aportes de McClelland
(1973), dentro la teoria de las necesidades y la identificacion de variables sociales a partir
de las cuales explica como llegar a la eficacia en el trabajo, situando el término competencia

en el campo laboral, tal como se conoce hoy.

En esta etapa prevalecio la competencia linguistica que, aunque fue un avance al
dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje desde esa perspectiva, tuvo como limitacion su
aplicacion en términos sociales, ya que en un contexto real todo el proceso E-A se ha
mecanizado de tal manera que los estudiantes solo conocen la teoria y sus normas, pero al
momento de contrastarlo y aplicarlo en una actuacion con su entorno se observa las falencias

de este.
Avances en la ensefianza de la competencia comunicativa de 1979 a 19909.

Desde esa dptica psicologica del lenguaje, Piaget (1981) plante6 la teoria del
desarrollo cognitivo y el uso de las operaciones mentales, considerando la existencia de un
conocimiento abstracto del sujeto que interviene en el desarrollo de sus habilidades, pero no
hace alusion al rol sociocultural en la formacion y desarrollo del pensamiento y el lenguaje

en el sujeto.

En contra posicién de ello, Canale y Swain (1981), proponen la integracion de los
procesos comunicacionales y el contexto social, puesto que consideran que la competencia
comunicativa esta formada por el desarrollo de cuatro dimensiones esenciales las cuales son
la competencia linguistica, la sociolinguistica, la discursiva y la estratégica. Todas estas
dimensiones estan inmersas en un aspecto verbal y pragmatico donde se evidencia las

primeras relaciones de la teoria y la praxis.
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Otro aspecto a tener en cuenta en la competencia comunicativa se aborda congruente
con ello, Austin (1982), desde una perspectiva pragmatica hace referencia al dominio del
cédigo comunicativo, pero argumenta el valor del contexto donde se producen los actos
comunicativos en los que los interlocutores argumentan, niegan y formulan preguntas,
cuestionan la realidad social y proponen alternativas de soluciones en espacios de

colaboracion y participacion.

Més tarde, Maingueneau (1984), se opone a la concepcion chomskiana de la
competencia comunicativa, formula en su teoria el concepto de competencia interdiscursiva,
donde plantea gue el interlocutor debe tener la capacidad de comunicarse eficazmente con
su entorno, teniendo como premisa que el discurso debe darse de manera clara y concisa,

trabajando un mensaje entendible por los receptores dentro del proceso comunicacional.

Es en esta etapa donde surge el término competencia comunicativa en el entorno
social, renovando los paradigmas antes planteados, ya que multiples autores infieren que la
comunicacion es un proceso inmerso en la sociedad y la cultura donde este tiene que ser la
base para crear un proceso comunicativo donde se trabaje la teoria, pero también su

aplicacion de manera real, donde se pueda evidenciar la relacion entre ambos puntos.
Incorporacion de la competencia comunicativa en la ensefianza 2000 a 2015.

Al analizar e integrar los fundamentos planteados por Canales y Swain y los
conceptos de interaccion, Cot (2000) hace referencia a las funciones sociolinguisticas,
textual y la estrategia, con una funcién meramente interactiva donde plantea el enfoque

pragmatico como principal eje en el proceso comunicativo.

En esta etapa se destaca el valor de la pragmatica, la enunciacion y la sociolingistica
basado en el hablante, puesto que la interaccion de los sujetos permite la construccion del
sentido, donde los recursos del lenguaje consideran son empleados en una situacion de
intercambio comunicativo dependiendo el contexto social en la cual se da la comunicacion.
Basado en ello, el autor propone la integracion de tres niveles del saber-hacer referido a la
composicion de texto; construccion gramatical y el uso adecuado de las palabras y

vocabulario.

Una conceptualizacion mas integral lo propone Van Dijk (2001), quien reflexiona
sobre los elementos inmersos en el proceso comunicativo desde el contexto sociocultural; la
dimensién linglistica y la dimension pragmatica que estan irreversiblemente relacionadas y

usadas por el hablante en el acto comunicativo.
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Cabe resaltar que el autor considera que la dimensidn cognitiva integrada al proceso
comunicativo, ya que en ello se trabaja la produccién de significados segun el contexto
sociocultural del sujeto, es asi como plantea el trinomio del discurso: cognicion, discurso y
sociedad como afiaden otros especialistas del tema (Roméu, 2007; Dominguez, 2010, y
Cassany, 2016).

Como conclusidn, se reconoce en esta etapa la introduccion de nuevos elementos
tedricos sobre la competencia comunicativa como es el tratamiento a la dimensidn cognitiva
y el entorno sociocultural para estimular la comunicacion y algo esencial es que se privilegia
en su ensefianza, las caracteristicas del hablante, su interaccion y adquisicién de los
conocimientos a partir de sus saberes y experiencias sociocultural previas en el cual se
concreta la lengua como enfatiza la linglistica textual como factores esenciales que dan

cuenta de su integracién en el desarrollo del aprendizaje de la competencia comunicativa.
Fundamentos teoricos del aprendizaje como proceso psicoldgico

Para comenzar el anélisis sobre el aprendizaje de la competencia comunicativa oral en los
estudiantes, es necesario reflexionar y sistematizar los referentes teéricos del aprendizaje

escolar como un proceso complejo desde distintas perspectivas.

El término aprendizaje, segun refiere la Real Academia de la Lengua Espafiola
(RAE, 2014) tiene dos significados: primero. La accion y efecto de aprender algln arte,
oficio u otra cosa y segundo. La adquisicion por la practica de una conducta duradera. De
ahi se comprende que el aprendizaje se deriva de la accion de aprender de manera practica,
y de forma permanente, ya que los conocimientos adquiridos son mantenidos en la memoria

durante toda nuestra vida.

Se reconoce el aprendizaje como un proceso social e individual que incide en la
modificacion de las esferas cognitivas como producto de las experiencias individual del
sujeto al interactuar con el objeto en un contexto sociocultural en que se desenvuelven
(Vygotsky 1979; Ausubel, 1983; Piaget, 1981; Castellanos et al, 2007; Ortiz, 2008; Crispin,
Caudillo, Doria y Esquivel, Bahamon, 2013 y Mora, 2017).

Existen diversas perspectivas teoricas segun la formacion de los especialistas que
dan cuenta de este proceso de aprendizaje, por ello a continuacion se exponen algunos
argumentos aportados por los cientificos que permiten tener una concepcion mas amplia y

en consecuencia comprenderlo mejor:
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Para Gagneé (1965), el aprendizaje es una variacion en las capacidades de las personas
dependiendo de la retencidn, ya esta forma parte del proceso de crecimiento del sujeto

debido a que el conocimiento esta ligado a la disposicion y el nivel de interés del receptor.

Relacionado con ese punto de vista Hilgard (1979), asevera que el aprendizaje es un
proceso que varia segun la reaccion frente a determinada situacién, considera esto como un
fundamento valido para una respuesta inherente, siendo asi que el individuo generara su

propio conocimiento en base a su nivel de maduracion.

Como se aprecia en los argumentos de estos autores, conceptuan el aprendizaje como
el proceso que efectivamente genera diversos cambios en el sujeto en lo cognitivo, pero no
hace referencia al rol que desempefia lo psicolégico, lo social, las motivaciones y lo

emocional en el sujeto ante el proceso de aprendizaje de una actividad.

En tal sentido, Piaget (1981), dio un gran aporte a la concepcién del aprendizaje de
su época, al definirlo como un proceso individual activo de construccion del conocimiento
por el sujeto a partir de la asimilacién, desequilibrio, acomodacion y organizacion que se
produce en las estructuras cognitivas del sujeto por la accion voluntaria y generada por la
relacion del sujeto con el objeto.

Desde esta perspectiva, asevera que el aprendizaje es un proceso de construccidn que
se da en la esfera cognitiva enfatizando en el pensamiento y segun los periodos etéreos del
sujeto, su pensamiento y valor de la ensefianza en el alcance de los objetivos propuesto, sin
embardo no explicita el rol decisivo de lo social en el proceso de adquisicion y desarrollo

del conocimiento y lo circunscribe lo bioldgico.

Otra posicion tedrica demuestra Ausubel (1983), con su aporte del aprendizaje
significativo. Lo define como un el proceso individual activo, donde se relaciona los saberes
previos con el nuevo conocimiento solo si la informacidn se encuentra bien organizada de
tal manera que el sujeto pueda asimilarla, procesarla y comprender su valor y utilidad al
aplicarlo en la practica. Como resultado el individuo analiza lo que aprende dandole un valor
e importancia relacionado a la aplicacion en el contexto sociocultural en la cual se encuentra,

logrando asi el aprendizaje significativo.

Una posicion tedrica holistica sobre el aprendizaje sostiene Vygotsky (1979), al
precisar que es un proceso social (interpersonal) y no solo individual (intrapersonal). Insiste

que es a través de la relacion del sujeto con el objeto y con los otros sujetos en ambientes
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comunicativos donde se da la apropiacion activa y consciente del conocimiento, se genera

el desarrollo de las habilidades y las actitudes de forma integral en un contexto sociocultural.

En esa posicion teorica se explicita que el proceso de aprender se da a través de dos
niveles: interpersonal e intrapersonal, puesto que considera la relacion con el objeto y con
otros sujetos a través de la comunicacion estimulandose el desarrollo de las capacidades, los
conocimientos y las habilidades que favorecerdn sus actitudes en los contextos
socioculturales (Castellano set al; 2007, Gonzéles, 2008; Rico, Santos y Martin, 2013;
Ortiz,2012, Freire, 2017 y Mora, 2017).

Como se aprecia en el aprendizaje escolar es un proceso complejo que se da una
relacién entre el sujeto, la actividad, la comunicacidn y otros sujetos a partir de la mediacion
del docente donde se activa la esfera cognitiva, afectiva, volitiva y emocional de la
personalidad. Su efectividad se logra con la colaboracion, el intercambio de experiencias, la
ayuda mutua y la socializacion que hace posible la transformacion de las formas de pensar,
sentir y hacer de los estudiantes influyendo en los niveles crecientes del desarrollo y la

formacion integral para la vida.
Reflexiones conceptuales acerca de la competencia comunicativa oral

Sobre la linguistica como ciencia del lenguaje y la comunicacion humana como expresion
de las lenguas y la comunicacion humana existe un gran debate referido a la relacién entre
pensamiento, lenguaje, el contexto sociocultural y las experiencias como condiciones para
lograr comunicativa oral y escrita de los hablantes. Por ello se impone realizar un analisis

conceptual que permita una sistematizacion precisa segun los especialistas:

Desde una perspectiva social, Vygotsky (1989) expresa que, el ser humano por ser
un ser social que se desarrolla en la socializacion con los demas sujetos y que la adquisicion
del lenguaje tiene su base en las influencias socioculturales estimulandose la esfera
cognitiva, afectiva, actitudinal y comunicativa en general a través de su interaccion con la
actividad y la comunicacion en un contexto determinado. En esa interaccion linguistica se
potencia el desarrollo de las funciones psicoldgicas superiores (Gonzalez, 2008; Pérez, 2015
y Garcia y Huamas, 2017).

En general los linglistas del campo social aseveran que el lenguaje se adquiere y
desarrolla en la actividad o el hacer y la comunicacidn, expresion de ideas y la colaboracion
del hablante en un contexto con un caracter pragmatico que le facultan Enel acto de hablar

y en el que intervienen los factores de locucion y la per-locucion donde se expresa la
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intencion y el efecto del mensaje respectivamente. De ese modo la concepcion de la
competencia oral tiene un fundamento filosofico por la relacion entre el pensamiento y el
lenguaje y su apropiacion tienen caracter instrumental porque su dominio da pase a nuevas
conceptualizaciones que le permiten mejorar los significados y aplicaciones en la préctica
segun las circunstancias (Vygotsky, 1989; Roméu, 2007 y Pérez, 2015).

Al respecto, Chomsky (1972), define la competencia linguistica como las
capacidades del hablante a partir del uso de la sintaxis o la normativa del idioma que son los
que le permite formar y expresar un mensaje, interpretarlo y asumir una actuacion en el acto
comunicativo por la posibilidad del sujeto hablante de conceptualiza la realidad a partir del

uso del signo linglistico en la interaccion comunicativa.

Esta posicion de Chomsky se aprecia que, si bien reconoce la competencia, enfatiza
en lo linglistico y el lenguaje como una forma del pensamiento que permite la
comunicacion entre los seres humanos, aunque no se hace alusion al rol del contexto donde
el hablante produce el discurso ni el caracter pragmatico segun la intencion comunicativa

del sujeto por lo que es especifica en lo linguistico.

Otra posicion sostiene, Canales y Swain (1981), al referir que la competencia oral es
parte de la competencia linglistica y se concreta en tres puntos claves: la linguistica del
hablante referida al dominio del vocabulario, la semantica y la fonética. En ese sentido la
sociolingtistica hace alusion a las normas socioculturales presentes al expresar el mensaje
segun la lengua materna y la discursiva donde se revela la coherencia en la formulacion de
las frases, oraciones, el texto y la estrategia donde trata de compensar el fallo de otras su

competencia (Cassany,2009; Dominguez,2010 y Pérez,2015).

En este orden de ideas, Van Dijk (2001), incluye como premisa los argumentos de la
sociolinglistica por su incidencia en la apropiacion del contenido para expresarse y
comunicar sobre el mismo. Enfatiza en la necesidad de activar los saberes del contexto social
en el sujeto para potenciar los procesos cognitivos por su relacion con los esquemas mentales
como resultado de la interaccion del sujeto con los sujetos en la actividad comunicativa. El
contexto social es la esencia para potenciar las habilidades comunicativas, el pensamiento y
expresarse en funcion de sus experiencias culturales provocando un nivel de satisfaccién en
lo que expresa y una mejor interaccion con los sujetos y crea condiciones para nuevos

aprendizajes (Pérez, 2015 y Garcia y Huamas, 2017).
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A partir de los argumentos analizados se reconoce que los requisitos esenciales para
estimular el desarrollo de la competencia comunicativa oral en los educandos son: conocer
el tema del discurso, dominio del vocabulario, uso de las normas culturales, cohesion y
coherencia del texto, ya sea oral o escrito. Estos requisitos trabajados con intencionalidad,
se convierten en habilidades necesarias que contribuyen a la produccién y fortalecimiento
de la competencia oral que orientan al educando a respetar las caracteristicas de los distintos
textos y a concientizar de manera metacognitiva cuales son sus logros y las carencias
idiométicas y comunicativas en general (Sales, 2007; Cassany,2009; Dominguez,2010 y
Pérez,2015).

En linea con esa posicion teodrica, Cot (2000), considera que la competencia
comunicativa recae en la pragmaética que surge como necesidad de los hablantes de expresar
sus ideas y su sentir ante un hecho o una circunstancia en un contexto sociocultural
especifico. Desde esa perspectiva integradora propone la dimension sociolingtistica como
una estrategia comunicativa y el texto o mensaje como el componente interactivo que
estimula el desarrollo de las habilidades comunicativas en los hablantes, lo cual es
compartido por Roméu (2007), Cassany (2009), Dominguez (2010), Lomas y Tuson (2012)
y Pérez (2015).

Desde esa Optica, Diaz y Hernandez (2010) asevera que en la competencia
comunicativa se identifican cuatro factores que debe poseer el hablante para que se concrete
el acto comunicativo oral: la capacidad de escuchar y comprender; aceptar las diversas
perspectivas de los sujetos, la busqueda y procesamiento de la informacion de manera
analitica, critica y el autocontrol emocional en el acto comunicativo, como afiaden Sales
(2007) y Cassany (2016).

En ese orden de ideas, Sales (2007), postula que la competencia comunicativa se
relaciona con las dimensiones del saber hacer y el saber actuar. Ello se concrete y expresa
en el acto comunicativo entre los interlocutores segin su intencionalidad en un contexto
sociocultural. Al respecto, Nifio (2008), afiade que cuando el hablante sabe comunicarse
porque domina estos aspectos, lo aplica al interactuar con sus semejantes a traves de las
habilidades, las actitudes y asume posiciones autorreguladas segun sus intereses e intencion
comunicativa y el contexto como una persona que ha desarrollado la competencia

comunicativa en la sociedad (Dominguez, 2010 y Cassany, 2013).
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Es evidente que ambos autores consideran que el proceso de comunicacion es
inherente a los seres humanos y a las relaciones interpersonales que entablan estos en los
distintos contextos sociales donde la construccion linguistica se da no solo en el plano
verbal, sino en lo extraverbal donde se da el acto comunicativo a partir de las influencias
culturales del sujeto, del valor que le asigne cada interlocucién a lo que se dice y como se

dice en la realidad.

Al analizar integralmente las posiciones tedricas sobre la competencia comunicativa,
se hace necesario que los docentes conozcan estos argumentos tedricos, los métodos y las
estrategias adecuadas para conducir la ensefianza- aprendizaje, de manera que atienda la
diversidad del aula con el proposito de estimular la formacion y ejercitacion de las
habilidades comunicativa orales en los estudiantes. En esa linea, Neyra y Ferreira (2011),
agregan que el progreso del estudiante se debe entre otros objetivos, al desarrollo del
pensamiento y la competencia comunicativa por la necesidad de interactuar en los procesos
del &mbito académico, social y producir textos orales y escritos (Sales, 2007 y Lomas y
Tusdn,2012).

Desde estas concepciones, Reyzabal (2012), afiade que, en el desarrollo de la
competencia comunicativa, el hablante debe manifestar un saber global, asi como la ejercitar
las destrezas conceptuales y actitudinales en espacios de didlogos a fin de potenciar el
pensamiento, el lenguaje, las construcciones verbales ajustadas las reglas linguisticas y
paralinguisticas para expresarse con fluidez, precisién y coherencia en el discurso (Sales,
2007 y Dominguez,2010).

En relacion al argumento anterior, Lomas y Tuson (2012), sostienen que sobre la
competencia comunicativa existen diversos enfoques orientados a la ensefianza- aprendizaje
de la lengua, teniendo claro que no solo se trata de fomentar la mejora de las habilidades,
sino la orientacion y el tratamiento de la didactica del habla, los intereses y el entorno
sociocultural de los estudiantes para asi lograr un aprendizaje consciente y significado al

construir los conocimientos y desarrolle las habilidades..

En la misma linea de ideas, Sergeeva et al. (2018), sostiene que la competencia
comunicativa integra el desarrollo de la esfera cognitivo- linglistica- social del sujeto. Se
necesita atenderse en la clase desde los primeros niveles educacionales a fin de potenciar los

conocimientos y las habilidades intelectuales como: analizar, escuchar, comprender,
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interpretar y expresar ideas, juicios, opiniones, a partir de los saberes previos y en general

establecer la comunicacion interactiva.

A partir de estos argumentos teoricos, se entiende que la competencia comunicativa oral
estd formada por un conjunto de conocimientos y habilidades como la fluidez,
pronunciacion, ajuste al tema y al contexto, el tono de voz y produccion coherente del
discurso que se requiere potenciar en el estudiante en la ensefianza activa y dialdgica de la
clase. Al respecto, Loor (2015), expresa que en el &mbito educativo el desarrollo de las
habilidades comunicativas necesita para su desarrollo aplicarse las metodologias
participativas que permite el intercambio de mensajes comunicativos en los interlocutores a

partir de su rol social en el contexto donde se desarrolla.

Segun los objetivos que orientan la investigacion, se asume como autor de base a
Roméu (2007), al definir la competencia comunicativa como un todo integrado por los
procesos cognitivos, afectivos, y comunicacionales a través del enfoque sociocultural.
Considera gque el uso de estas competencias se perfecciona en su aplicacion practica a través

de las relaciones interpersonales en el contacto con el mundo social.

De acuerdo con el razonamiento tedrico realizado sobre la categoria aprioristica,
competencia comunicativa oral, se determin6 asumir como autora de base a Roméu (2007)
y sus seguidores ( Cassany, 2009- 2016; Dominguez, 2010; Neyra y Ferreira, 2011;
Reyzabal, 2012; Lomas y Tuson, 2012; Mercer, 2013; Loo,r2015; Garcia y Huamas, 2017)
y Neira et al. 2018), por ajustarse al propésito de la investigacion.

Desde esta perspectiva tedrica integral de la competencia comunicativa oral, se identificaron
las subcategorias aprioristicas y los indicadores que permitieron elaborar la a matriz de

categorizacion (Anexo. N. 2)
Subcategorias e indicadores
Habilidades cognitivas

Como refiere la autora Roméu (2009), las habilidades cognitivas consisten en la asimilacion
de un sistema complejo, cuyas operaciones son las encargadas de organizar la informacion
obtenida y contenida en los conocimientos, asi mismo se encarga de revelar dicha
informacién al sujeto (Sales, 2007; Nifio, 2008; Cassany, 2009- 2016; Dominguez, 2010 y
Addine et al. 2015).

Indicadores:
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Explica los fundamentos teoricos de la comunicacion

Diferencia la intencion comunicativa y la finalidad del autor

Caracteriza los procedimientos y habilidades cognitivas y metacognitivas
Habilidades comunicacionales

Segun Roméu (2007), define las habilidades comunicacionales como una integracion de los
procesos linguisticos que se establecen a lo largo de la vida humana, donde se tiene como
objetivo la participacion efectiva y dindmica con los &mbitos sociales que nos rodean. Es a
partir de ello que hablar, escuchar, leer y escribir son inherentes al lenguaje y vitales para
establecer vinculos con la cultura y sociedad, modelando asi la competencia comunicativa
(Sales, 2007; Nifio, 2008; Cassany, 2016; Dominguez, 2010; Lomas y Tuson, 2012; Mercer
2013; Loor 2015 y Neira et al. 2018).

Indicadores:
Caracteriza los medios comunicativos: verbales y no verbales.
Argumenta los distintos tipos de textos orales
Maneja los diversos estilos de comunicacion
Habilidades socioculturales

Al respecto plantea Romeu (2007), que las habilidades socioculturales estan definidas como
el estudio de la conducta y su aplicacién en la resolucion de problemas de contexto social
de manera efectiva, es por ello que se considera como el conjunto de estrategias y
capacidades del sujeto para con la sociedad (Cassany, 2009- 2016; Lomas y Tuson, 2012;
Mercer 2013; Loor 2015 y Neira et al. 2018).

Indicadores:
Identificala cultura y la sociedad en su dimension semiotica y discursiva

Conoce las relaciones entre participantes a partir de sus intenciones y la clase, grupo

social o instituciones a las que pertenecen

Valora la influencia del contexto en lo que se dice y como se dice.
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Metodos que estimulan el desarrollo de la competencia comunicativa oral

Acerca de la categoria método de ensefianza Alvarez (1999), Diaz Barriga (2010), y Addine
(2013), postulan que forman un sistema coherente y que orientan la via, el camino, o la
manera de presentar y regular la actividad del docente y la de los alumnos en aras de lograr
los objetivos propuestos. EI método permite la dinamica del proceso de ensefianza-
aprendizaje congruente con el objetivo y el contenido a tratar. Su seleccion, organizacion y
aplicacion trae como consecuencia la interaccion necesaria entre el estudiante, el docente y

el grupo para garantizar la apropiacion activa y consciente del contenido objeto de estudio.

A continuacion, se sugieren distintos métodos que pueden usarse en la ensefianza-
aprendizaje a fin de estimular la competencia comunicativa oral desde el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural como refiere Romeu (2007), Sales, 2007; Nifio, 2008;
Cassany, 2009- 2016; Dominguez, 2010 y otros especialistas.

El método dialéctico

Definido por Vygotsky (1989), como un método general de aproximacion al estudio de las
leyes que rigen la sociedad, el pensamiento, la conducta humana y su adaptabilidad en
diversos entornos sociocultural, atendiendo a la evolucion psicoldgica de cada individuo

como ser social y parte del desarrollo histérico de la humanidad.

En congruencia con ello Romel (2007), asevera que este método permite la
identificacion de la proyeccion del ser humanidad a partir de su pensamiento en los actos
comunicativos. En la ensefianza- aprendizaje los estudiantes reconocen la importancia que
tienen la comunicacién a lo largo de su evolucion para lograr la comprension entre los
sujetos y reconocer los diversos factores que intervinieron en el acto propiamente dicho
como es el pensamiento, el lenguaje, la sociedad y el contexto para poder expresarse sobre
la realidad ante los hechos y fendmenos estudiados.

Al aplicarse en la practica pedagdgica en la clase, se debe partir del analisis del
lenguaje de las palabras del contexto, analizar su significado y construir frases, oraciones y
otros textos en colaboracion con sus comparieros a fin de potenciar el pensamiento, aprender
como los niveles de la lingiistica le permiten construir textos coherentes y con cohesion
ajustados a, cdmo reaccionado o se produce el habla en cada educando y cémo contextualiza
la realidad. Su aplicacidn requiere de la preparacion del docente a fin de abordar la teoria
desde variados ejemplos y situaciones de aprendizaje que potencien la comunicacion oral

entre los estudiantes y asuman posiciones.
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Meétodo global de analisis estructural

Segun Rosano (2011), el método global incide en los estudiantes gracias a su memoria visual
el cual permite identificar diversas palabras, frases e incluso oraciones completas que genera
en el individuo una imagen asociada a un significado. Obteniendo como resultado la lectura

inteligente dejando la mecanizacion del proceso lector.

Congruente con ello Roméu (2009), refiere que es un método empleado en la clase con el
proposito de incidir en la percepcién de las diferentes significaciones que puede generar la
lectura 'y discusion de un texto cuando se motiva e interesar a los educandos por su anélisis
y estudio es una via para ahondar en la informacidn, para juzgar los personajes, los hechos,
los disefios éticos y estéticos que aborda y que al integrarse con las experiencias del
hablante, se dan multiples oportunidades para darle sentido y significado al texto y ser un
objetivo excepcional para estimular el desarrollo de la comunicacion oral entre los
estudiantes (Sales, 2007; Nifio, 2008; Cassany, 2009- 2016 y Dominguez, 2010).

Al aplicarlo de forma préactica en la clase real, se debe partir de la exploracion de los
saberes previos para adentrarse al analisis del lenguaje, haciéndoles ver como han
evolucionado a partir de la ampliacion de las ciencias, las formas lingisticas a lo largo de
la historia. Su esencia metodoldgica esta en que el docente presente variados ejemplos y
establezca un sistema de preguntas para lograr la interaccion comunicativa ante las

situaciones de aprendizaje que devienen en actos comunicativos.
El método heuristico

Al respecto, Roméu (2007) y Dominguez (2010), asegura que el método heuristico parte en
su aplicacion de los saberes empiricos del educando y a partir de un sistema de preguntas
mayeéutica definir un concepto. El proceder metodoldgico requiere del didlogo y la
interaccion comunicativa entre el docente y los estudiantes en el andlisis del objeto de
estudio. En ese proceso dialéctico se estimula ir de los saberes conocidos a lo desconocido,
de lo facil a lo dificil a fin de ejercitar las habilidades de observacién, el analisis, el
razonamiento l6gico con una rica expresion de ideas hasta descubrir el nuevo conocimiento

al que han arribado.

Al aplicar este método el docente debe presentar situaciones pedagdgicas que orienten a las
contradicciones cognitivas para estimular el dialogo y hallar soluciones al problema objeto

de estudio de forma colaborativa, aplicar lo aprendido y exponer el proceso y el resultado
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obtenido en un ambiente de expresion y de comunicacion asertiva (Dominguez, 2010 y

Lomas y Tuson, 2012).

Método creativo

La creatividad es el factor impulsor y pujante de la vida moderna. Ya que favorece un
pensamiento y actitud divergente en los individuos; es decir, un cambio, innovativo, diverso,
novedoso y de satisfaccion para las personas. Alvarez (1999) y Castellanos et al (2007),
enfatizan que este método prioriza: promueve la originalidad del pensamiento en la
realizacion de la actividad; ello requiere de una orientacion completa para estimular el
interés y la motivacion en los educandos por realizar las tareas cada vez mejor desde el
trabajo colaborativo que realizan en equipos. Ello los interesa por saberse orientados tanto
en el qué hacer como en el cdmo hacerla a través de situaciones comunicativas. Desde estas
posiciones son capaces de evaluarel proceso y los resultados de la actividad y se ponen metas

altas (Cruz y Velazquez, 2016).
Método decisorio

Sobre el método decisorio, Mufioz y Pagés (1991), precisan que asumir posiciones y saber
decir como método decisorio tiene como propdsito que el sujeto pueda intervenir en la
realidad de manera coherente para lograr la comprension del objeto analizado para poder
actuar, hacer o decidir ante una situacion equis. Alvarez (1999), considera que es una
manera de ejercitar el pensamiento critico para determinar y tomar decisiones en la ejecucion

de la solucién de problemas comunicativos (Moreno y Velazquez, 2017).

La misma autora, sostiene que por la diversidad y autonomia en que se vive este
método es esencial para profundizar en los conocimientos y desarrollar habilidades
comunicativas. Por su caracter social e interactivo puede aplicarse a las diversas disciplinas
curriculares. Este método es potenciador de la independencia cognoscitiva y personal porque
el educando se entrena en la toma de decisiones ante determinadas situaciones de

aprendizaje que luego traslada a la vida real.

Al respecto Alvarez (1999), sefiala los siguientes procedimientos metodoldgico para
lograr la actuacion decisoria durante su tratamiento en la clase: identificar una situacion e
informarse, valorar las distintas alternativas que se puedan presentar para ofrecer un juicio

de valor sobre cada situacidn concretay actuar consecuentemente.
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Metodo para fortalecer el pensamiento critico

El especialista en la didactica Alvarez de Zayas (2016), refiere que es necesario estimular
en los educandos las actitudes criticas, la valoracion, la flexibilidad en el aprendizaje y
trabajar de forma colaborativa donde todos expresen sus ideas y reflexionen ante una
situacion de aprendizaje. Es una necesidad generalizada en los disefios curriculares
contemporaneos que la escuela, por la urgencia que viven las sociedades, debe tratarse desde
las did4cticas criticas el fomento de los procesos ldgicos del pensamiento (Ennis,2011 y
Moreno y Velazquez,2017). La esencia de este método es ensefiar a pensar, a tener criterio
propio, emitir juicio de valor, formar un pensamiento flexible, cambiante y asertivo con los
demas y consigo mismo. Los autores referidos consideran que los pasos metodoldgicos para
activar el ejercicio de la critica son: identificarel problema a tratar; tener claridad de los
puntos a tener en cuenta; acopiar la informacién sobre la situacion estudiada; corroborar la

informacidn recogida y; establecer las diferencias de los hechos de las opiniones.

La aplicacion de esta metodologia estimula en los estudiantes la reflexion la
organizacion del pensamiento al expresarse con seguridad y confianza porque trabajan en
equipos donde todos vierten sus criterios, escuchan a sus comparieros y toman acuerdos.
Ademas de asimilar nuevos conocimientos, amplian el vocabulario, ejercitan las acciones
en como observar, analizar; en como sus pares realizan las acciones al resolver los
problemas e imitan sus procederes al cooperar y colaborar en los grupos para hacer comun
los objetivos, compartir las metas, aplican las habilidades metacognitivas, su
autoevaluacion la calidad de sus productos en un ambiente de convivencia democratica y
comunicativa (Cruz y Velazquez, 2017).

El método comunicativo
Los resultados de las investigaciones linguisticas refieren que es necesario formar una base
linguistica adecuada al estudiar cualquier lengua materna o extranjera con el interés de
potenciar las habilidades generales: comprensién, hablar, leer y escribir. En tal sentido, el
docente debe recurrird los métodos y estrategias dialogicas y colaborativa que potencien el
desarrollo de las habilidades comunicativas en los estudiantes como refieren Roméu (2007),
Dominguez (2010), Lomas y Tuson (2012) y Cassany (2013).

Los métodos comunicativos cuentan con los instrumentos para lograr que los
estudiantes se apropien de las habilidades esenciales de la comunicacion como es la escucha
y la comprension del mensaje para que se dé la interaccién comunicativa. Debe lograrse a

través de una situacion comunicativa donde se apligue un sistema de preguntas que van de
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lo facil a lo dificil, a fin de potenciar el pensamiento, el lenguaje con el proposito que los
estudiantes empleen estrategias dialdgicas tanto en el que como en el como expresarse en

un ambiente de interaccion hasta gradualmente descubrir el objeto.

En el aprendizaje deben aplicarse metodologias activas para incentivar el interés y
reforzar los analizadores auditivos, visuales y comunicativos en los estudiantes, conociendo
sus formas de aprendizaje, sus niveles de aprendizaje y el tipo de personalidad de cada
estudiante desde sus saberes previos, el contexto y actividades que partan de situaciones
comunicativas reales en las que deben expresarse libremente al construir los textos orales y

escritos.
Meétodo viso — audio — gnosico — motor

Es un método que emplea maltiples procedimientos en la ensefianza — aprendizaje a fin de
desarrollar las habilidades idioméaticas como: fonoldgico, la percepcion visual, auditiva, lo
gnoseoldgico y se ejercita lo nuevo aprendido en la actividad préctica como precisan
Mandojana (1970), Roméu (2007), Dominguez (2010), Cassany (2013) y Garcia y Huamas
(2017).

Su propio nombre del método esboza la secuencia metodoldgica del mismo en la
clase. Al trabajar con las palabras no sujetas a reglas se potencian los analizadores: visuales,
auditivos, gnoseologico y motor. Se parte de la presentacion y andlisis de las palabras desde
lo fonoldgico, auditivo y visual, luego loseducandosdeben expresar lo que recuerden de su
escritura que comprueban al escuchar o ver la imagen de la palabra; es esencial conocer el
significado semantico y lo motor se concreta en que aplica en la actividad practica la
escritura correcta de la palabra a través de diferentes ejercicios a fin de ejercitar las

habilidades comunicativas orales y por escrito.

Al respecto, Romeu (2007), sefiala que la aplicacion de este método en la ensefianza
— aprendizaje del contenido linglistico, requiere del uso de variados procedimientos que
generan en el estudiante un reconocimiento visual, auditivo, semantico para favorecer la
comprension de las palabras y las asociaciones linglisticas y ejercitarlas de forma variada a

través de distintos ejercicios en la produccion oral y escrita.

Se necesita en la practica pedagogica, aplicar diferentes métodos de ensefianza en las
sesiones de clase con la intencidn de que los estudiantes se motiven cada dia con actividades
novedosas que incida en la ampliacion de los conocimientos y las habilidades al producir

textos orales y redacten mensajes publicitarios con adecuados disefios en los que el docente
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previamente le demuestre primero como proceder y luego construyen sus textos

publicitarios.
Método del analisis discursivo social

Sobre el método del andlisis discursivo social, expresa VanDjik (1992), que se relaciona
directamente con el contexto de los individuos y su desarrollo linguistico. Es usado con
frecuencia con mensajes de costumbres, de religion, cultura, tradiciones, saberes y opiniones

de los seres humanos de una region o poblado determinado.

En ese sentido, Roméu (2009), Dominguez (2010) y Cassany (2013), aseveran que
la sociedad ha cambiado y hay que despojarse de los dogmatismos tradicionales y rescatar
lo positivo que aporta a la cultura idiomatica, a la flexibilidad, y vivencial de cada contexto
porque en el plano pedagdgico promueve la comunicacion auténtica bien dirigida por el
docente. La prioridad es enfatizar en los procesos de comprension y construccion de los
textos segun las exigencias de los diferentes contextos. Por ello se impone atender con
caracter prioritario en el proceso de ensefianza- aprendizaje la semantica, la sintaxis, la

pragmatica discursiva y atender la singularidad al expresarse de cada estudiante.

Meétodo de proyectos
Es un método que exige de actividades de aprendizaje organizadas a partir de un objetivo que
responda a un problema comun del grupo de estudiantes o el contexto. A través de las exigencias del
trabajo en proyecto los estudiantes previamente orientados se le asigna una tarea que deben resolver
entre todos los integrantes (Pimienta, 2012 y Tobdn, 2013).

Para lograr el objetivo, debe problematizar sobre la realidad, analizar la informacion tedrica,
procesarla, debatirla, comprenderla, asumir posiciones individuales y colectivas para arribar a
consensos. De esa manera comunicativa proponen la solucion del problema planteado con un plan
de intervencion que luego proponen ante la sala de clase. De esta manera, los estudiantes tienen la
oportunidad de demostrar lo que han aprendido de manera metacognitiva, con autonomia y
desarrollan los conocimientos y las habilidades comunicativas sobre su propio aprendizaje y asi
expresan sus intereses. EI método de trabajo en proyectos educativos representa una oportunidad
para consolidar la integracion de saberes en los estudiantes, ya que a través de ellos confluyen la
practica, la teoria y el trabajo en equipo (Moreno y Veldzquez,2017).

Se recomienda el uso sistematico en las clases de los métodos analizados por ser
potenciadores del pensamiento y las habilidades comunicativas a fin de lograr el analisis del
objetivo, el contexto y el contenido linguistico con la intencidn de estimularla produccién

textos orales diversos. Se debe priorizar el andlisis semantico al producir las frases
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publicitarias desde esas experiencias culturales con arreglo a la normativa gramatical,

resaltando la coherencia, cohesion en la expresion oral, la escritura del texto, y el disefio.
Fundamentos tedricos sobre la categoria conceptual estrategia didactica

Para comenzar el anélisis tedrico de los fundamentos de la estrategia didactica es necesario

conceptualizar los términos semanticos que componen esta categoria.

Al respecto, De la Torre (2002), suscribe que la estrategia deriva del término
strategds el cual se conceptualiza como el arte de dirigir diversas operaciones con la
finalidad de lograr la victoria, es por ello que segun el autor se considerd un término aceptado

en el ambito educativo después de finalizado la tan famosa Segunda Guerra Mundial.

El término estrategia, segun refiere la Real Academia Espafiola RAE (2014), tiene
dos significados: uno, el arte de dirigir diversos asuntos, y también como un proceso que
se ajusta a las reglas que definen una decisidn para cada situacion.

Desde esa mirada, Nava (2015), considera la estrategia como un proceso formado
por un conjunto de reglas y saberes previos antes de tomar una decision en la que
evidencia diversas actitudes como astucia, imaginacion e interpretacion entre otras

habilidades y destrezas que debera aplicar en la practica.

A partir de estos conceptos se concluye que, la categoria estrategia esta
relacionado directamente a la experiencia y los saberes previos frente a una determinada

situacion en la cual es necesario la toma de decisiones vista desde un punto racional.

Acerca de la didactica, Diaz (1992), Alvarez (1999), Manglares y Mejia (2011),
Pimienta (2012) y Addine et al.(2015),enfatizan que es una rama de la pedagogia como
ciencia que se basa en los fundamentos tedricos, las leyes especificas, las categorias
didacticas y los principios didacticos aplicables al proceso de ensefianza- aprendizaje como
su objeto de estudio en un contexto sociocultural determinado que tiene como funcién
esencial influir en las formas de pensar, sentir y hacer de los estudiantes de forma integral
(Castellanos et al.2007).

Desde la perspectiva didactica, la estrategia se caracteriza por la aplicacion de
diferentes procedimientos a fin de lograr en los estudiantes un nivel de motivacion para
asimilar, procesar la informacion de forma interactiva la informacién en el trabajo

colaborativo. El docente es un mediador que créalas situaciones de aprendizaje a fin de que
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potencie la adquisicion de los saberes en los educandos y producir los textos orales para

exponerlos con claridad.

En esa posicion tedrica, se hace referencia a la estrategia didactica como un plan de
acciones que ejecuta el docente de formar estratégica, teniendo en cuenta el cumplimiento
de los objetivos trazados en el proceso de aprendizaje del educando (Pérez, 2015 y Diaz
Barriga, 2010).

El docente al guiar o dirigir la ensefianza- aprendizaje, debe aplicar diversos métodos
y estrategias con el objetivo de problematizar los saberes previos del estudiantado con el fin
de lograr una dindmica, atractiva, novedosa e investigativa durante la asimilacién que
estimule el pensamiento, las habilidades comunicativas y en general un aprendizaje

consciente y metacognitivo que inciden en su formacién académica y general.

Sobre la estrategia didactica, Martinez y Bonachea (2002), expresan que esta se
orienta a la ensefianza con diversas acciones educativas, teniendo como referente al docente,
que debe cumplir la funcién de concientizar al estudiante en el aprendizaje significativo, ya
que la adecuada motivacion y generacion de interés de este, permitird que los conocimientos

sean adquiridos de manera eficaz.

En esa posicion tedrica se comprende que en la estrategia didactica tiene un rol
principal el docente, cuyo proposito es concientizar al estudiante en el aprendizaje y para
lograrlo debe definir el objetivo principal a cumplir, tener en cuenta el contexto social, la
diversidad de los educandos, sus intereses, la calidad de la actividad para que asimile y

apligue lo aprendido en la solucion de las tareas.

Por su parte Cruzata (2007), considera que la estrategia didactica constituye una
variante especifica de estrategia de ensefianza-aprendizaje, ya que la etapa de planificacion
estd dirigida fundamentalmente a la ensefianza, y la etapa de ejecucion esta destinada al

aprendizaje, aungue ambos procesos se dan juntos y en unidad dialéctica.

En esa misma linea de accién Bixio (2010), refiere que, la estrategia didactica esta
formada por un conjunto de acciones que realiza el docente con clara intencionalidad
pedagdgica. Estas acciones son la puesta en practica de las teorias y las experiencias que
constituyen el conocimiento pedagdgico del docente.

Una posicién amplia asume, Manglares y Mejia (2011), al definir la estrategia
didactica como el camino indicado para lograr un aprendizaje eficaz en dependencia de que

la docente responda a la interrogante: ¢ cuales son los criterios para seleccionar una adecuada
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estrategia didactica? Porque toda estrategia didactica debe orientarse a cubrir las necesidades
y expectativas de los educandos: “por ello el maestro innovador crea nuevas estrategias que

se adecuen a su contexto para motivar e interesar a los estudiantes.

A partir de ello se comprende que las estrategias didacticas como habilidades,
procedimientos 0 métodos que organizados permiten generar en el educando cierto nivel de
interés y un aprendizaje significativo a partir de la calidad de las sesiones de clases y del
protagonismo que alcancen los estudiantes en la produccion del conocimiento y formacion

profesional integral.

Es reconocido que cualquier estrategia didactica orientada a la ensefianza-
aprendizaje tienen como principal mediador y motivador al docente, pues es el encargado
poner en practica su maestria pedagdgica a fin de estimular , concentrar la atencion y el
protagonismo de los educandos durante el proceso de observacion, asimilacion de la
informacidn, su procesamiento, producir un nuevo conocimiento y aplicarlo de forma
consciente, significativa, metacognitiva y autorregulando su comportamiento en un espacio

de socializacion y actividad razonada y ludica.

Una posicion tedrica mas integradora de estrategia didactica que se corresponde con
los objetivos de la investigacion, aporta Feo (2010), al definirla como un modelo, compuesto
por métodos, procedimientos, técnicas y actividades a través de los cuales el docente y los
estudiantes organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas
previstas e imprevistas en el proceso ensefianza— aprendizaje segun las necesidades de los

participantes de manera significativa.

En resumen, se resalta que la estrategia didactica se orienta a lograr una clase
contemporanea, que responde a las exigencias del alumnado, al programa de asignatura 'y a
los métodos que estimulen el pensamiento y la comunicacién a fin de lograr la interaccion
y la reflexion en los estudiantes en la produccion del conocimiento. La estrategia didactica
como un modelo tedrico- practico resultado del proceso de investigacion, se argumenta
desde posiciones tedricas interdisciplinarias y cientificas en general, convirtiéndose en un
aporte al campo pedagogico como precisan (Perdomo y Lorence 2003; Velazco y
Mosquera,2010, Tobo6n, 2010).

Los referentes tedricos sistematizados permiten asumir a Feo (2010), como autor de
base dela categoria aprioristica, estrategia didactica por ser coherente con los objetivos de

la investigacion; ademas se consultaron los aportes dados por otros especialistas que han
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enriquecido la posicion tedrica de la investigadora como es el caso de: Alvarez (1999),
Manglares y Mejia (2011), Tobon (2013), Addine (2013) y Alvarez de Zayas (2016), Desde
esta posicion tedrica se identificaron las subcategorias aprioristicas y los indicadores, cuya

matriz de categorizacion se expone en el (Anexo N°2).
Subcategoria e indicadores

Exigencias del proceso de ensefianza -aprendizaje. Segun Castellanos et al. (2007), es un
proceso donde tanto la ensefianza como el aprendizaje se basan en una educacion
desarrolladora caracterizada por la comunicacién y una actividad intencionadas, cuyo
accionar didéctico genera estrategias de aprendizajes que influyen en el desarrollo de una
personalidad integral y autodeterminada del educando en la escuela como institucion social

portadora de la cultura (Silvestre y Zilbertein, 2011 y Ricoet al; 2013).

Indicadores: Aplica de manera coherente las categorias didacticas; Aplica el

diagnostico y caracteriza el grupo.

Sistema de las categorias didacticas. Esta definido como la organizacién de los
medios de ensefianza presentes en las sesiones de clase donde el docente plantea objetivos
y metas concretas para lograr un aprendizaje significativo, es por ello que la implementacién
de un sistema de categorias permite diferir el uso correcto de estos dependiendo de la
finalidad deseada por el docente para con los estudiantes, (Silvestre y Zilberstein, 2002;
Castellanos et al; 2007; Martinez,2010; Tobo6n,2013y De Corte, 2015).

Indicadores: Organiza el aprendizaje a partir de los métodos heuristicos,
comunicativo, creativo e investigativo; y Orienta la actividad de aprendizaje segun la

necesidad del estudiante.

Rol del docente. Debe tener maestria pedagogica y dominio de su especialidad y
aplicar métodos que potencien el protagonismo estudiantil en la ensefianza- aprendizaje para
alcanzar los objetivos instructivos y formativos en los estudiantes de forma integral; debe
demostrar madurez, ecuanimidad, seguro de si que orienta con asertividad el aprendizaje y
estimula el desarrollo de las capacidades, los conocimientos y las habilidades integrales. Su
accionar profesional se orienta a explorar el nivel de desarrollo real de los estudiantes con
el fin de potenciarlos al desarrollo proximo para contribuir al desarrollo integral de la
personalidad (Recarey, 2004, Castellanos et al.2007, Ortiz, 2012 y Addine et al. 2015).

Indicadores: Demuestra ser un mediador eficaz que domina el contenido y atiende

la diversidad del grupo; Organiza el aprendizaje desde la zona de desarrollo préximo.
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Rol del estudiante. Asume una actitud en la clase que lo hace protagonico, activo,
problematizador, dialogico, colaborativo e interactivo que investiga y construye el
conocimiento y desarrolla habilidades que le permiten transformar sus formas de pensar,
hacer y sentir al actuar. Se convierte en un educando que se motiva e interesa por la actividad
de estudio, que incentiva la investigacion, la reflexion, la autonomia y aprende de forma
significativa y demuestra en sus modos de actuacion actitudes positivas y capacidad de
autoconocimiento, autoevaluacion, autocontrol y autorregulacion en su desempefio
(Silvestre y Zilberstein, 2011; Castellanos et al. 2007; Gonzélez, 2008; Martinez, 2010,
Tobdn, 2013y De Corte,2015).

Indicadores: Demuestra ser responsable y consciente de su propio aprendizaje;

Resuelve tareas de aprendizaje individual y en colaboracion de manera significativa.

Sistema de métodos sugeridos en la estrategia desde la didactica con enfoque cognitivo,

comunicacional y sociocultural

La propuesta didactica sienta sus bases en los fundamentos de un conjunto de métodos desde
la aplicacién de una didactica con enfoque cognitivo, comunicacional y sociocultural que
permita guiar adecuadamente la ensefianza- aprendizaje; proporcionar las técnicas para que

el docente pueda llevar a cabo una adecuada sesion de aprendizaje.

La principal caracteristica del sistema de métodos es su orientacion hacia el
desarrollo de las competencias establecidas como objetivos en la dosificacion de las
unidades didacticas puesto que estas se plantean en la evaluacion por competencias que se

trabaja actualmente en el ambito educativo.

Los métodos empleados en el marco tedrico son el método dialéctico, analisis —
sintesis, heuristico y modelacion, que aportan en la planificacion y aplicacion de la didactica
con enfoque cognitivo, comunicacional y sociocultural que genera un aprendizaje
significativo y la toma de importancia de los educandos en cuanto a los conocimientos,
capacidades, competencias y habilidades que deben desarrollar a lo largo de toda la carrera.
(Mandojana, 1970; Vygotsky,1989; Castellanos et al; 2007; Roméu, 2009; Cassany, 2010;
Diaz Barriga, 2010; Rosano, 2011; Addine, 2013 y Freire, 2017).
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Capitulo 11
Diagnostico o trabajo de campo

El diagndstico de campo se realizd en un instituto privada de Lima, ubicada en el distrito de
Lince, provincia de Lima. El propdsito de este proceso se orientd a comprobar el nivel de
desarrollo de la competencia comunicativa oral desarrollada por los estudiantes del IV ciclo

de la asignatura Produccion Gréafica de la carrera de Disefio Grafico.

Durante la sistematizacion teorica de las categorias aprioristicas permitié adquirir la
preparacion adecuada para disefiar las técnicas y los instrumentos como: encuesta y prueba
pedagdgica a estudiantes; y entrevista observacion a clases a docentes (Anexos 11, 111, 1V,
V). Estos fueron validados, aplicados y procesados a partir de la muestra seleccionada
intencionalmente por poseer las condiciones reales para cumplir con el objetivo del proceso

de diagnostico (Anexo 1).

El procesamiento de los datos cualitativos y cuantitativos se realizd mediante las
tablas de reduccion de los datos de frecuencias; los de orden cualitativo por medio de tablas
de reduccion de datos y los cualitativos se procesaron con tablas de frecuencias. La
informacion obtenida permitio identificar las categorias emergentes generales o sustantivas

del problema de investigacion.
Analisis, interpretacion y discusion de los resultados
Andlisis de la entrevista a los docentes de la disciplina de Produccion Grafica

Se realiz6 una entrevista semiestructurada a dos docentes de la asignatura Produccion
Gréfica. El proceso de codificacion de la informacion figura en el Anexo Nro. 9 vy

10, y los resultados interpretativos son los siguientes.

Al indagar sobre los fundamentos tedricos de la comunicacion, un docente hizo
referencia a los origenes y el segundo manifesto en sus argumentos desconocimientos de los
fundamentos. Con ello se demostrd falta de preparacion tedrica y en consecuencia
deficiencias al dirigir la ensefianza- aprendizaje su influencia negativa en el desarrollo de

los conocimientos y las habilidades estudiantes.

En cuanto a las diferencias entre la intencion comunicativa y la finalidad del autor,
uno expresé que la intencion comunicativa es el preAmbulo al objetivo concreto de lo que
se quiere lograr en el mensaje; mientras que el segundo lo define como la interpretacion de

manera subjetiva, pero ninguno de los dos, argumenté los fundamentos concretos que los
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diferencian. Se concluye que los profesores evidencian desconocimientos de los procesos

que integran la competencia comunicativa.

Relacionado con la clasificacion de las formas elocutivas, ambos manifestaron
carencias acerca del tema, evidenciado en la manera superficial de explicarla, puesto que ro
no las definieron con exactitud. De ello se infiere que, si los docentes no dominan las formas
de elocucion, inciden de forma negativa en el desarrollo de las habilidades comunicativas

de los educandos.

A cerca de las caracteristicas de la cultura peruana en la comunicacién oral, uno de
ellos enfatizé sobre los habitos que los jovenes deben practicar, considerando ejemplos
adecuados para los estudiantes; y el segundo considera como el nivel de pertinencia de los
estudiantes al interactuar y que en el didlogo se puede observar las expresiones de los
contextos socioculturales de ellos. Aungue en sus respuestas revelaron algunas ideas ciertas,
evidencian desconocimiento del rol de los saberes y las experiencias socioculturales en la

construccién del conocimiento.

En cuanto al desarrollo discursivo de los estudiantes, ambos indicaron que los temas
familiares no son parte del intercambio docente- estudiante y no es profesional tratarlo. Se
aprecia dificultad en la aplicacion de métodos dialdgicos y comunicativos que le permitan
exploras desde la ensefianza- aprendizaje cuales son las debilidades del educando a fin de

darle el tratamiento requerido.

En cuanto a los principios didacticos aplicados en la sesion de clase, uno refiere
utilizar videos e imagenes para motivar y facilitar la asimilacion del tema; mientras que el
segundo indica que al aplicar las teorias constructivistas y al orientar la participacion de los
estudiantes. Se constata que uno de los docentes refleja determinada preparacion didactica,

pero en general se evidencian dificultades en el nivel profesional al dirigir la clase.

Al cuestionar sobre el diagndstico y tratamiento en la sesion de clase, ambos
expresaron que, si realizan el diagndéstico, pero en el proceso final del semestre, siendo este
ultimo el examen final. Se evidencia que no activan los saberes previos y experiencias para
constatar el nivel de conocimiento de los estudiantes, lo cual es vital para guiar el proceso

de ensefianza — aprendizaje durante el desarrollo de la sesion de clase.

En las actividades de aprendizaje adaptadas a las necesidades del estudiante, un
docente manifiesta dialogar con los estudiantes para recabar informacion sobre las

necesidades, y utiliza el método de casuistica en el aula; y el segundo indica que solo se guia
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del silabo de la asignatura. Las actividades orientadas por el docente no estan en funcion de

lograr un aprendizaje significativo al no considerar las necesidades de los estudiantes.

Acerca de la preparacion previa para la clase, ambos mencionan que buscan
informacion online, para realizar las diapositivas que empleardn en la sesion de clase, la
diferencia esta en que el primero lee libros y trabaja el tema investigativo, resumiendo esta
parte se puede inferir que ambos realizan una investigacion en diferentes niveles tedricos,

mas no involucran la practica diaria o aplicacion de experiencias reales.

Sobre los criterios de cémo aplican en el trabajo individual y colaborativo en las
tareas de aprendizaje, ambos plantean que orientan las actividades segun las exigencias del
proyecto, ya que evallan si hay gran cantidad de estudiantes en el aula para poder determinar
si es individual o grupal. Sus fundamentos son elementales para comprender la complejidad
del proceso de aprendizaje, debido al desconocimiento de la didactica.

En general se constata en los docentes la existencia de falencias en los referentes
teoricos y didacticos sobre el tratamiento a la competencia comunicativa oral al desarrollar

las clases y guiar la ensefianza- aprendizaje de los estudiantes.
Andlisis de la observacion a clases a los docentes

Se observé de forma no participante una clase a un docente de la disciplina Produccion
Gréfica de la carrera de Disefio Gréafico; el proceso de codificacion se presenta en el Anexo

Nro. 11, con el resultado siguiente:

Respecto al empleo de la forma elocutiva al vincular el conocimiento previo con el
tema de la clase, el docente no se expresdé de manera clara, se identificd un inadecuado

manejo del aula y la poca indagacion en los saberes previos de los estudiantes.

Se pudo visualizar que los estudiantes tienen diversas necesidades de aprendizaje
que el docente no identifica de manera precisa, ademas el dialogo no es participativo ni
activo con preguntas aisladas que influye en un ambiente de desinterés en los educandos al

inicio de la clase.

En cuanto al desarrollo de la motivacién y orientacion hacia los objetivos, se observo
que el docente no logré crear las condiciones adecuadas para generar una motivacion por el
tema de la sesidn de clase, no aplico estrategias didacticas, ni contenido novedoso dialégico,
lo cual influyé en el desinterés por parte de los estudiantes, evidenciado la falta de

orientacion hacia los objetivos propuestos para la sesion de clase.
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Relacionado al desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje, el docente
demuestra falta de dominio en el tema, ya que realiza solo una lectura del material cargada
de informacion que no genera ningun tipo de motivacion en los estudiantes; se afiade a ello,
la falta de disefio de la diapositiva presentada, teniendo en cuenta que los estudiantes son de
la carrera de Disefio Gréafico es esencial la creatividad e innovacion, como referente a los

docentes que son especialistas en el tema.

El docente explica toda la sesion y al finalizar realiza una actividad sin mostrar un
ejemplo como guia, generando ciertas dudas sobre la finalidad de la actividad; no orienta las
acciones adecuadas para la busqueda de informacion, razon por la cual se puede visualizar

que los estudiantes ingresan a paginas poco confiables para realizar sus piezas graficas.

En consecuencia, se observar que los estudiantes realizan otras actividades diferentes
a las encomendadas, puesto que la actitud del docente no genera precision en las acciones ni
empatia; una evaluacion improvisada al finalizar de la clase que genera una alerta entre los
estudiantes quienes realizan la actividad por cumplir con una evaluacién cuantitativa que no
mide con exactitud | nuevas ideas ni como llevaron a cabo la tarea ni el comportamiento de

los estudiantes.

Al finalizar la sesion de clase se observa que el docente carece de criterios de
ensefianza y psicologicos al apreciarse su malestar ante el incumplimiento de la actividad
encomendada a los estudiantes reflejandose en ellos desinterés y desmotivacion por la
actividad de aprendizaje que debian realizar.

A su vez se comprueba que el producto de la clase no cumple los lineamientos
establecidos indicados por el docente, por tal razdn reorienta la actividad para una proxima
sesion, explicando categoricamente que los estudiantes deberan cumplir con la labor
planteada sin excepcion alguna. En general se aprecian deficiencias enel desempefio del
docenteal orientar la ensefianza -aprendizaje por la aplicacion de una metodoldgica
inadecuada que frena el desarrollo libre de los conocimientos y las habilidades

comunicativas orales y escritas en los estudiantes.
Analisis de las encuestas realizadas a los estudiantes

La encuesta se llevo a cabo con diez estudiantes que reciben la asignatura deProduccion
Gréfica, el proceso de analisis cuantitativo aparece en el Anexo Nro. 13, reflejando los

siguientes resultados interpretativos:
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En cuanto a la utilizacion de autores que sustenten el contenido visual del disefio
gréfico presentados por el docente en la clase, siete estudiantes (70%) expresan que nunca
los utiliza; dos (20 %) a veces, y uno (10 %), casi nunca. Ello indica que los docentes no
utilizan fuentes de investigacion veridicas para promover el didlogo y las habilidades

investigativas.

Acerca de como identifican el contenido de la clase, siete (70%), manifestaron que a
veces, y tres (30%), refieren que casi nunca. Se demuestra que el manejo del docente en
cuanto a los recursos didacticos es insuficiente y por tanto se limita la asimilacion objetiva

del aprendizaje planteado en la sesion de clase.

En cuanto a si el docente los incentiva a realizar organizadores visuales en la clase,
seis (60%), refirieron que nunca realizan organizadores visuales, mientras que cuatro (40%),
expresan que casi nunca. Ello permitié identificar que las estrategias cognitivas y
metacognitivas no se emplean en la clase, pues mas de la mitad del salon no realizé ningun

organizador visual que pueda facilitar una mejor comprensién del contenido.

Respecto al uso de la comunicacién verbal y la extraverbal en las publicidades
empleada por el docente, siete (70%), refirieron que a veces logran identificar el tipo de
comunicacion y tres (30 %), indico que casi nunca. Se aprecia que los estudiantes no
dominan el tema de la comunicacién, siendo un punto vital dentro del aprendizaje estudiantil

y la base del problema investigado.

Al indagar por la expresién oral, clara y precisa, cinco (50%), indicaron que a veces
y, dos (20%), expresan que nunca. Los estudiantes son conscientes de las falencias en cuanto
a la buena argumentacién y justificacion dentro de una exposicion, siendo un factor clave

en desarrollo interpersonal de los educandos.

En el lenguaje empleado en las publicidades que se analizan en clases, cinco (50%),
expresan que casi nunca; y cuatro (40%) expresan que a veces logran identificar el lenguaje.
Se aprecia que los estudiantes consideran que el analisis del lenguaje no es de importancia
y es preocupante porque la asignatura, Produccion Grafica tiene como finalidad la creacion

de piezas gréaficas relacionadas con el lenguaje que se emplea para expresar un mensaje.

En el indicador si el docente los motiva a indagar sobre su contexto para extraer
caracteristicas del publico objetivo, 8 (80%), manifestaron que el docente nunca los motiva

a indagar sobre su contexto. Se aprecian deficiencias en cuanto a la metodologia docente y



43

su integracion al contexto sociocultural de los estudiantes en las actividades de aprendizaje,

que claramente podrian ayudar a su formacion.

Sobre las actividades de aprendizaje a realizar en equipo, se identifico que tres (30%)
indicaron que nunca y tres (30%) respondieron que a veces; en el empleo de estrategias
didactica en la clase, se determina que nueve (90%), indicaron que nunca las utilizan,
constituyendo una falencia en la metodologia aplicada por el docente de la asignatura de

Produccién Gréfica.

En general, se comprob6 que los estudiantes no le dan la debida importancia al
contenido de la asignatura por la falta de aplicacion por el docente de los métodos y
estrategias didacticas que provoquen el protagonismo de los estudiantes en el desarrollo de
las actividades de aprendizaje y por ende afecta su interés y la motivacion por lograr el
desarrollo de las habilidades comunicativas en general.

Analisis de la prueba pedagdgica aplicada Alos estudiantes

La prueba pedagdgica se aplico a 10 estudiantes del 1V ciclo de la carrera de Disefio Grafico,
que reciben la disciplina de Produccion Gréfica, sus resultados cuantitativos aparecen en el

Anexo Nro. 14 y el andlisis de los datos permitio arribar a la siguiente interpretacion:

En cuanto al contenido presentado por los 10 estudiantes, se determind que nueve
(90%), presentaron la informacion de manera general, sin realizar indagaciones con un nivel
de complejidad inferior al resto, a excepcion de uno (10%) que desarrollé de manera original

la presentacion de la informacion.

Sobre el ejercicio donde debian evaluar la postura corporal de los estudiantes se
determiné que 5 (50%), realizaron una presentacion medianamente efectiva, demostrando
algunas posturas incorrectas, asi como el poco manejo de la audiencia; tres (30%),
demostraron una presentacion nada efectiva ante el publico, puesto que reflejan falencias en

el dominio del tema y las posturas corporales no fueron las adecuadas para la presentacion.

Ante la comprension del vocabulario empleado 8 (80%), demostraron dificultades
en el empleo de vocabulario acorde a la sustentacion y justificacion de los temas expuestos
y dos estudiantes (20%) emplearon un vocabulario regular para la presentacion del proyecto

educativo.
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En cuanto al mensaje planteado en el proyecto, siete (70%), concluyen que el
mensaje comunicativo de la pieza grafica no es entendible, dos (20%), emplearon un
mensaje algo confuso y 1 estudiantes (10%), lo expres6 de manera coherente y precisa la
finalidad del mensaje. De forma general, los estudiantes requieren de una orientacion
profesional eficiente que los ayude a manifestar de forma adecuada sus hallazgos, e

interpretar la finalidad del proyecto plateado con total seguridad.

De los 10 estudiantes, solo cuatro (40%), obtuvieron un puntaje de ocho segln la
rabrica de evaluacion; tres (30%), alcanzaron una calificacién de cinco, seis y siete
respectivamente y tres (30%) dieron un promedio de 11 al 16 respectivamente. Evidenciando
que la gran mayoria no obtuvo una buena calificacidn considerando los items de la rabrica

de evaluacion que se planted para la prueba pedagdgica.

En cuanto a los niveles de competencia comunicativa, se pudo determinar que siete
(70%) se encuentran en el nivel de logro en proceso, indicando que el desarrollo de la
competencia no se consolida totalmente, alternando factores didacticos por parte de los
docentes; dos (20%), permanecen a inicio del logro revelandose en el bajo puntaje obtenido;

solo un estudiante (10%) obtuvo el logro destacado y la mayor calificacion.

En conclusion, se comprobd que ocho estudiantes desaprobaron al no cumplir con los
requisitos de la rabrica donde se evalUa la competencia comunicativa oral, y solo dos
aprobaron. El resultado demuestra que méas del 50% desaprobo, por la falta de una base
conceptual, procedimental y actitudinal de la competencia comunicativa de manera general.
Ello refleja que el nivel de conocimientos, habilidades y en general el desarrollo de la
competencia comunicativa oral de los estudiantes es inferior a las exigencias curriculares

del ciclo académico que cursan.

Relaciones analiticas e interpretativas de las categorias emergentes sustantivas

Al triangular la informacion obtenida por medio de los resultados alcanzados con la
aplicacion de los instrumentos del diagnostico de campo, permitié analizar las coincidencias
y las discrepancias existentes al contrastarlos con las referentes tedricos a fin de identificar
las categorias emergentes general eso sustantivas del proceso investigativo como se

representadas en la siguiente figura.
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Adaptacion del
contexto

sociocultural.

Habilidades
investigativas en
docentes y estudiantes.

Docente subjetivo
impositivo.

Competencia
comunicativa

Saberes previos y
vivencias del contexto.

Interés y motivacion

Expresion de ideas y
autoconocimiento.

Figura 1. Categorias emergentes sustantivas resultantes del diagndstico.

Fuente. Elaboracién propia (2019).

El andlisis integral llevado a cabo alrededor de las categorias emergentes generales

0 sustantivas, facilitd descubrir las categorias emergentes que influyen negativamente en el

problema objeto de la investigacién: Falta de preparacion didactica en los docentes al guiar

la ensefianza- aprendizaje; El nivel de competencia comunicativa oral de los estudiantes es

inferior a las exigencias curriculares; Falta de habilidades investigativas en los estudiantes

y falencia institucional.

A continuacion, se presenta la figura Nro. 2, en la que se muestra el resultado

conclusivo del proceso de triangulacién, donde se muestran las categorias y subcategorias
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aprioristicas principales, y las categorias emergentes incidentes negativamente en el

problema objeto de la investigacion.

Presentacion de las categorias aprioristicas y las

emergentes incidentes en el problema investigado

l l

r-------------- _— _— _— _— _— _— _—
I Categorias aprioristicas | Categorias emergentes
L LT T e | incidentes en el problema |

/N T

Falta de preparacion didactica
en los docentes al guiar la

e tETICET Estrategia didactica ensefianza- aprendizaje.

Comunicativa

ﬂ ﬂ El nivel de competencia

comunicativa oral de los

SchaFe_gonaS: S“b,categor'a35 estudiantes es inferior a las
3 Habllldades a EXIgenCIa de Ia. exigencias Curricu|ares'
cognitivas ensefianza — aprendizaje.
. Habilidades . Sistema de categorias ﬂ
comunicacionales. didacticas.
. Habilidades . Rol docente Falta ~ de habilidades
socioculturales. . Rol de los estudiantes. Investigativas en los
estudiantes.

{

Falencia institucional

Figura 2. Categorias aprioristicas y emergentes influyentes en el problema.
Fuente. Elaboracién propia (2019).
Contratacion de las categorias emergentes influyentes en el problema de estudio

con los fundamentos tedricos las sustentan

La falta de preparacién didactica de los docentes sobre el aprendizaje y las

competencias comunicativas.
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Segun La Nuez (2003), Silvestre y Zilberstein (2002), De Armas, Perdomo y Lorence
(2003), Castellanos et al. (2007), Feo (2010), Martinez (2010), Tobon (2013) y De Corte
(2015), la didactica es el eje central dentro del proceso ensefianza — aprendizaje, puesto que
la aplicacion de la diversidad de métodos y las estrategias genera interés, motivacion y
propicia el aprendizaje significativo en los educandos, razén por la cual las bases de la
investigacion proponen la estrategia didactica como centro del accionar del docente al dirigir

el proceso de ensefianza- aprendizaje.

En consecuencia, de ello se debe entender la estrategia didactica como una propuesta
a aplicarse en el desarrollo de una clase determinada del programa de asignatura que se lleva
a cabo enel aula, con la estrategia didactica como un modelo tedrico- practico resultado del
proceso de investigacion que se argumenta desde posiciones tedricas interdisciplinarias y
cientificas en general, y se convierte en un aporte al campo pedagdgico.

Al respecto, se comprobé tanto en la observacion a clases y como en la encuesta
aplicada a los docentes deficiencias en los principios didactico que carecen los docentes,
puesto que son de vital importancia en el manejo de una sesion de clase, pues estos factores
estan asociados al nivel de motivacion e interés de los estudiantes para con el curso, lo cual
se aprecidé también en las encuestas de los estudiantes, como es el desinterés por las
actividades encomendadas por el docente dentro de la asignatura Produccion Gréfica, asi
mismo se pudo constatar la falta de preparacion docente en temas de pedagogia ya que no
tenian estudios de educacion y solo de especialidad .

El docente presenta desconocimientos tedricos sobre la competencia

comunicativa

En cuanto a la competencia comunicativa,Chomsky (1995), Ortega (2000), Roldan (2002),
Forgas(2006), Romeu(2007), Cassany (2009), y Dominguez /2010), expresan que Sus
fundamentos tedricos son importantes para el educando, puesto que la competencia
linguistica estd definida como las capacidades del hablante, donde se trabaja el nivel
interpretativito y la actuacion de este en el acto comunicativo, entendido por la forma

correcta de expresarse y los usos de los signos lingtisticos en la interaccion comunicativa.

Los fundamentos teéricos permiten tener una base objetiva y cientifica acerca del
acto comunicativo que se produce en un aula de clase, ya que como docentes competente y
profesional se debe tener una base tedrica que le permita autorreflexionar al profesor sobre

el desempefio personal y asumir nuevos retos al orientar el proceso ensefianza — aprendizaje.
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Respecto a la observacion a clases y lasentrevistas aplicadas a los docentes se
concluye que existen deficiencias en los fundamentos tedricos y métodos activos sobre
abordar la categoria habilidades cognitivas y comunicacionales y su tratamiento adecuado
en cada hablante paraestimular un cambio en el proceso de aprendizaje de las habilidades y

competencias comunicativas de los estudiantes.
Falencia en las exigencias curriculares e institucionales en el proceso pedagdgico

En el perfil de la carrera de Disefio Gréafico en laasignatura Produccion Grafica que se
desarrolla en el cuarto ciclo, se exige a los estudiantes mostrar habilidades comunicativas
para lograr la finalidad del curso, asi como las relaciones interpersonales que son clave para
el proceso de aprendizaje. En cuanto a las exigencias institucionales existenfalencias, puesto
que el desarrollo del silabo es creado por los docentes, a lo que incurre en una falta debido
que estos no son profesores de carrera, la gran mayoria son especialistas de otras profesiones,
lo cual le impide aplicar unametodologia variada y especializada que influya en la calidad

del proceso de ensefianza- aprendizaje.

En la observacion a clases y en la encuesta aplicada a los estudiantes se constato la
falta de aplicacion de metodologias activas en la clase y que los contenidos del silabo no se
adaptan a las necesidades de los estudiantes, al dejarse de lado contenidosesenciales que
deberianser atendido como parte del contenido. Ahi se notan las deficiencias en la gestidn
institucional al no trazarse las directrices precisas a fin de lograr en los docentes un
desempefio cualitativamente superior que incida en el desarrollo de la competencia
comunicativa oral en los estudiantes; en general la institucién deja al libre arbitrio de los

docentes el disefio de los silabos de las asignaturas.
Falta de habilidades investigativas en docentes y estudiantes

Al respecto, Martinez (2010), Diaz y Hernandez (2010), Pimienta (2012), Tobon (2013),
Addine et al. (2015) y Alvarez (2016), infieren que las habilidades investigativas tienen que
estar inmersas en las estrategias didacticas, ya que en la actualidad uno de los principales
ejes de la educacion es la innovacion, razén por las cual debemos fomentar la investigacion

tanto en estudiantes y docentes.

De acuerdo a lo mencionado, se aprecio en la observacion a clase, que los estudiantes
ingresan a paginas poco confiables para indagar y analizar informacion para crear una pieza

gréfica, razon por la cual se demuestra el bajo nivel investigativo de los estudiantes y la falta
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de supervision docente para establecer una guia correcta en la busqueda de informacion que

alimente su desemperio y logre un aprendizaje significativo.
Conclusiones aproximativas de los andlisis realizados en esta parte de la investigacion

A partir del andlisis de los indicadores en el diagndstico de campo, se pudo determinar que
la pedagogia aplicada en el aula de clase por parte del docente cuenta con una carencia en la
metodologia didactica que aplica en las sesiones de clases, puesto que se pudo comprobar
que los docentes no aplican estrategias didacticas para motivar y generar el interés por el
aprendizaje significativo de los educandos en la asignatura de Produccion Gréfica.

En consecuencia, se pudo analizar que el nivel de competencia comunicativa en los
estudiantes objetos del estudio, denotan una clara falencia en el desarrollo de dichas
capacidades. A ello se suma la falta didactica en la aplicacién de actividades grupales que

motiven e incentiven en el desarrollo de la comunicacion interpersonal de los estudiantes.

Por su parte, el Instituto cuenta con falencias en la base pedagogia debido a que no
se observa un monitoreo constante del aprendizaje de los estudiantes ni de la metodologia
aplicada por sus docentes, asi como la falta de infraestructura que no acota participacién en
el proceso pedagdgico ni a la comodidad de los estudiantes en su crecimiento estudiantil.

La triangulacion de los resultado obtenidos y la contratacion de los fundamentos
tedricos con el diagnéstico de campo, permitié obtener una comprension holistica del
problema objeto de estudio, asi como la identificacion de las categorias emergentes
influyentes en el problema, que permiten la adecuada modelacién de la estrategia didactica
y su contribucién el desarrollo de la competencia comunicativa oral en la asignatura de
Produccion Grafica en los estudiantes de IV ciclo de una institucién superior privada de

Lima.
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Capitulo 111
Modelacion, validacion y aplicacion de la propuesta

Como resultado del proceso de diagndstico o trabajo de campo se identificaron las categorias
emergentes sustantivas y las que inciden negativamente en el aprendizaje y desarrollo de la
competencia comunicativa oral de los estudiantes en el proceso ensefianza — aprendizaje de
la asignatura Produccion Gréafica por lo que procedid con la modelacion de la estrategia

didactica para transformar la realidad.
Proposito de la estrategia didactica propuesta

El objetivo de la estrategia didactica modelada se orienta a contribuir al desarrollo de la
competencia comunicativa oral en los estudiantes desde la dinamica del proceso de
ensefianza- aprendizaje de la disciplina de Produccién Gréfica, como respuesta al problema
cientifico de contribuir al desarrollo de los conocimientos y las habilidades comunicativas

orales de los estudiantes.

Fundamentos de la estrategia didactica propuesta
Fundamento socioeducativo

La propuesta esta dirigida a los estudiantes de laasignatura de Produccion Grafica del 1V
ciclo de la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior privado de Lima, ubicada en el
distrito de Cercado de Lima. Este es uno de los 43 distritos que componen la ciudad capital
en la parte Oeste del territorio peruano, en el que viven 268,352habitantes segun el Instituto

Nacional de Estadistica e Informatica (2017).

El instituto educativo es una empresa privada con prestigio profesional y sin fines de lucro
que cuenta con 2000estudiantes distribuidos en seis carreras. La poblacion estudiantil del
ciclo 2018-1 de la carrera de Disefio Grafico que recibe la asignatura Produccion Grafica es
de30 educandos, distribuidos en dos secciones de clase en el turno diurno y nocturno. En el
claustro pedagdgico se cuenta con dos profesores especializados en la carrera que se
desempefia en la docencia. En general, la institucion educativa muestra una gran disposicion
por la investigacion cientifica planteada, al igual que el resto de los docentes involucrados
de la escuela, expresan su consentimiento por la investigacion, asi como el interés por

mejorar los procesos educativos de su gestion.
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Fundamento psicologico

La edad de los estudiantes que asisten a la institucion cursa el 1V ciclo, oscilan entre los 18
afios y 27 afios. En el instituto se brindan los servicios de formacion a las carreras técnicasa
través de distintas especialidades. Se aprecia que muchos estudiantes no estan interesados
por la teoria que reciben en las sesiones de clases, es asi que en la propuesta didactica se ha
considerado el tratamiento a la motivacion a partir de los métodos y actividades que
propicien cambiar la realidad. En tal sentido el docente tendrd un desempefio idoneo a fin
de orientar con precision y segun las necesidades a los estudiantes, los cuales atn afrontan

el desarrollo psicoldgico, fisico y bioldgico de su personalidad.

En tal sentido se fortalece en el docente como eje metodoldgico permanente, la
comunicacion con el estudiante a fin de conocerlo e indagar acerca de sus necesidades y
caracteristicas peculiares que puedan ayudarlo a mejorar su situacién. Por ello se aplica el
diagnostico psicopedagogico, para identificar sus fortalezas, necesidades e intervenir con el
tratamiento peronoldgico con el proposito de estimular el interés y la motivacion en los
estudiantes y se logre un nivel de conocimiento y habilidades comunicativas superior como

indica los lineamientos de la carrera.

Al conocer las necesidades de los estudiantes se puede orientar y guiar el proceso de
aprendizaje atendiendo a las capacidades y estilos de aprendizaje de cada uno. El docente se
convierte en el facilitador y ejemplo del futuro profesional. Es el guia que interviene los
aspectos psicologicos y afectivos sobre la realidad que lo rodea, ya que muchos de los
estudiantes que se encuentran en el turno noche, no siempre tienen la ayuda econémica
familiar, y tienen que trabajar en otros sectores para tener una solvencia econdémica que les
permita obtener una educacion y lograr ser un futuro profesional. Estas situaciones que
intervienen en el proceso educativo, son vitales en la propuesta didactica desarrollada dentro
de la investigacion, ya que se basa en fundamentos tedricos y practicos de la aplicacion
pedagdgica a través de la estrategia didactica, teniendo a diferentes referentes teoéricos
(Gonzales, 2008; Cassany, 2009; Tobon, 2013; De Corte, 2015; Ortiz, 2012 y Mora, 2017),

entre otros tedricos consultados.
Fundamento pedagdgico

En cuanto a la pedagogia se parte de esta como ciencia social que tiene como objeto de
estudio la formacion integral del ser humano para la vida (Alvarez, 1999 y Addine,

2013). Congruente con ello se asume la didactica de la lengua con el enfoque
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comunicativo, cognitivo y sociocultural propuesto por Roméu (2007), por sus
fundamentos en cémo estimula la capacidad de pensar, expresar ideas y producir el

propio conocimiento, a partir del analisis situacional sociocultural.

En ese sentido se asume la estrategia como el soporte de las teorias contemporéneas, pues
al ser practicadas en el proceso de ensefianza - aprendizaje se convierten en las famosas

estrategias didacticas pues su funcionalidad es meramente educativa.

Es a través de la estrategia didactica modelada desde los fundamentos de Feo, (2010),
se logré6 un modelo tedrico practico integrado por objetivos, contenidos, métodos,
procedimientos, técnicas y actividades a través de los cuales el docente y los estudiantes
organizan las acciones de manera consciente para construir y lograr metas previstas e
imprevistas en el proceso ensefianza — aprendizaje, adaptandose a las necesidades de los
participantes de manera significativa.

Ello se cumple refuerza en la ensefianza- aprendizaje a partir del conjunto de leyes,
principio y teorias de la didactica que le dan logica y coherencia a la clase para lograr un
aprendizaje consciente, a través de la unidad dialéctica entre la instruccion, la educacion y
el desarrollo integral del estudiante en sus formas de pensar, hacer y sentir en el estudiante
(Silvestre y Zilberstein (2002 y Castellanos et al; 2007).

Fundamentos de la asignatura Produccion Grafica

Enel perfil de la carrera de Disefio Grafico de un instituto superior de Lima, se plantea que
los estudiantes deben desarrollar los conocimientos y las habilidades del disefio grafico en
todas sus manifestaciones; ganar en el dominio de las herramientas y las estrategias
comunicacionales que lo conduzcan al desarrollo de las competencias comunicativas como
disefiador, que debera ir alcanzado en su transito por los distintos ciclos de la carrera. Sin
embargo, en la practica docente de la disciplina Produccion Grafica para los estudiantes de
IV ciclo se evidencian carencias en el dominio de los conocimientos y las habilidades,
reflejados en la falta de argumentos al sustentar sus ideas, muestra de un pensamiento
reproductivo, pobreza de vocabulario y de construcciones gramaticales, de falta de
comprension en lo escuchado, dificultades al explicar la justificacion de las piezas graficas
creadas, no sabe cémo iniciar y terminar un didlogo sencillo, y falta de creatividad al
expresar su punto de vista, emitir juicios o hacer valoraciones y al construir textos orales

escritos.
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Fundamentos curriculares

El disefio de la propuesta didactica se basa en el aprendizaje de la competencia comunicativa
oral, en la Ley General de Educacién para los Institutos N° 28044 (2005) del Perd, en su
Articulo N° 25, donde precisa que el proceso pedagdgico se dé en las aulas de clase con el
propdsito que los educandos construyan el conocimiento, desarrollen las relaciones
interpersonales, lo cual incide en la ejercitacion de la competencia comunicativa. Ese
proposito se refuerza con los fundamentos tedrico de la concepcion curricular del
aprendizaje por competencia, su tratamiento a través de metodos comunicativos, heuristicos
y dialdgicos en aras de potenciar las capacidades, conocimientos, actitudes, valores y las
habilidades comunicativas orales. Esta propuesta concibe al como centro y un ente activo en
el proceso educativo (Alvarez 1999, Addine 2013y Tob6n 2013).

Por otro lado, el marco curricular estd orientado a satisfacer las demandas del estudiante
sobre el mundo globalizado, las necesidades nacionales y las del aula. En este sentido se
resalta el desarrollo de las habilidades comunicacionales y socioculturales para su aplicacion
en la practica y la contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa oral en los
estudiantes (Minedu, 2016).

Para una comprension docente de como promover el desarrollo de la competencia
comunicativa oral en el aula como lo establece el Curriculo Nacional dentro de la asignatura
de Produccion Gréfica se disefia, planifica, sistematiza la siguiente unidad didactica. La
unidad se inicia con el titulo que describe de manera creativa y precisa la idea central de la
sesion de clase, reflejando toda la secuencia didactica y el desarrollo del aprendizaje

empleado en situaciones reales.

Los enfoques transversales propuestos para las unidades permiten el fortalecimiento
de los valores como el respeto, tolerancia y responsabilidad. Estos deben integrarse en las
todas las areas de la carrera para poder complementar los contenidos educativos, logrando

asi el enfoque de las necesidades establecidas por el instituto y el contexto del estudiante.

El tratamiento de las competencias, capacidades e indicadores en la concepcion de
la ensefianza, se convierten en los objetivos cualitativos que se espera lograr en los
estudiantes en la ensefianza-aprendizaje. Los indicadores orientan a conseguir los niveles de
logro del perfil del estudiante con respecto a cada una de las capacidades y el ciclo que les

corresponden.
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La estructura de la secuencia didactica, se orienta a fomentar el desarrollo de las
capacidades establecidas por unidades de estudio. En ello se precisan los métodos de
ensefianza — aprendizaje para guiar las actividades de aprendizaje por el docente a fin de
estimular en los estudiantes la motivacion y el interés por realizar las tareas en las sesiones

de clases para potenciar el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Después de haber detallado la secuencia logica de las sesiones es preciso estructurar
cada una de ellas empezando con el titulo, puesto que debe representar los conocimientos
que se imparten en cada una de las sesiones, seguido de la especificacion de la competencia,

capacidad y desempefio o indicador desarrollado.

Se finaliza con la descripcion de cada una de las actividades que seran evaluadas y
los materiales necesarios para el desarrollo de las sesiones. La evaluacion plantea las
técnicas e instrumentos, para identificar la competencia, capacidad e indicador que se espera

lograr.

Para una adecuada interpretacion de las dimensiones que integran el curriculo de la
carrera de Disefio Grafico de un instituto de educacion superior, se presenta a continuacion
la dosificacion de la unidad teméatica nimero uno de la asignatura de Produccion Gréfica,
como se observa en la siguiente tabla N°1, donde se analiza la planificacion didactica de la

unidad propuesta, y en el Anexo N° 17 que presenta la unidad de forma maés detallada.

Como parte de la disciplina Produccion Grafica se propone la siguiente dosificacion
de la unidad didactica N° 1 para una mejor planificacién y organizacién del sistema de

clases.



Tabla 1

Dosificacion de la Unidad Didéactica Nimero |

SESION DE

APRENDIZAJE

VALORES

INDICADORES DE
EVALUACION

METODOS

Sesion 1:
Conociendo el origen de la

escritura en el mundo
antiguo.

Sesién 2:

Desarrollando mis
habilidades en la
Produccidn Gréfica.
Sesién 3:
Experimentando en
diversos formatos de
impresion.

Sesion 4:

Actualizacion  en las

aplicaciones de disefio
gréfico.
Sesién 5:
Creacion de productos
gréficos.

Selecciona los
conceptos

fundamentales de la
Produccion Grafica.

Comprende la
importancia del
origen de la historia
y la escritura.

Identifica los tipos
de impresion y
formatos

disponibles.
Determina las
diferencias entre las
aplicaciones de
disefio grafico.
Manejo adecuado de
los formatos de
impresién.
Identifica los
elementos que
conforman los
disefios
publicitarios.

Identifica los tipos
de acabado vy

Interpreta los
conceptos de
Produccién  Gréfica
en un nivel

investigativo.

Reconoce momentos
importantes de la
historia y los
movimientos del
disefio grafico.

Comprende la
utilizacion de tipos de
impresion en la
creacion de piezas
gréficas.

Analiza los tipos de
impresion por cada
tipo de pieza gréfica.

Integra los medios
convencionales en la
creacion de nuevas
propuestas graficas.

Identifica los medios
convencionales para
la elaboracion de
piezas.

CONOCIMIENTOS ‘ COMPETENCIAS CAPACIDADES

Responsabilidad
, laboriosidad,
honestidad
Solidaridad,
ética,
emprendimiento
,  puntualidad,
tolerancia
Igualdad.

Responsabilidad
, laboriosidad,
honestidad
Solidaridad,
ética,
emprendimiento
,  puntualidad,
tolerancia
Igualdad.

Demuestra el interés por
conocer los conceptos basicos
de la Produccién Gréfica
Comprende la importancia de
la escritura.

Demuestra interés y destreza
por seleccionar
adecuadamente los materiales
de impresion.

Domina el manejo de software
de disefio gréafico.

Reconoce la importancia de
seleccionar un  adecuado
formato de impresion.

Manifiesta habilidades
cognitivas al identificar los
elementos que componen un
disefio.

Analiza los tipos de acabado
en los ejercicios de produccion
gréfica.

Participa de manera activa en
la generacion de nuevas ideas.

Método investigativo,
problémico, creativo y
método critico.

Método investigativo,
heuristico y método
decisorio.

Método de solucién de
problemas, método
investigativo y método
critico.

Método heuristico,
método de solucién de
problemas, método
decisorio 'y método
critico.

Método de solucién de
problemas y método
decisorio.
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Sesion 6:
Elementos que conforman
los disefios de impresos.

Sesion 7:
Reconociendo los tipos de
acabados en los productos
impresos.

Sesién 8:
Ingresando al mundo de

pre-prensa

resuelve
adecuadamente las
tareas planteadas.

Desarrolla
ejercicios sobre la
implementaciéon de
pre-prensa.

Identifica la
presentacion final de
las piezas gréaficas.

Evalla y toma
medidas correctivas
en la presentacion
final 'y acabados
gréficos.

Evidencia dominio de
habilidades en los trabajos en
equipo para mejorar el
aprendizaje sobre pre prensa.

Método heuristico,
Método de solucién de
problemas y método
decisorio.

Método investigativo y
método critico

Método heuristico y

método investigativo

Fuente: Elaboracion propia (2019).




Disefio gréafico funcional de la propuesta de la estrategia didactica

A continuacion se presenta el esquema tedrico- funcional que representa la l6gica
interna de la estrategia didactica disefiada basada en los principios, las leyes y teorias
didactica planteadas por (Castellanos et al; 2007; Roméu, 2007; Cassany, 2009; Ortiz, 2008;
Diaz- Barriga, 2010; Dominguez, 2010, Feo, 2010) y Addine, 2013), contextualizadas al
objeto de la investigacion, asi como los fundamentos: socioeducativos, psicolégicos,
pedagdgicos, curriculares y propios de la asignatura Produccion gréafica en los estudiantes de

V ciclo de la carrera de Disefio Grafico de un instituto educativo de Lima.

La proyeccidn del sistema de clases de la unidad analizada, se proyecta al docente que debe
aplicar los fundamentos del aprendizaje como proceso social e individual complejo a fin de
lograr el desarrollo de la competencia comunicativa oral de los educandos desde la aplicacion
del proceso de ensefianza- aprendizaje y los sustentos tedricos de la estrategia didactica
enfatizando en los métodos que le dan protagonismo a los estudiantes al asimilar los
contenidos tratados en la sesion de clase segun la dosificacion realizada y la integracion del

contexto sociocultural del grupo de estudiantes.

Para ello se aplicé el diagnostico pedagdgico, que permitié identificar las fortalezas y
carencias de los estudiantes en las habilidades comunicativas y el empleo de los métodos
investigativos, heuristico, creativos y dialdgicos que deben aplicarse de forma variada en la
clase, con el proposito de estimular el desarrollo de un aprendizaje consciente, metacognitivo
y autorregulado en los educandos. Considerando el camino cognoscitivo y practico se deben
ejercitar los conocimientos y las habilidades adquiridas en la solucién de los problemas como
se expresa en el esquema tedrico funcional que representa la interrelaciéon l6gica de la

propuesta modelada como producto tedrico- practico del proceso de investigacion.



Objetivo General
Disefiar una estrategia didactica para desarrollar la competencia comunicativa
oral de los estudiantes del 1V ciclo de una institucidn superior privada Lima.
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Principios didacticos que rigen la ensefianza- aprendizaje de la estrategia propuesta

La estrategia didactica propuesta se sustenta en las bases cientificas de la Pedagogia y
la didactica como ciencia que concibe la ensefianza- aprendizaje como un proceso planificado,
organizado, conducido y controlado, integrado por categorias, principios y leyes didacticas.
Se asumen los principios didacticos planteados por Diaz (1999) y Addine et al. (2015),
contextualizados al modelo que se propone segun el diagnostico:

Principio del caracter cientifico. El caracter cientifico esta el dominio por el docente del
contenido de la asignatura Produccion Grafica y la didactica para garantizar la direccion de
la actividad cognoscitiva, valorativa y préactica que proporcione el desarrollo de la
competencia comunicativa oral en los estudiantes.

Principio de la vinculacion de la educacién con la vida. El contenido de la ensefianza -
aprendizaje parte de los saberes, experiencias y vivencias previas del estudiante. EI docente
debe a traves de sus acciones intencionadas, el vinculo del contenido con su contexto social,
y el educando al producir los conocimientos segin las necesidades comunicativas, la
comprension y la produccion de texto orales.

Principio de la asequibilidad. Se requiere que el contenido de la clase se aborde desde lo
sencillo a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido, de lo fécil a lo dificil y de lo concreto
a lo abstracto atendiendo a las caracteristicas cognitivas de los estudiantes.

Principio de la sistematizacion de la ensefianza. Se presentan los contenidos de manera
sistémica de manera que puedan ser asimilados por los educandos a partir de una secuencia
I6gica de lo aprendido, aprendan el nuevo contenido y reflexionen sobre las actitudes positivas
que deben demostrar en sus acciones al compartir con sus comparieros.

Principio de la relacién de la teoria con la préactica. El estudiante se enfrenta a una serie de
contenidos tedricos que debe procesarlo a través de diversas habilidades cognitivas que pone
en practica en la actividad en diferentes situaciones de aprendizaje; ello le permite vincular la
teoria con la practica con el fin de que interioricen su valor, utilidad y se interesen por aprender
y solucionar problemas.

Principio de la unidad de lo abstracto y lo concreto. Los estudiantes mediante la
observacién y analisis de las situaciones de aprendizaje, problematizan y socializan sus puntos
de vista a fin de identificar, interpretar sus abstracciones, comprension y las generalizaciones

con la actividad concreta de estudio al comunicarse oralmente.
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Principio del caracter educativo de la ensefianza. El anélisis humanistico donde se integran
la dimension instructiva y educativa del contenido. El estudiante aprende el valor y utilidad
de lo que aprende al interactuar, reflexionar y producir un nuevo conocimiento que al
ejercitarlos desarrolla las habilidades comunicativas orales.

Principio del caracter activo y consciente de los estudiantes. Los estudiantes orientados
por el docente desarrollaran el pensamiento y son conscientes de lo que aprenden, de su
responsabilidad al dar opiniones, al participar en los debates y expresar sus ideas. Ello se logra
con la aplicacion de métodos que favorezca el rol protagénico del educando, pues cuanto mas
conscientes mejor se orientardn y tomaran decisiones para mejorar sus comportamientos y
comunicarse mejor.

Principio de la solidez de la asimilacion de los conocimientos y las habilidades. Sobre la
base de lo aprendido, se ejercitan diversos ejercicios con el fin de potenciar lo aprendido y
lograr la solidez en la asimilacién del nuevo contenido con el propésito de que los estudiantes
construyen el conocimiento y desarrollan las habilidades y hébitos de socializacion y
comunicacion al trabajaren equipos como una via para formar y consolidar las actitudes y la
competencia comunicativa oral.

Principio de la atencion a las diferencias individuales dentro del caracter colectivo. Se
requiere de un diagndstico para conocer carencias y fortalezas de cada estudiante con el
objetivo de brindarle el tratamiento respetando las individualidades, pero enfocado al trabajo
cooperativo y colaborativo, socializador y la convivencia a fin de estimular la competencia
comunicativa oral.

En resumen, los principios didacticos al desarrollar las clases y proponer las actividades de
manera que estos se integren y le dan rigor cientifico, I6gicay ritmo a la ensefianza- aprendizaje
a través de la problematizacion, el dialogo y la reflexion al tratar el contenido para estimular
un aprendizaje metacognitivo en los educandos que los empodera de los conocimientos y las

habilidades para comunicarse oralmente.

Estructura y caracteristicas de la estrategia didactica modelada

Caracter integrador
El disefio de la estrategia se fundamenta en la integracion de diversos factores que contribuyen
en la organizacion y el desarrollo de las actividades de aprendizaje, de acuerdo a lo

mencionado se proporciona un sistema basado en el adecuado desarrollo de las habilidades
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comunicativas de los estudiantes, y el andlisis interno de los contenidos a nivel afectivo,

cognitivo, actitudinal y emocional.

Caracter sistémico. Se organizd la propuesta desde una perspectiva compleja que
integra en su estructura el area académica, laboral, investigativa y personal, que permite una
interaccion activa en el &mbito educativo (Fingermann, 2012). Lograr una sistematizacion
optima requiere de un proceso coherente e integrador que cumpla con todas las etapas
estipuladas como: el diagnostico, el disefio, la implementacién y la evaluacion cualitativa de
los estudiantes.

Caracter creativo. Las estrategias propuestas contribuyen con el fortalecimiento de
las diversas destrezas que permiten ejercitar los conocimientos de manera innovadora,
logrando que el estudiante explore nuevas direcciones y sean capaces de transformar la
realidad. El principal objetivo es estimular la autoexpresion reflejada en el potencial
individual y la concientizacién del aprendizaje en el contexto profesional, es por ello que el
docente debe integrar la creatividad en la resolucion de actividades complejas que permita
desarrollar ampliamente en los estudiantes el sentido de transformacion de la realidad desde
su perspectiva como futuro profesional.

Caracter comunicativo. La propuesta se origina desde la naturaleza comunicativa
real extraida de la actualidad social y linguistica de los estudiantes, reforzando su participacion
en diversos contextos necesarios para el proceso de ensefianza — aprendizaje de la Produccion
Gréfica. Dentro de ese marco, autores como Romeu (2007), Dominguez (2010) y Cassany
(2013), concluyen que la tarea comunicativa permite la integracion del realismo y autenticidad
de la sesion de clase que genera en los estudiantes la necesidad de comunicarse y asignar
significados. Razén por la cual los docentes cumplen el rol de facilitadores del aprendizaje,
estructurando objetivos claros y especificos aplicados a su contexto.

Mision de la estrategia didactica propuesta

La estrategia presentada involucra las categorias emergentes incidentes en el problema de
estudio de la competencia comunicativa oral de los estudiantes y el nivel de preparacion
tedrica y didactica de los docentes con la finalidad de trasformar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la disciplina Produccion Grafica.

Vision de la estrategia

La estrategia presentada cumple la mision de transformar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de la disciplina Produccion Grafica, con el fin de lograr el maximo desarrollo de

la competencia comunicativa oral de los estudiantes y el nivel de preparacion tedrica y
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didactica de los docentes con la finalidad de transformar su desempefio en un rol eficiente
en la ensefianza, que involucren los diversos paradigmas sociales, linguisticos, psicolégicos
y culturales de los educandos para alcanzar un nivel de motivacion e interés por la
investigacion, el autoaprendizaje, asi como la autoevaluacion necesarios para lograr el
desarrollo de la competencia comunicativa oral.

Objetivo de la estrategia

El principal objetivo de la estrategia es contribuir perfeccionar el nivel de preparacion tedrica
y didactica de los docentes, al dirigir la ensefianza- aprendizaje desde el paradigma social,
linguistico, psicoldgico y cultural de la disciplina Produccion Gréfica, a fin de lograr el
desarrollo de la competencia oral en los estudiantes e incidir en el interés por la
investigacion, el autoaprendizaje, la autoevaluacién y autoaprendizaje que redunde en el
desarrollo de la competencia comunicativa oral del educando.

A partir del objetivo se establecen las alternativas para potenciar el desarrollo de las
capacidades, los conocimientos, las habilidades y la competencia comunicativa oral que se
concretan en dos lineas de accion estratégicas orientadas a los participantes principales y los
lineamientos metodoldgicos especificos de la propuesta:

El primer lineamiento, reorienta la aplicacion de actividades que propicien
internalizacion del contenido a partir de problematicas, situaciones dialégicas, cognoscitivas
y reflexivas que desencadenen en el estudiante la necesidad de comunicacion y dominio de
sus habilidades permitiéndole su actuar personal o colectivo, académica y profesional.

La segunda se proyecta a la capacitacion tedrica, didactica y metodolégica de los
docentes de la disciplina de estudio con el objetivo de incidir en su desempefio profesional
para dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje a partir de la aplicacion de situaciones
comunicativas problematizadoras, colaborativas y creativas desde un enfoque integral a fin
de ejercitar las habilidades de reflexionar por si mismo, analizar, analizar el contenido,
comunicar sus puntos de vistas, sentimientos y relacionarse asertivamente con sus iguales al
realizar las tareas donde debe primar la construccion de textos orales para potenciar el
desarrollo de la competencia comunicativa oral y la formacion integral de los educandos.

Congruente con la segunda linea de accién orientada a la capacitacion metodoldgica de
los docentes de la institucion diagnosticada, se disefiaron un conjunto de talleres teorico-
practico para contribuir a su preparacion profesional para dirigir el proceso de ensefianza —

aprendizaje y lograr el desarrollo de la inteligencia emocional.
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Concepcion de la didactica de la lengua en la propuesta

Los fundamentos teodricos y cientificos de la didactica de la lengua se integran
dialécticamente al enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural (Roméu, 2007 vy
Cassany, 2009). Desde esta posicion teorica, las categorias didacticas se proyectan con el
objeto de desarrollar la competencia comunicativa oral en los estudiantes a traves del proceso
de ensefianza - aprendizaje de la disciplina de Produccion Grafica.

La categoria didactica problema. Es el resultado de la contraccion originada en el

estudiante frente a los conocimientos nuevos con los ya establecidos, produciéndose de ese
modo que el aprendiz vaya en busca de otras fuentes de informacién préoxima “otros
participantes” a fin de encontrar soporte y orientacion en el proceso de dar una solucion a la
problematica propuesta, generandose un andamiaje de tipo cognitivo. Asimismo, este
proceso impulsa la utilizacion del autocontrol y la autorregulacion de los procedimientos
I6gicos mentales, facilitando el aprendizaje significativo y contribuyendo a la formacién
integral del estudiante.
Dentro de este marco, el papel del docente se ve reflejado en esta categoria ya que su rol
orientador se evidencia durante el desarrollo de las actividades ya sea en la interiorizacion
de los conocimientos, habilidades o destrezas como en la apropiacion actitudinal y
valorativa. En virtud de la propuesta, la problemética radica en el bajo nivel de desarrollo de
las habilidades orales en los estudiantes.

Categoria objetivo. Se orienta al reconocimiento del problema en el acto pedagogico,
igualmente el objetivo se procesa tomando en cuenta las acciones para modelar el resultado
anhelado. Se concreta en la contradiccion que se da entre los saberes adquiridos ya por el
estudiante y el nuevo aprendizaje que va a desarrollar en el proceso de ensefianza —
aprendizaje.

Por ello se requiere del docente un sistema de preguntas para explorar lo conocido, sobre sus
vivencias y experiencias del contexto y formulara otras interrogantes, cuyas respuestas no
conocen para genera el conflicto cognitivo. Atendiendo a estas consideraciones, el alcanzar
un nivel adecuado en la motivacion e interés de los educandos se formula y orienta el logro
de aprendizaje esperado en la clase.

Categoria contenida. Segun Castellanos et al. (2007), Addine, Recarey, Fuxay
Fernandez, (2015) y Alvarez de Zayas (2016), el contenido cumple una funcionalidad integral.
Desde su funcion instructiva, educativa y desarrollador se integran en la actividad de

aprendizaje de tal forma que el estudiante aplique sus conocimientos, refleje su manera de
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pensar, actuar, sentir y el hacer dandole el valor personal y social a lo aprendido para la vida
con un caracter pedagogico. El contenido de la asignatura de Produccion Grafica comprende
temas de los distintos niveles de la lengua que se tratan en la clase con un enfoque profesional
propios de la especialidad o carrera con la intencion de que reafirmen el interés por la
asignatura a partir de la base gnoseoldgica, procedimental y actitudinal. La estrategia
propuesta tiene por contenido de la ensefianza- aprendizaje el aprendizaje de los
conocimientos y las habilidades de oralidad que le permitira a los estudiantes desde su estudio,
fomentar los valores éticos — profesionales y comunicarse de forma eficiente.

Categoria métodos de ensefianza. Los métodos permiten establecen un sistema
estructurado de actividades y procedimientos que indica el camino, la via o la forma que regula
la actividad del profesor y la de los estudiantes por alcanzar los objetivos trazados. EI método
orienta la dindmica del proceso de ensefianza — aprendizaje en su relacion con el objetivo y el
contenido a tratar. Su seleccion, organizacién y aplicacion deviene en interacciones vitales
entre el estudiante, el docente y el grupo para garantizar la asimilacion consciente del
contenido objeto de estudioque van acorde con los contenidos especificos propios de la
especialidad (Alvarez, 1996; Castellanos et al ,2007; Pimienta, 2012; Zilberstein, y Silvestre,
2011; Addine, Recarey, Fuxay Fernandez,2015 y Alvarez de Zayas, 2016).

La estrategia disefiada potencia el aprendizaje de la comunicacién oral a través de la
aplicacion de los métodos comunicativos, productivos, dialdgicos, heuristicos, colaborativos
y actividades que exigen del esfuerzo mental, la interaccion cognoscitiva y la creatividad, a
fin de desarrollar los conocimientos lingiisticos y la competencia comunicativa oral. La
elaboracion de las tareas cognoscitivas llevara al aprendiz aplicar sus conocimientos a través
de procedimientos polémicos, heuristicos, colaborativos y participativos que favorezca la
estimulacion del pensamiento, el lenguaje y la comunicacién oral de los estudiantes en la clase
de la asignatura de Produccion Gréfica.

Categoria medios de ensefianza. Este componente permite la objetivacion del
contenido de la ensefianza, provoca en los educandos la observacion, el activismo y facilitan
la comunicacién bidireccional efectiva entre los protagonistas permitiéndoles alcanzar los
objetivos planteados sin llegar a suplir la funcién educativa en el proceso. En este sentido,
los docentes deben tener pleno conocimiento de como usar los medios audiovisuales elegidos
con el objetivo de facilitar la comprension del contenido, avivar el interés y objetivar la
ensefianza- aprendizaje. Los medios de ensefianza propuestos deben incidir en la memoria
visual, auditiva y gnoseoldgico de las clases de palabras, frases, oraciones y el dialogo que

son esenciales desde la Didactica de la lengua integrado dialécticamente al enfoque cognitivo,
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comunicativo y sociocultural (Roméu, 2007; Cassany, 2009 y Diaz y Hernandez, 2010) que
fundamenta la asimilacion, las funciones intelectuales para la adquisicion del conocimiento,
el desarrollo de la competencia comunicativa en los educandos.

Categoria evaluacion. Desde el punto de vista de Alvarez de Zayas (1999),
Castellanos (2007) y Addine (2013), afirman que la evaluacion es una categoria didactica
esencial para incidir en el desarrollo, evolucidn y efectos satisfactorios en r el estudiante en el
ambito educativo, ya sea por su naturaleza totalizadora al obtener una funcionalidad compleja
de indole instructiva — educativa al lograr la calidad en el hecho de evaluar o de ser evaluado.
Basa el progreso integral de los estudiantes a la recoleccion de informacion pertinente y
analisis prospectivo de acuerdo con los resultados evidenciados por el docente que llevara a
la mejora sistematica y la redireccion de la futura planificacion.

La estrategia modelada, sugiere la aplicacion de la evaluacion diagnostica, formativa,
procesual, criterial y sumativa como parte del proceso de aprendizaje que influye en que el
educando sea consciente de lo que aprende y cdmo aprende. Es una concepcion evaluativa del
aprendizaje que potencia el desarrollo de la critica, la reflexion y la formacion del sujeto en
los aspectos cognitivos, procedimentales y actitudinales. Es un tipo de evaluacion que requiere
del docente una orientacién constante del qué y como aprende, a partir de los métodos
participativos que fomenta el interés, la motivacion y eleva los niveles de calidad del
aprendizaje y fomenta la independencia cognoscitiva y el proceder ético- moral del estudiante.

Se recomienda hacer uso de las técnicas e instrumento de la evaluacion formativa
como: las rubricas, el cuestionario, la ficha de observacién, lista de cotejo, ficha de
autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion que propicia el desarrollo de las habilidades
metacognitivos, interpersonales, el autoconocimiento de si y el ejercicio de la critica y la
autocritica. Estos instrumentos orientan al estudiante a reflexionar respecto a su desempefio
en la tarea realizada en cuanto a qué hizo, cbmo y orientarse mejor en las acciones a realizar
para mejorar tanto en lo académico como en lo actitudinal.

El rol del docente. En la opinion de Castellanos et al. (2007) y Diaz y Hernandez
(2010), el rol docente es de mediador, guia y orientador social entre la cultura y el estudiante.
La interiorizacion de los contenidos seleccionados ayuda a la formacién de la personalidad
del educando frente a la sociedad, siendo necesaria la instauracion de un espacio pedagogico
oportuno que exhorte a todos a aprender y a construir su aprendizaje de forma progresiva hacia
niveles superiores.

El docente cumple una funcion orientadora y metodoldgica articulando el trabajo

pedagdgico con las competencias transversales durante el proceso de asimilacion vy
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produccion del conocimiento; su rol docente va mas alld de instruir y responder a las dudas
que se presentan, sino que se contempla el tratamiento psicolégico, la inclusion de actividades
creatividad, la innovacion y la autonomia en el ejercicio profesional con miras de lograr un
aprendizaje desarrollador.

En este sentido la estrategia disefiada acoge la perspectiva de Cassany (2010) y Diaz
Barriga (2013), sobre la funcion del docente en aula catalogdndolo de organizador de
metodologias y facilitador de saberes en un proceso de consolidacion de conocimientos en
donde el educando autoevalla su propia practica estimulando a buscar, seleccionar y procesar
de forma significativa su aprendizaje. En consecuencia, el educador debe proporcionar y
aplicar una variedad de tareas de aprendizaje que vayan de lo facil a lo dificil; emplear diversos
recursos didacticos para estimular la motivacion y métodos problémicos, heuristicos y
comunicativos que den respuesta a las expectativas, intereses y capacidades de los estudiantes
donde asuman un rol protagonico.

El rol del estudiante. A juicio de Castellanos et al. (2007), Ortiz (2008), Tobon (2009)
y Addine (2013), el estudiante debe ser protagonista, responsable y activo en el proceso de
asimilacion y procesamiento de la informacion hasta construir el conocimiento. Debe ser un
participante activo en la construccién de su propio aprendizaje, ello lo conducira a pensar y
reflexionar en la actividad de manera metacognitivos, autorregulada y autoevaluando la
pertinencia de sus acciones en interaccion con sus iguales de forma solidaria y respetuosa.

La tarea de aprendizaje debe exigirle al estudiante, debera esforzar su pensamiento al
realizar acciones intelectuales de indagacion, prediccion y crear tareas productivas en todas
las etapas de la actividad. Al realizar un ejercicio el educando debe concientizar las acciones,
y los procedimientos a realizar para la busqueda del qué aprender, qué utilidad tiene lo
aprendido, para qué le sirve mediante la problematizacion al trabajar en grupo donde
socializan sus ideas, opiniones, consensuan y proponen la solucién al problema planteado lo
que potencia la comunicacion oral y el aprendizaje significativo.

En ese sentido, Fullan y Langworthy (2014), precisa que el docente y el estudiante
deben ser colaboradores donde todos aprenden y ensefian en los diferentes momentos del
proceso educativo. El estudiante explora y construye su conocimiento a través de la
orientacion y el dialogo con otros compaferos donde socializan ideas, identifican sus
necesidades, investigan y resuelven conflictos donde ponen a prueba sus saberes en todos los
sentidos. Desde esta posicion, el educando se convierte en un agente reflexivo, eficaz y
consciente de su propia formacién profesional que le permita tener una experiencia de un

aprendizaje enriquecedor y real que fortalezca su confianza a medida que no dependa de
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limites que dificulten su proceso.

El rol del grupo. El grupo lo integran un conjunto de estudiantes que construyen su propia
identidad alcanzando niveles superiores de autonomia funcional producto de la interrelacion
con sus iguales en un ambiente cuyas condiciones motivan la actuacion individual y colectiva
mediante trabajos grupales, colaborativos y formativos (Castellanos et al. (2007, 2007).

Para que el estudiante alcance autonomia a niveles sobresalientes es necesario que
interactUe con los demas en contextos que fomenten su accionar autbnomo y verdadero; visto
desde un enfoque historico- cultural. Al respecto Castellanos (2002, 2007), estima que el
aprendizaje en forma grupal es un proceso de interrelacion e influencia mutua que permite el
descubrimiento gradual de las propias potencialidades y limitaciones del estudiante.
Precisamente en la comunicacion generada entre los participantes que lo conforman
cumplimiento de las normas y funciones orientando la interiorizacion de los contenidos.

Los estudios significan que la actividad grupal da la oportunidad a los educandos
socializar las ideas, relacionarse con sus comparieros y debatir sobre el contenido
propiciando una apropiacion eficiente, producir conocimientos y reconstruir las experiencias
en un dialogo y ayuda mutua que modifica y mejora las destrezas sociales en el plano
individual y grupal. El docente incentiva la realizacion de las actividades en colectivo,
asignandoles roles a los estudiantes que favorezcan el desenvolvimiento de la personalidad
y en el autocontrol para lograr el desarrollo satisfactorio de la actividad.

Otro aspecto es la forma de organizacién de la clase Sobre las formas de organizar
la clase, Ortiz (2012), Addine (2013) y Rico et al (2013), afirman que, de la interrelacion entre
los protagonistas de la clase, deviene en un accionar integral continua donde los componentes
didacticos y los personales cumplen una labor esencial en el proceso ensefianza -aprendizaje
al garantizar el cumplimiento de los objetivos propuestos. Es necesario planificar el proceso
de la clase de forma interactiva entre el profesor — alumno, potenciarlos con actividades que
promuevan el pensamiento y las habilidades en el trabajo colaborativo.

Los metodos dialdgicos y colaborativos se sugieren con el propdsito de estimular la
asimilacion consciente de los estudiantes desde sus experiencias y saberse previos, fortalecer
la expresion de ideas y fluidez comunicativa de manera permanente en el aula mediante
actividades grupales y en parejas para incidir en el desarrollo de las habilidades
interpersonales y reflexivas de los estudiantes a partir de la tarea de aprendizaje. En ello
desempefia una funcién o rol excepcional el docente siempre que cumpla con las exigencias

de la actividad de aprendizaje.
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Exigencias de la actividad del aprendizaje en el proceso de ensefianza- aprendizaje.Las
actividades planteadas permiten que los educandos interactiien con su contexto, asi como la
autoevaluacion de los conocimientos adquiridos, ya que son propicios para fortalecer los
procesos de aprendizaje a través de la generacion de interés y motivacion de las capacidades

para apropiarse de los conocimientos impartidos en las sesiones de clase.

Por su parte, se espera que el educando ponga en practica los conocimientos de la parte
conceptual, procedimental y actitudinal en su formacion integral, mostrando un cambio
progresivo en su personalidad y en la mejora de los procesos cognitivos, metacognitivos y
comunicativos en los distintos espacios y contextos de actuacion. (Vygotsky, 1989; Marquez,

1999; Gonzalez, 2008; Ortiz, 2008; Rimac y Velazquez,2017 y Mora, 2017).

En cuanto a las falencias observadas durante toda la investigacion, se determind que
es necesario que los docentes eleven su preparacion profesional a fin de poder asumir un rol
eficiente en las metodologias al conducir el proceso de ensefianza — aprendizaje, puesto que
deben identificar las necesidades del grupo, los objetivos a cumplir y las actividades de
aprendizaje que contribuyan con el desarrollo de la comunicacion oral y escrita de los

estudiantes desde su contexto sociocultural.

Los objetivos planteados en la investigacion proponen que el docente planifique,
organicé y dirija el proceso de ensefianza — aprendizaje de manera creativa, puesto que es el
encargado de disenar el sistema de clases a partir de las exigencias donde integre los métodos
y actividades de aprendizaje como premisa principal en la generacion del conocimiento y en
la formacion integral de la personalidad de los educandos, ya que esta es la base de las esferas

del ser humano, para lograr un 6ptimo aprendizaje.

El diagndstico pedagogico dio a conocer la situacion real de los estudiantes, siendo un
factor importante en las propuestas planteadas, logrando una adecuada orientacion de las
fortalezas y debilidades de cada uno de los estudiantes, razon por la cual permite plantear y
disefiar una estrategia didactica que abarque todas las falencia en el desarrollo del
conocimiento, siendo una herramienta muy util que permita la integracion de los fundamentos
conceptuales, procedimentales y actitudinales en los diversos niveles del conocimiento de

manera individual y colaborativo.

El docente es el encargado de plantear desafios y conflictos cognitivos que estimulen

las capacidades de los estudiantes, desarrollando una serie de habilidades en diversos niveles
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cognitivos, metacognitivos, asi como sensoriales y extrasensoriales a partir de la actividad de

aprendizaje.

La actividad o tarea de aprendizajes un proceso mediante el cual el estudiante interactua
con el objeto, el medio que le rodea y otros sujetos incidiendo en ¢l, transformando y al
mismo tiempo recibiendo influencias que en mayor o menor medida también transforman
al propio sujeto al respecto Marquez (1999), Gonzalez (2008), Zilberstein y Silvestre (2011),
y Rico et. al (2013).

Para su realizacion es necesario la participacion eficaz del educando en aras de
promover su autonomia cognoscitiva, regulacion y sistematizacion de si mismo al tener
conciencia de los errores que comete en esta etapa ejecutoria, llevandolo a reflexionar sobre
su praxis interactiva concebida en el proceso l6gico de apropiacion del idioma meta que
guiado por las exigencias didacticas generales y metodoldgicas particulares del docente
impulsa la asimilacion de la oralidad desarrolladora y continua en el aula como respuesta al
desarrollo reproductivo alcanzado en un entorno sociocultural (Gonzalez , 2008).

Durante la planificacién de la tarea comunicativa, el docente debe considerar los
niveles de desempefio de manera que responda a los objetivos rectores de la ensefianza-
aprendizaje a fin de desarrollar las destrezas orales de la lengua.

En este contexto la tarea comunicativa fundamenta su accionar desde un enfoque
didactico de la lengua sopesandose como un medio real que fortalezca y desarrolle plenitud
la competencia oral del educando. A este respecto Ortiz (2008), reconoce a la tarea
comunicativa como una herramienta pragmatica que antepone la descontextualizacién del
lenguaje oral en los distintos momentos de la actividad propiciando la formacién integral
particular al cual el estudiante aspira llegar, por lo que se pueden tomar como referentes para
acondicionar los contenidos a la asignatura de inglés Il en la carrera de Negocios
Internacionales.

En resumen, las tareas deben permitirle al estudiante tomar conciencia de su
aprendizaje y poder comunicarse libremente en un clima de cooperacion, respecto y ayuda
mutua para potenciar el desarrollo de las capacidades, habilidades y competencias
progresivamente. Ello exige que los estudiantes se expresen y comuniquen sus ideas en la
lengua espafiol, a través de situaciones cotidianas a fin de potenciar las habilidades
comunicativas.

Desarrollar las habilidades comunicativas en la clase requiere orientar al estudiante en

los distintos momentos de la actividad de aprendizaje para que el educando tenga éxito en el
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que, cdmo hacerla'y como aplicar lo aprendido en la solucién de problemas idiomaticos. A

continuacion, se presentan algunos ejemplos de la tarea de aprendizaje.

— PRIMERA SESION
TAREA(S) —
J— SEGUNDA SESION —_—
TAREA(S)

=T

TERCERA SESION
TAREA(S)

g

CUARTA SESION
TAREA(S)

TAREA FINAL U

Figura 4. Estructura de una unidad didactica a través del enfoque por tareas

Fuente. Estaire (1990).

Ejemplo de tareas de aprendizaje

Tarea I: Escribir un relato corto (doce lineas como maximo) sobre como seria vivir en una

época donde no exista la imprenta ni la escritura

Se empieza por insertar el tema de trabajo, la temética del proyecto a realizar, sus objetivos y
cudl serd la tarea final.

Luego se procedera al desarrollo de la sesion invitando a los educandos a observar un
video sobre Gutenberg y la creacion de la imprenta para establecer dialogo agrupandolos en
parejas y trios y brainstorming lo experimentado; captando las ideas sobresalientes en un

organizador visual de su eleccion.
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Seguido se le facilita un texto impreso que aporta nuevos elementos informativos del
tema y se establece un sistema de preguntas para destacar su significado social y cultural. Al
responder se produce un didlogo que refleja la asimilacion del contenido por los estudiantes.

Con esta actividad se incentivan los procesos l6gicos mentales como la observacion,
la escucha, la comprension, producir las ideas, frases u oraciones a los estudiantes y desarrollar
la lengua meta en la que el educando pone en practica sus conocimientos de forma grupal e
individual y se favorece la comunicacion oral.

Tarea 2: En grupos, crear un discurso sobre las habilidades de un disefiador gréafico en el

desarrollo de la produccion gréfico.

Se inicia la actividad con un repaso del contenido tratado en el ejercicio anterior a través de
un cuestionario donde activan los saberes adquiridos. Luego se contintia con el desarrollo de
las habilidades de un disefiador gréafico.

A continuacion, se proyecta un video referente donde se observa los procedimientos
desarrollados en la industria grafica y las complejas funciones que un disefiador realiza en el
area de produccion grafica.

Este tipo de ejercicio estimula la escucha, la comprension e impulsa el interés y la
motivacion en los estudiantes por conocer, indagar, investigar, aprendery valorary la cultura
gréafica. De esa manera se ha creado una situacion comunicativa que tiene como objetivo rector
el desarrollo de la comunicacion oral en los estudiantes, pues se prepara en grupo Yy
posteriormente exponen ante el plenario de la clase su producto y una vez concluida deberan
responder a las preguntas y opiniones de sus comparieros y autoevaluarse a partir de los
indicadores establecidos.

Tarea 3: En grupos deben elaborar una descripcion sobre la experimentacion en diversos

formatos de impresion.

En la introduccion de esta actividad se plantea a los estudiantes nombrar diversos
formatos de impresion que hayan empleado anteriormente en la realizacion de trabajos.

Al finalizar la dinamica previa se facilita una ficha de descripcion técnica para que los
estudiantes elaboren las caracteristicas de cada formato empleado, indicando sus beneficios y
adecuado empleo. Por dltimo, los grupos se organizan para comprar los materiales de
impresion.

Tarea 4: Role play, cliente y disefiador en la creacion de una pieza grafica.
El docente puede comenzar explicando sobre la actualizacién de las aplicaciones de

disefio gréfico y realiza la siguiente pregunta: ;Para qué sirve las actualizaciones de disefio



72

gréafico?; ¢ Cuales son las aplicaciones que han utilizado para el desarrollo de piezas gréaficas?;
¢Qué importancia tiene asumir nuevos retos en el disefio grafico?, entre otras preguntas que
pueden surgir en la interaccion comunicativa. Luego se reinen por equipos y leeran una
materia informativa a fin de que debatan entre todos. EI docente desempefia su rol como guia,
conductor y regulador de la actividad para cumplir la tarea. Con el objeto de reforzar las
habilidades de los estudiantes y concientizarlos en el interés de conocer nuevas aplicaciones
de disefio gréafico.

En la segunda parte de la sesion se realiza la tarea final, consistente en establecer un
didlogo sobre una situacién cotidiana, entre un cliente y un disefiador donde deben emplear
sus habilidades graficas para impresionar al cliente por sus destrezas y creatividad. Al
presenciar la situacion comunicativa, el docente escucha y reformula otras interrogantes
vinculadas con el fin de estimular la comunicacion oral. Para la realizacion de la actividad es
necesario que el docente proponga un sistema de preguntas relacionadas con el tema objeto
de estudio de tal manera que los estudiantes de orienten por ellas y compruebe como por su

nivel de preparacidén cémo excluyen o rechazan aquellas que no forman parte del tema a tratar.

Tarea 5: Realizar un afiche publicitario.

Se contintan de forma coherente con una actividad que responde al objetivo iniciado
en la actividad anterior, la produccién de material grafico. Como tarea deberan analizar y
realizar en equipo, la elaboracion de un afiche publicitario donde cubran las necesidades del
cliente. En este sentido el educador entregara a cada grupo una lista de caracteristicas que los
estudiantes tienen que leer el material y comentan entre toda la informacion, los pasos a seguir
en cada procedimiento, lo que expresan las imagenes y otros detalles. Con ello se estimula la
inquietud por hacerlo bien, la curiosidad por el proceso de aprendizaje aplicando sus destrezas
para lograr tal propdsito comunicativo.

Finalmente exponen a nivel de plenaria cbmo procedieron en cada momento en la
elaboracion de los distintos elementos integrados en el afiche publicitario para alcanzar el
objetivo propuesto.

Orientaciones metodologicas para la aplicacion del método problémico

El aprendizaje consciente el estudiante lo demuestra cuando utiliza, valora y le da
importancia a lo aprendido. Lograrlo significa que el docente debe orientarlos
suficientemente a través de un conjunto de preguntas contradictorias. Al respecto Alvarez

de Zayas (1999) sefiala que problematizar el contenido de la clase empodera al estudiante de
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la relacion de la escuela con la vida. Es a partir de los conflictos y su libracion que el
estudiante tiene la oportunidad de desarrollar sus capacidades y actitudes comunicativas en
la clase (Pérez, 2015y Moreno y Velazquez, 2017).

La estrategia propuesta canaliza la ensefianza problémica y heuristica de manera
integral en el estudio de los niveles de la lengua como un todo integral y no como una
seleccion de las partes u objetivos para que mejore la comunicacién interactiva con sus
comparieros en el aula; es decir, que a través del oido fonematico y el hablar perciben y
asimilan el contenido, potenciando el conocimiento y el desarrollado de la competencia
comunicativa oral. Para ello es necesario destacar la relevancia de la participacién activa,
coherente y la fluidez en las ideas y disposicion de correccion (Rey, 2014).

En la figura siguiente se muestra como ha de programarse una unidad didactica a
través de una secuenciacidn docente de seis pasos ya sea en solitario o en conjuncion con los

alumnos.

Establecer los

Seleccion del tema de
atencion

Esquematizar la tarea
final 1

Delimitar los objetivos

desde una perspectiva
critica de la tarea final
(fase I) se termina en el

paso 5 2

contenidos linguisticos y
otros que llevaran a la
tarea final (fase I) se
completara en paso 5

3

\Z

Planificacion de la
secuenciacion de
tareas comunicativas y
de apoyo linquistico
requerido para finalizar

la tarea. 4

Figura 5. Secuenciacion de una unidad didactica desde este enfoque.

Analisis de la
programacion

adecuar/concluir los

objetivos y acoplar otra

elemento variante del
analisis 5

Nota: Adaptado para la programacion por tareas (Estaire, 1990).

Sistematizar la
evaluacion a utilizar en
el proceso a fin de
lograr un aprendizaje

integral 6

La perspectiva de la clase comprende un conjunto de actividades que parten del

método comunicativo y colaborativo en la realizacion de la tarea y lograr del aprendizaje

esperado en los estudiantes. Estas se pueden organizar de la siguiente manera:

Seleccion del tema y tarea final. Orientada a las necesidades, inquietudes, intereses y

destrezas de los alumnos impulsando su desarrollo en el proceso de aprendizaje.
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Delimitacion de objetivos Es necesario establecer objetivos consecuentes al estado actual en
que se encuentra el estudiante abordado desde la concrecion de actividades para alcanzar el
cumplimiento de la tarea final.

Determinar los contenidos, habilidades, valores y las acciones que fomentan el interés y
necesidades del estudiante hacia la generacion de conocimientos, destrezas y valores que se
desarrollara a lo largo del contenido en la asignatura.

Presentacion de la tarea guia al educando a través del desarrollo de actividades
comunicativas a alcanzar la tarea final teniendo en cuenta los momentos, los recursos a
utilizar y la interconectividad entre ellas.

Fortalecer la estructura cognitiva, instrumental y emocional, el docente brinda la oportunidad
experiencial de desarrollar los conocimientos, habilidades y valores

Accionar de los estudiantes Desempefio actitudinal, procedimental y cognitivo del educando
en las actividades y tareas que lo llevara a analizar- modelar- crear soluciones al
cuestionamiento planteado.

Concluir y amoldar los pasos previos El estudiante disefia y revisa la solucion haciendo las
modificaciones necesarias paso por paso para que finalmente sea socializado y debatido
sobre ello.

Incorporar la evaluacion como parte del proceso de aplicacion de las herramientas
evaluadoras que verifiquen distintos aspectos de lo aprendido remarcando la autoevaluacion
consciente de los fallos realizados en la programacion por parte de cada estudiante.

Estos elementos evidencian lo complejo que puede ser llevar a cabo los procedimientos
metodoldgicos con efectividad; pues el proceso l6gico seguido permite el desarrollo de las
capacidades comunicativas.

Desarrollo e implementacion de la propuesta

Secuencia metodolo6gica de la estrategia disefiada para la clase

El desarrollo de los momentos de la sesion, deben integrar una serie de actividades
destinadas a facilitar la asimilacion activa y consciente del aprendizaje por los educandos.
La sesion de clase organizada y planificada segin la secuencia 16gica debe asegurar la
apropiacion objetiva de los conocimientos relacionados con los saberes previos (Silvestre y
Zilberstein, 2002; Castellanos et al. 2007; Pimienta 2012; Addine, 2013 y Tobon, 2013).
Dentro del rol del docente se aplica métodos y procedimientos que promueven la
competencia comunicativa, interactuando con la reestructuracion del proceder didactico

caracterizada por la logica en el aprendizaje consiente del educando. Dichas caracteristicas



75

permiten enriquecer el aprendizaje individual y grupal de los propios estudiantes como del
docente. La secuencia metodologica esta divida en tres momentos: el inicio, el desarrollo y
el cierre.

Al inicio de clase: se orienta. a captar el interés del educando, a través de la
recopilacion de los saberes previos y el estableciendo de los objetivos a desarrollar en la
sesion, presentando una situacion problémica que propicie el didlogo entre los educandos y
el docente, que a su vez creara expectativas sobre los nuevos conocimientos a adquirir.

Por ejemplo

En la sesion se presenta la dindmica “Conexiones forzadas”, a través de imagenes
presentadas en una diapositiva, donde se realiza la siguiente interrogante: ;Qué palabra
podemos inventar de la siguiente conexién?, donde los estudiantes emiten sus respuestas
interactuando con sus compaieros de manera dinamica.

Desarrollo de la sesion, una vez estimulado el interés y la motivacion como resultado
de la exploraciéon de los saberes previos se logra una problematizacion dialdgica entre los
estudiantes y el docente. Se le da tratamiento a la informacion fundamental a través de
variados ejemplos en el que se aplica un sistema de preguntas heuristicas que ayudara a los
estudiantes a asimilar y comprender el tema de la clase. Para ello se utilizaran diversos
recursos didacticos que favorecen la observacion, comprension, el analisis de la informacion
presentada, la produccion del nuevo saber y su aplicacion en la solucion de las tareas de
disefio. El docente cumple la funcion de orientador y guiar el proceso educativo durante el
desarrollo de las actividades, valiéndose de criterios de aplicacion evaluacion formativa al
trabajar individual y grupales donde debe observar el comportamiento de cada educando,
cémo actuan y socialicen a partir del didlogo a fin de construir un conocimiento consciente
entre todos.

Ejemplo N°1, La situacion problémica se presenta desde la perspectiva de una

casuistica referente al contenido tematico de la sesion.
Tema: Conociendo el origen de la escritura en el mundo antiguo.
Se presenta el video del caso de: “Johannes Gutenberg y la imprenta”.
Una vez observado el video se procede a realizar un sistema de preguntas dialécticas
a los estudiantes:

¢Crees que el caso presentado es relevante para la sociedad?, ;Crees que la idea de
Gutenberg revolucioné la produccion gréfica?, ;Como Gutenberg generd la idea de una
imprenta?, ¢ Qué tipo de ideas puede desarrollar una persona creativa?, ;A qué llamamos una

persona creativa?, ;Recuerdas como tu aprendiste a escribir?, ; Sera importante conocer sobre
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los fundamentos teoricos de la escritura? (Qué cualidades son necesarias para potenciar
nuestra creatividad?, ;Qué relacion hay entre creatividad y la produccion gréfica?

Luego de ello el docente procede a explicar con detalle los contenidos de la sesion,
donde se emplean iméagenes y esquemas graficos que permitan la transferencia de
conocimiento, seguido de ello el docente formula las siguientes interrogantes: ¢ La produccién
gréfica se influencio por la creacion de la imprenta?, ;Consideran importante la imprenta en
el desarrollo de la sociedad? ¢ Qué dificultades se presentaria si no existiera la imprenta?

A través de esas preguntas, se plantea una situacion dialdgica entre los estudiantes y
el docente, la cual debe ser fluida y enriquecida por las diversas opiniones y perspectivas de
los participantes.

Seguido se orienta a los estudiantes a unirse en equipos de 3 para trabajar la actividad
planteada donde se promueve las habilidades investigativas, para ello se establece los criterios
de evaluacion, planteados en una coevaluacion: Les entrega un texto con la informacion sobre
qué es la produccién grafica, el impacto de la imprenta y las diversas perspectivas sobre el
disefio gréafico.

Se les indica los procedimientos a seguir, solicitando que subrayen y realicen un
organizar visual de su preferencia resaltando los aspectos claves. Mientras trabajan
colaborativamente, el docente observa los avances de la actividad, ofreciendo su ayuda en
todo momento. Al concluir la actividad se indica que los estudiantes compartan su
informacién y el producto de su aprendizaje, asi mismo los grupos expondran sus
organizadores visuales; luego de ello los comparieros de clase formulan preguntas y se
organizan para otorgar una evaluacién al grupo expositor. Al finalizar el docente interviene
para felicitar el desempefio de los estudiantes, y proporcionar sugerencias sobre posibles
mejoras como parte de la retroalimentacion.

Ejemplo N.° 2 Tema: Desarrollando mis habilidades en la Produccion Gréfica. Se
inicia mencionando la siguiente frase “La produccion grafica es mucho mas que conocer los
procesos de impresion” Se escuchan las respuestas.

¢Qué opinion te merece?, ¢Consideras que tienes las habilidades para desarrollar la
produccién gréfica?, (Crees que la produccion grafica complementard en tu desarrollo
profesional?, ; Qué habilidades necesitamos para desarrollar la produccion grafica?

Se establece una situacion comunicativa y dialdgica entre los educandos y los
docentes, donde se intercambian opiniones y perspectivas donde se respetan los puntos de
vistas de cada estudiante.
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Luego se procede a formar equipos de trabajos para realizar la investigacion; para ello
se establecen los indicadores que se evaluaran en la autoevaluacién y coevaluacién. Luego se
les entrega material sobre las habilidades artisticas, produccion gréfica, desenvolvimiento
profesional.

Como se evidencia en los ejemplos anteriores, el rol que cumple el docente es vital en
la orientacion, estimulacion por el aprendizaje, motivacion e incentivar el juicio critico,
analitico y valorativo del estudiante. Las actividades planteadas son propicias para desarrollar
las competencias, capacidades y habilidades de los estudiantes, potenciando el lado cognitivo,
afectivo y emocional dentro de un clima de asertividad escolar.

Por otra parte, el tipo de actividades planteadas permite la socializacién, interaccién y
el didlogo entre los educandos que se reflejara en el desarrollo de las habilidades
interpersonales y colaborativas, necesarias para comprender las opiniones de los demas y asi
mismo fortalecer sus relaciones integrales.

La propuesta planteada de la secuencia metodolégica brinda la posibilidad de fomentar
el del pensamiento critico -reflexivo, asi como elaborar y formular hipotesis de casos,
asumiendo una actitud proactiva frente al desarrollo de las habilidades socioculturales
presentes en la competencia comunicativa (Cruz y Velazquez, 2016).

En la parte del cierre de la sesion: se debe lograr que el estudiante comprenda los
objetivos del autorreflexidn, metacognicion y autoevaluacion. Por ello el docente planifica la
sesion de clase para obtener la comprensién de los conocimientos, y la aplicacién de todas sus
habilidades y capacidades. Permite que el educando desarrolle su competencia comunicativa
oral, el aprendizaje significativo y su aplicacion en el contexto que lo rodea.

En esta etapa se implementan diversas formas de evaluacion para medir el aprendizaje
de los estudiantes como: la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion. Resaltando el
uso de valores que fortalecen las actitudes de los educandos frente a su aprendizaje como: la
reflexion, constancia y autorregulacion (Castellanos et al.,2007; Gonzalez, 2008; Rico et al.,
2013 y De Corte, 2015).

La propuesta comprende dos sesiones de aprendizaje que sirven como guia a los
docentes para la realizacion de las clases (Anexo 16). Asimismo, se proponen tres
instrumentos de evaluacion (Anexo 17), que favorecen la objetividad del desarrollo de la

evaluacion formativa en la sesion de clase.
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Propuesta de talleres tedrico préactico para la capacitacion a los docentes

En cuanto a la preparacion del nivel tedrico y metodologico de los docentes se propone la
realizacion de talleres tedricos préacticos, organizados en tres jornadas pedagogicas que se
concretaran durante el periodo vacacional de febrero. Se debe priorizar y realizar las
coordinaciones con la direccion académica para su cumplimento.

El taller pedagdgico como forma de organizacion de la superacion o capacitacion de los
docentes desde su puesto de trabajo, le permite profundizar en los enfoques tedricos, analizar,
debatir y autor reflexionar sobre esos argumentos, las caracteristicas del estudiantado, las del
contexto y los factores practicos que intervienen en el proceso de ensefianza — aprendizaje,
identificar los métodos, las metodologias activas como refieren, Zegarra, y Veladzquez
(2017),para lograr una formacion integral de los educandos para la vida.

Para la adecuada ejecucion del taller se considera la secuencialidad necesaria para
generar la motivacion del docente, partiendo de una situacion comunicativas, empleando
recursos didécticos que permitan explorar los saberes previos. En este aspecto los docentes
analizan en los talleres, comparten y reflexionan y auto reflexiona sobre sus fortalezas y las
necesidades presentes en el proceso de aprendizaje y se toman acuerdos para mejorar la
direccion de su desempefio pedagdgico en el aula.

Las actividades se proponen desde el trabajo colaborativo conjugandolo con la
experiencia. Para ello deben seleccionarse diversos materiales tedricos y didacticos; orientar
con claridad las tareas especificas a realizar a partir del debate, la discusion, asumir posiciones
y toma de acuerdos al resolver los ejercicios. El producto de la actividad cada equipo debe
exponer en la sesion plenaria ante sus compafieros con el fin que todos, expresen sus ideas,
sugieran, proponga nuevas tareas sobre cémo ellos lo realizan y llegar a conclusiones. Al
final, elaboran como producto diversos organizadores visuales seguido de una exposicion del
trabajo elaborado. Esta actividad permite exponer los hallazgos a los otros equipos para
compartir la informacion recopilada, asi como aclarar posibles dudas.

A continuacion, se propone el plan tematico a desarrollar en los talleres de capacitacion
docente a fin de mejorar el desempefio de los docentes al dirigir las clases evidenciadas en el

diagnostico de campo:



Tabla 2

Talleres de capacitacion docente.
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Titulo del taller

Objetivos

Campo tematico

Actividades

Fundamentos de la

estrategia didactica.

Valorar los fundamentos de la
didactica y su aplicacion en el
proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Estrategia didactica
Proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Organizador

visual

El enfoque cognitivo y

Proporcionar a los docentes los

sustentos tedricos que orientan el

Enfoque cognitivo

Enfoque comunicacional

Organizador

comunicacional en la desarrollo de aprendizajes desde ) visual

] . . T Competencias de la )
asignatura Produccién lo cognitivo y comunicacional en ] .. Unidad

. ) . asignatura de Produccion .
Grafica los estudiantes de la asignatura . Didactica

» o Gréfica.
de Produccidn Gréfica.
Las habilidades Orientar al desarrollo de las N .
Habilidades Organizador

socioculturales
desarrolladas en la
asignatura de

Produccién Grafica.

habilidades socioculturales en el
proceso de ensefianza-
aprendizaje de la asignatura de

Produccion Grafica

socioculturales
Estrategias de ensefianza-

aprendizaje.

visual
Sesién de

Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia (2019).

Las actividades planteadas contribuyen en el fortalecimiento de los conocimientos, el
buen desarrollo de la comunicacion asertiva y a su vez potencia las capacidades y habilidades
de los docentes.

En las ltimas dos sesiones, se plantea que los docentes elaboren una unidad didactica
y una sesion de aprendizaje que sirva como referente para el desarrollo de sus sesiones
cotidianas, asi mismo se busca que asimilen todos los conocimientos brindados en el taller.
De esta manera se mejora el desempefio docente en cuanto a la organizacion, planificacion de
las actividades (Diaz y Hernandez, 2010; Velazquez, 2014 y Addine, Recarey, Fuxa y
Fernandez, 2015).

Sugerencias para la implementacion de la propuesta en la practica pedagogica

Se implemente diversos objetivos dentro de la propuesta metodoldgica que se dan de manera
secuencial dentro de la practica:
Primero convocar a una reunion con la comunidad pedagdgica donde se da a conocer

todos los fundamentos tedricos, didacticos y metodoldgicos que conforman la estructura de la
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propuesta didactica en el proceso de ensefianza — aprendizaje en el area curricular de
Produccidon Gréfica dirigida a los estudiantes de 1V ciclo de Educacion Superior.

Segundo los docentes responsables de la disciplina referida, analizan y verifican que
la propuesta guarde una relacién con los elementos normativos del area de estudio. Es
primordial valorar los diversos aspectos legales que fundamentan la propuesta planteada; la
Ley de Institutos y Escuelas de Educacion superior, las indicaciones del Curriculo Nacional
referidas a la asignatura de Produccién Grafica y su adecuada contribucion integral de los
educandos.

Tercero, se establece la forma de distribuir los contenidos y el fortalecimiento de las
habilidades y capacidades necesarias para el buen desempefio del proceso de aprendizaje, la
aplicacion de sistemas de métodos y evaluaciones formativas. De igual manera se orienta
siempre a una excelente organizacion, planificacion y dosificacion de las unidades y sesiones
de aprendizaje.

Seguido de la fundamentacion teorica y didactica recopilada de la investigacion, asi
como el analisis de diversos referentes tedricos sistematizados como base de la propuesta
integrando un enfoque cognitivo, comunicacional y sociocultural, que permiten contribuir al
desarrollo de las habilidades y capacidades de los estudiantes a partir de una adecuada funcién
del docente como facilitador.

La unidad didactica presentada se dosificO como parte de la estrategia didactica
modelada como primer aporte por ser una exigencia didactica para la planificacion de las
clases, se modelaron dos sesiones de aprendizaje a modo de ejemplificar y situaciones de
aprendizaje que orientan al docente para su tratamiento: Se argumentan de manera integral los
intereses y necesidades del educando en el tratamiento didactico de la competencia
comunicativa oral tanto en el componente cognitivo, las habilidades comunicativas,
socioculturales y actitudinales que se concreta en el proceso de ensefianza- aprendizaje en el
area curricular de Produccion Gréfica. Se incluye los instrumentos de la evaluacion formativa,
con indicadores a controlar en el desempefio respecto a cada una de las actividades y los logros

esperados en las distintas actividades a realizar por los educandos en la sesion de clase.
Validacion de la estrategia didactica propuesta

Para lograr el proceso de validacion de la pertinencia de la estrategia didactica modelada como
producto general de la investigacion en su aspecto externo e interno, se usé el método de juicio
de expertos. Este método segun precisan Escobar y Cuervo (2008) y Cerezal y Fiallo (2016),

se caracteriza por reunir un conjunto de requisitos para su aplicacion.
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Se disefiaron dos rubricas con diez items cada una, a fin de evaluar la propuesta tanto en
el plano cual como el cuantitativo. Entre los requisitos establecidos para la eleccion de los
especialistas 0 expertos de plantearon: poseer grado académico de Maestro o Doctor en
Educacidn, titulo de post grado en la especialidad, acumular quince afos de experiencia 0 mas
en la practica docente o ejercer la direccion acadéemica en una institucion de educacion
universitarias.

Caracteristicas de los expertos

Los tres especialistas que dieron fe de la validacion de la estrategia didactica modelada como
producto teorico- practico desatacan porque ser docentes que acumulan en su haber el grado
académico y cientifico requerido, la experiencia en el ejercicio profesional, la autoridad y
prestigio profesional integral para evaluar la propuesta. En la siguiente tabla se presenta la
relacién de los expertos que participaron en el proceso de validacion del producto de la
investigacion.

Tabla 3

Relacion de los expertos que validaron la estrategia propuesta

Nombres y Grado académico Especialidad Ocupacion Afios de
Apellidos profesional experiencia
Aldo Alfonso Magister en Educacién Docencia Docente del Instituto 22 afios
Lo6pez Kitano e Investigador. Superior CIMA’S
Fernando Goni Doctor en Ciencias de Licenciado en Docente y asesor de tesis 20 afios
Cruz la Educacion. Educacion de la Universidad San

Ignacio de Loyola

Hernan Gerardo Magister en Sociélogo Docencia y asesor de tesis 40 afos
Flores Administracion y de la Universidad San
Valdiviezo Gerencia social. Ignacio de Loyola

Fuente: Elaboracion propia (2019).

Validacion interna y externa de la estrategia didactica por criterio de expertos
El proceso de validacion de la propuesta, exigio la existencia de dos rabricas de evaluacion:
una orientada a la evaluacion interna del producto, o sea al contenido tratado y la otra rubrica
para la validar lo externo, concerniente a la forma de expresion y las vias de aplicacién de la
estrategia didactica propuesta en la practica pedagogica sustentada en diez criterios de orden
cualitativo y cuantitativo.

En el aspecto cuantitativo los especialistas emitieron su juicio evaluativo atendiendo a los
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siguientes criterios: deficiente (puntaje 1), bajo (puntaje 2), regular (puntaje 3), buena (puntaje
4) y muy bien (puntaje 5).
Tabla 4

Tabla de Valoracion

Valoracion
Deficiente 0-25
Baja 25-50
Regular 51-70
Buena 71-85
Muy Buena 86 — 100

Fuente: Documentos de elaboracion de tesis USIL (2018).

Al analizar el resultado conclusivo de cada rubrica, se debia alcanzar una puntuacion
total de cincuenta puntos, que al sumarse las dos hacen un total de cien puntos.

Los expertos al analizar el aspecto cualitativo de la estrategia didactica disefiada, debia
ejercer una apreciacion critica — valorativa general del modelo examinado a partir de las
siguientes dimensiones: positivos, negativos y sugerencias.

En resumen, el especialista en el aspecto interno, evalGa el contenido del modelo
presentado a partir de los indicadores establecidos: factibilidad de la aplicacion del resultado
presentado; claridad de los fundamentos para ser aplicado por otros; posibilidad del producto
de extenderse a otros contextos semejantes; correspondencia con las necesidades sociales e
individuales; congruencia entre el resultado y el objetivo fijado; novedad en el uso de
conceptos y procedimientos; contiene propdsitos basados en los fundamentos educativos,
curriculares y pedag6gicos detallados, precisosy efectivos; la propuesta esta contextualizada
a la realidad en estudio; presenta objetivos claros, posibles de alcanza y contiene un plan de
accion de lo general a lo particular.

Similar proceder se exigio para la validar el aspecto interno de la propuesta. Para ello
se utilizd una rabrica con los indicadores precisos, el puntaje, la escala de valoracion
correspondiente y el cierre final a través de las dimensiones: positivos, negativos y sugerencias
pertinentes. Para ese efecto debian sefialar: claridad, objetividad, actualidad, organizacion,
suficiencia, intencionalidad, consistencia, (coherencia, metodologia y pertinencia.

Al final se presenta la sumatoria total de los resultados otorgados por los expertos a la
estrategia didactica propuesta como resultado del proceso de validacion interna y externa del
producto de la investigacion presentado.
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Tabla 5

Resultados de la validacidon integral por e los especialistas

N° Especialista Grado Validacién  Validacion ~ Sumatoria
Académico Interna Externa  Valorativa
01 Aldo Alfonso Magister 50 50 100
Lopez Kitano
Fernando  Gofi Doctor 48 41 84
02
Cruz
Herndn Gerardo Magister 41 49 90
03 Flores Valdiviezo
Total 274

Fuente: Fichas de validacion interna y externa USIL (2019).

Resultados finales del promedio de la valoracion otorgada por los expertos al

modelo tedrico presentado consistente en una estrategia didactica para contribuir

Tabla 6

Resultado de la valoracion interna y externa por criterio de expertos

Sumatoria de Valoracion Total Promedio de Valoracion Valoracion

274 92 Muy bien

Fuente: Fichas de validacion interna y externa USIL (2019).

La estrategia didactica propuesta es validada con la categoria de  Muy Bien por los
especialistas que actuaron como expertos. Los mismos afiaden que los fundamentos
cientificos, didacticos y préctica son integrales y acreditan que el producto resultante del
proceso investigativo es novedoso, exigente y contribuye a la orientacion y
empoderamiento de los docentes a fin de asumir un rol eficiente al conducir el proceso de
ensefianza- aprendizaje y estimular el desarrollo de la competencia comunicativa oral en
los estudiantes del V ciclo de la carrera de Disefio Gréfica.

En los argumentos valorativos planteados por los especialistas se enfatiza que
dados los argumentos que sostienen la propuesta en el tratamiento a la comunicacion, la
secuencialidad didactica, los métodos de ensefianza que sistematiza y las actividades de
aprendizaje que expone, puede ser aplicada a otras areas curriculares de la carrera, a fin de
potenciar el desarrollo de la competenciay las habilidades comunicativas como un aporte

gue enriquecera la practica pedagogica universitaria de los docentes de la especialidad.
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Conclusiones

Al concluir el proceso investigativo mediante la sistematizacion de los referentes cientificos,
analizar los resultados del diagnostico de campo y modelar la estrategia didactica propuesta
para contribuir a la transformacion del problema objeto de estudio se formulan las siguientes

conclusiones generales.
Primera

Se cumplio con el objetivo general de la investigacion al modelarse la estrategia didactica para
contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa oral en los estudiantes del V ciclo de
la asignatura Produccion Grafica de la carrera de Disefio Grafica de un instituto superior
privado de Lima.

Segunda

Se sistematizaron como parte del cumplimiento de la primera tarea cientifica, las categorias
y subcategorias aprioristicas relacionadas con el aprendizaje, la competencia comunicativa
oral y la estrategia didactica desde una perspectiva holistica que permitié comprender los
diversos enfoques tedricos y didacticos que contribuyen a lograr un aprendizaje consciente y
autorregulado que facilita la construccion del conocimiento y el desarrollo de la competencia

comunicativa oral en los profesionales en formacion.
Tercera

Se cumplié la tarea cientifica sobre el diagndstico o trabajo de campo a partir del disefio,
validacion y aplicacion de las técnicas e instrumentos de recojo, procesamiento y
triangulacion de la informacion que permiti6 identificar las categorias emergentes sustantivas
y las que inciden en el problema cientifico en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la
asignatura Produccion Gréafica sobre la competencia comunicativa oral en los estudiantes de

un instituto superior privado de Lima.
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Cuarta

La modelacion de la estrategia didactica respondid a la tercera tarea cientifica a partir
de considerar los criterios teoricos, practicos y metodologicos que sirvieron de base a la
propuesta para contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa oral en los estudiantes
del V ciclo de la asignatura Produccion Grafica, en la que los educandos asumen un rol
protagonico a partir de la aplicacion de los métodos activos e investigativos que inciden en

la formacion integral de los profesionales.

Quinta

Se cumplié con la cuarta tarea cientifica orientada a partir de la validacion por los
especialistas de la efectividad de la estrategia didactica modelada como producto de la
investigacion. Enfatizan que los argumentos tedricos, didacticos y practicos “que posee el
producto acreditan su aplicacion en el proceso de ensefianza — aprendizaje donde el docente
asuma el rol de mediador y aplique el conjunto de métodos propuestos a fin de que los

educandos sean protagonistas en el desarrollo de la competencia comunicativa oral.
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Recomendaciones

Primera

Analizar el producto de la investigacion con los directivos de la institucion, a fin de considerar
su posible aplicacidon en la préactica pedagogica de la disciplina Produccion Gréfica. y en otras
disciplinas curriculares, ciclos o facultades como una alternativa pedagdgica innovadora que
orienta al docente al dirigir el proceso de ensefianza- aprendizaje desde una dindmica reflexiva
que inciden en la apropiacion consciente del aprendizaje y el desarrollo de la competencia

comunicativa oral en los estudiantes.

Segunda

Validar el impacto de la aplicacion en la préctica docente de la estrategia didactica modelada,
con el objetivo de comprobar su efectividad en la transformacion de los estudiantes en el
desarrollo de los conocimientos y la competencia comunicativa oral tratado desde la

ensefianza -aprendizaje de la disciplina Produccién Grafica.

Tercera

Presentar los resultados de la investigacién en los distintos eventos cientificos programados,
a fin de dar a conocer sus resultados, continuar la investigacion en otras aristas de la
problematica estudiada, con el propésito de aportar a la solucion de los problemas de la

practica pedagdgica.



87

Referencias

Addine, F. (2013) La did&ctica general y su ensefianza en la Educacién Superior Pedagdgica.

Aportes e impactos. La Habana: Pueblo y Educacién, 9-27.

Addine Recarey Fuxa M. y Fernandez S. (2015). Didactica, teoria y practica. La Habana:
Pueblo y Educacion.

Alvarez de Zayas, C. (2016). Didactica General. La Escuela en la Vida. Décima Edicion.

Bolivia.
Alvarez, P. (1999). Desarrollo de la competencia comunicativa oral. Santiago de Chile.

Anijovich, R. y Mora, S. (2010). Estrategias de ensefianza. Otra mirada al quehacer en el
aula. La Habana.

Austin, J. (1982). Como hacer cosas con palabras. Barcelona. Paidos.

Ausubel, D. (1983). Teoria del aprendizaje significativo. Un punto de vista cognoscitivo.
México D.F:Trillas.

Bahamén, M., Viancha, M., Alarcon, L. y Bohoérquez, C. (2013). Estilos y estrategias de
aprendizaje relacionados con el logro académico en estudiantes universitarios.

Pensamiento Psicoldgico. Bogota: Universidad de Boyaca.
Bisquerra, R. (2009). Educacion para la ciudadania. Madrid: Sintesis.
Bixio, C. (2010). El oficio de educar. Argentina.

Canale, M. y Swain, M. (1981). Bases tedricas de los enfoques comunicativos para la

ensefianza de idiomas. Linguistica Aplicada, 1. 1-47.

Cassany, D. (2009). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula. Barcelona Buenos
Aires. Paidos.

Cassany, D. (2010). En_linea: leer y escribir en la red. Barcelona: Anagrama.

Cassany, D. (2013). Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea. Barcelona: Anagrama.
Cassany, D. (2016). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula, 2a Edicion.

Barcelona Buenos Aires. Paidés.

Castellanos, D., Reinoso, C. y Garcia, C. (2007). Para promover un aprendizaje desarrollador.
La Habana: Coleccion de proyectos.



88

Castellanos, S. (2002). Aprender y Ensefiar en la Escuela Cap. 2. Ed. Pueblo y Educacion. La
Habana. pp. 20-5

Cerezal, J. y Fiallo, J. (2016). Como investigar en pedagogia. La Habana: Pueblo y Educacion.
Chomsky, N. (1960). Aspectos de la Teoria de la Sintaxis. MIT Press. New York

Chomsky, N. (1972). Languague and mind. New York

Chomsky, N. (1974). Conditions on trasformations. New York

Chomsky, N. (1995). Estructuras sintacticas. México DF (México): Editorial Siglo XXI.

Cisterna, F. (2005). Categorizaciéon y triangulacion como procesos de validacion del

conocimiento. Espafia: Grau.

Comisién Econdmica para América Latina y el Caribe (Cepal, 2015). Desarrollo de la

competencia comunicativa. México

Cot, J. (2000). “Hacia una descripcion pedagogica de la competencia pragmatica de los

hablantes nativos de lengua inglesa”. Madrid, Edelsa,

Crispin, M. y Esquivel M. (2011). Aprendizaje Autdbnomo, orientaciones para la docencia,
Aprendizaje Auténomo (pp. 49-65). México.

Cruz, O. y Veldzquez, M. (2016) Metodologia innovadora para ejercicios fisicos. Revista
de Educacion, Argentina, 7(9), 317-
335. http://th.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/article/view/1915.

Cruzata, A. (2007). Estrategia didactica para el tratamiento a la competencia literaria.
Ciudad de la Habana.

De La Corte, G. (2015). Ensefiar y aprender con nuevos métodos (la revolucion cultural de
la era electronica). Barcelona.

De la Torre, P. (2002). Estrategias de ensefianza. Medellin.

Del Risco, R. (2008). La competencia comunicativa oral en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua. (Tesis de maestria). Universidad

de Granada, Espafa.l

Diaz Barriga, F. (2010). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo una

interpretacion constructivista. México: | McGraw-Hill Interamericana Editores



89

Diaz, F. y Hernandez, G. (2010) Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, 2a
Edicion. México: Mc Graw Hill. didéactica y evaluacion. Bogota, Colombia:

Editorial Ecoe.

Dominguez, A. (2010). Construccién de los objetos del lenguaje. Madrid.

Dominguez, G. y Sevillano, M. (2013). Competencia comunicativa, investigacion e

interculturalidad. Madrid.

Dominguez, R. (2015). Estrategias didacticas y el rendimiento académico de los estudiantes
de educacion secundaria de las instituciones educativas del distrito de Taurija, La
Libertad — 2013 (Tesis de maestria). Universidad Nacional de Educacion Enrique

Guzmany Valle, La Libertad, Perd.

Ennis, R. (2011). The Nature of Critical Thinking: An Outline of Critical Thinking Dipositions

And Abilities. Recuperado de faculty.education.ilinois.edu.
Feo, R. (2010). Orientaciones bésicas para el disefio de una estrategia didactica. Espafia.

Fingermann, L. (2012). Formas de sociabilidad en torno a una experiencia de microcrédito.

VII Jornadas de Sociologia de la UNLP. Argentina.

Forgas, J. (2006). Disefio curricular por competencias: una alternativa para La formacion de
un técnico competente. Curso 14 Pedagogia. Ciudad de La Habana. Editorial Pueblo y
educacion.

Freire P. (2017). Pedagogia de la autonomia: saberes necesarios para la practica educativa.

Argentina. Sigloveintiuno.

Fullan, M. y Langworthy, M. (2014). “Towards a New End: New Pedagogies for Deep

Learning”. Tomado de: http://www.newpedagogies.org/
Gagné, R. (1965). Conditions of Learning. New York.

Garcia M; y Huaman R. (2017), La imaginacion escrita. Universidad Peruana de Ciencias

Aplicadas. Lima.

Gonzélez, J. et. al (2008). Tuning - América Latina: Reflexiones y perspectivas de la

Educacion Superior en América Latina. Revista Iberoamericana de Educacion.

Guerrero, Y. (2017). Estrategias activas interdisciplinarias para fortalecer las habilidades

comunicativas en los estudiantes del VII ciclo, especialidad Primaria, de formacion



90

magisterial del IESPP Rafael Hoyos Rubio de la provincia de San Ignacio, 2014 (Tesis
de maestria). Universidad Nacional de Cajamarca, Perd.

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2006). Metodologia de la investigacion. Cuarta

Edicién. México: Mc Graw Hill.

Hernandez, R., Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion. Sexta
Edicién. México: Mc Graw Hill.

Hilgard, E. (1979). Teorias del Aprendizaje. México: Trillas.
Hymes, D. (1971). Competencia comunicativa, Ed- J. Pride and J. Holmes, EE.UU.

Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (2017). Estadistica de habitantes en Lima
Regién. Lima.

Jaramillo, A. (2009). La competencia comunicativa oral en el proceso docente educativo
CESDE(Tesis de maestria). Universidad de Caldas, Colombia.

La Nuez, M. y Fernandez, E. (2003) Material docente del curso basico de Metodologia de la
Investigacion Educativa. Maestria en Educaciéon. La Habana: Instituto Pedagogico

Latinoamericano y caribefio. Catedra Unesco.

Lara, A. (2013). Las competencias comunicativas y creativas, que utilizan los docentes para
la ensefianza-aprendizaje de TIC, en estudiantes de cuarto grado de Primaria(Tesis de

maestria). Tecnoldgico de Monterrey, México.
Ley General de Educacion para los Instituto N° 28044 (2005). Ministerio de Educacién. Peru

Lomas, C. y Tuson A. (2012) Lengua, cultura y sociedad. Una mirada sociolingistica a la
ensefianza de la lengua”, en Textos de didactica de la lengua y la literatura, 60:77-91

Lomas, C.y Tusén, A. (2012). Pensamiento narrativo y educacion. Oviedo.

Loor, B. (2015). Desarrollo del habla como competencia social del bachiller.
Transformacién, 11(3), 114-122. Recuperado el 16 de febrero de 2016,

de http://transformacién.reduc.edu.cu/index.php/transformacion/article/view/167/152

Lopez, M. (2008). Comunicaciones interpersonales efectivas en el trabajo directivo. Ruidos
y barreras en la comunicacion. Imagen corporativa del siglo XXI, Buenos Aires, La
Crujia Ediciones.



91

Maingueneau, D. (1984). Elementos de la linguistica para el discurso literario. Valencia.

Mandojana, N. (1970) “The long-term benefits of organizational resilience through

sustainable business practices”, Strategic Management Journal, 37 (8), pp. 1615-1631.

Manglares & Mejia, (2011). Las estrategias didacticas tienen un alto grado de dificultad. Fin

de la ensefianza.

Marquez, P. (1999). Concepciones sobre el aprendizaje. Recuperado de
http://www.peremarques.net/aprendiz.htm
Martinez, A. y Bonachea, O. (2002). ¢Estrategia de ensefianza o estrategia de aprendizaje?
Revista Valera, 3-6, Argentina
Martinez, G. (2010). El Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) y nuevo rol del
estudiante Universitario. Cuadernos de Educacion y Desarrollo, 2(16). Recuperado

de http://www.eumed.net/rev/ced/16/jamg.htm

Martinez, H. y Avila, E. (2011). Metodologia de la investigacion. México
McClelland, D. (1973). Testing for Competence Rather Than for "Intelligence”. Cambrige.

Méndez, J. (2013). Fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes de
grado noveno mediante la produccién escrita de historias de vida(Tesis de

maestria). Tecnolégico de Monterrey, México.

Mercer, N. (2013). The social brain, language, and goal-directed collective thinking: A social
conception of cognition and its implications for understanding how we think, teach, and
learn. EducationalPsychologist, 48(3), 148-168. doi:
https://doi.org/10.1080/00461520.2013.804394

Ministerio de Educacion. (2016). Disefio Curricular Nacional. Lima
Ministerio de Educacién. (2017). Programa Curricular Nacional. Lima

Mora, F. (2017). Neuroeducacion: Solo se puede aprender aquello que se ama. Madrid:

Alianza Editorial.

Moreno W. y Veldzquez, M. (2017) Estrategia didactica para desarrollar el pensamiento
critico. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion
REICE, 2017,5(2), 53-73. https://doi.org/10.15366/reice2017.15.2.00315.

Morin, E., (2011). Los siete saberes necesarios para la educacion, Paris, Francia: Unesco.


http://www.eumed.net/rev/ced/16/jamg.htm

92

Mufioz, H. y Pagés, T. (1991). La innovacion como competencia docente en la universidad:
Innovacion orientada a la mejora de aprendizaje. Aloma 34(1), 33-43. doi:

http://revistaaloma.net/index.php/aloma/article/view/282

Nava, M. (2015). Estrategia didactica orientada a la construccion de conceptos cientificos
en fisica. Doctorado en Ciencias de la Educacion. Universidad Rafael Belloso Chacin.

Venezuela.

Neira, M. et al. (2018). La competencia comunicativa en el Grado de Maestro/a en Educacion
Infantil y Primaria. Una propuesta de criterios de desempefio como referencia-marco para

su analisis y evaluacion. Espafia.

Neyra, M.y Ferreira, B. (2011). La competencia comunicativa en el grado de maestro de
infantil y primaria. Una propuesta de criterios de desempefio como instrumento para su

analisis y evaluacion. Espafia

Nifio, Victor (2008). Competencias en la comunicacion. Hacia las précticas del discurso.

Bogota. Ecoe Ediciones.

Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco,

(2015). Hacia las sociedades del conocimiento. Francia.

Ortega, . (2000). Alfabetizacion Tecnologica y el desarrollo regional. Universidad de

Salamanca. Espafa

Ortiz, A. (2012). Didactica problematizadora y aprendizaje basado en problemas. Cali,
Colombia: Litoral.

Ortiz, P. (2008). Educacién y formacion de la personalidad. Universidad de Ciencias y
Humanidades, Lima.

Pedraza, T. (2016). Programa de estrategias didacticas cognitivas para desarrollar la
competencia comunicativa en los estudiantes de educacion Secundaria de la I.E “Fey

alegria 69 San Viador” de Cutervo, 2016. Universidad Cesar Vallejo, Cutervo, Perd.

Pefia, P. (2014). Aplicacion sistematica de estrategias didacticas de historia, geografia y
economia por los docentes de la educacion bésica regular (Tesis de maestria).

Universidad de Piura.

Pefialoza, W. (2003). Los propoésitos de la educacion. Lima: Fondo Editorial del
Pedagogico San Marcos.

Perdomo, J. y Lorence, J. (2003). Aproximaciones al estudio de las estrategias como resultado



93

cientifico. Villa Clara. Centro de Estudios de Ciencias Pedagdgicas. Universidad
Pedagdgica Félix Varela Morales. Material Digital pag.2 y 5

Pérez, L. (2015). Competencia comunicativa en la labor pedagogica. Madrid.

Piaget, J. (1981). La teoria de Piaget. Infancia y Aprendizaje. Ediciones Morata. 4(2), 12-54.

Pimienta, J. (2012). Estrategias de ensefianza — aprendizaje. Docencia universitaria basada
en competencias. Naucalpan de Juarez, México: Pearson Educacion.

Real Academia Espafiola. (2014). Diccionario de la Lengua Espafiola, (212 ed.). Madrid,

Espafa
Recarey, S. (2004). Didactica. Teoria y préctica. La Habana: Ed: Pueblo y Educacion

Reyzabal, M. (2012). Las competencias comunicativas y linglisticas, clave para la calidad
educativa. Revista Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion,
10(4), 63-77.

Rico, L. et al (2013), “Analisis diddctico y metodologia de investigacion”. Granada

Rico, P., Santos, E. y Martin, V. (2013). Ensefianza- aprendizaje desarrollador escuela

primaria. Teoria y practica. La Habana: Pueblo y Educacion.

Rimac D. Veldzquez M. (2017). Estrategias innovadoras para contribuir al pensamiento
critico de los estudiantes.Rev. Educacion Argentina- Scielo,
http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ

Rivera, G. (2016). Desarrollo del enfoque comunicativo y el aprendizaje del idioma inglés en
los estudiantes de la Universidad Jaime Bausate y Meza, 2016 (Tesis de maestria).

Universidad Inca Garcilazo de la Vega, Peru.
Roldan, E. (2002). “Sobre la Ortologia”. Documentos Linglisticos y Literarios. Espafia

Roméu A. (2009). Aplicacion del Enfoque Comunicativo en la Escuela Media: Comprensién,

Anadlisis y Construccion de textos. Material Impreso, IPLAC, La Habana.

Roméu, A. (2007). El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural en la ensefianza de la

lengua y la literatura. La Habana: Pueblo y Educacion.

Rosano, A. (2011). Metafora y poesia como instrumento para la comunicacion intercultural

en el aula ELE. Universidad de Santiago de Compostela. Espafia

Sales, L. (2007). La ensefianza- aprendizaje en la construccion de textos. Ciudad de La

Habana.


http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ

94

Saussure, N. (1980). Actuacion del hablante. Francia

Sergeeva, M.et al (2018). Psychological and pedagogical support for the social worker’s

professional development. Espacios, 39(2), 26.
Silvestre, M. y Zilberstein, J. (2011). Hacia una didactica desarrolladora. México: CEDEI.

La Habana: Pueblo y Educacion.

Superintendencia Nacional de Educacion Superior Universitaria (Sunedu, 2017). Estandares
de calidad. Lima.

Tobén, S. (2009). Formaciéon basada en competencias: pensamiento complejo, disefio

curricular y didactica. Bogota: Ecoe.

Tobon, S. (2010). Formacion basada en competencias. Pensamiento complejo, disefio

curricular y didactica. Bogota. Ecoe.

Tobén, S. (2013). Formacién basada en competencias: pensamiento complejo, disefio
curricular y didactica, 2da Edicion. Bogota: Ecoe.
Van Dijk, T. (2001). Estructuras y funciones del discurso. Una introduccidn interdisciplinaria

a la linglistica del texto y a los estudios del discurso. México siglo XXI ediciones.

Vargas, G. (2014). Las competencias comunicativas como estrategia pedagdgica para
favorecer el aprendizaje significativo en los estudiantes de Primaria (Tesis de
maestria). Corporacion Universitaria Minuto de Dios, México.

Velazco, M.y Mosquera, F. (2010). Estrategias Didéacticas para el Aprendizaje Colaborativo.
PAIEP. Consultado el 15 de agosto de 2018, en:
http://acreditacion.udistrital.edu.co/flexibilidad/estrategias_didacticas_aprendizaje_col
aborativo.pdf

Veldzquez, M. (2014). Estrategia para ensefiar y aprender la Lengua Espafiola en la Escuela.

Lima. Fondo Editorial del Pedagdgico San Marcos.

Veldzquez, M. (2017). Estrategia didactica para la construccion de textos escritos en los

estudiantes de Primaria. Florida. Pontifica Universidad Catolica Americana.

Vygotski, L. (1989). El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Barcelona:
Critica-Grijalbo.

Vygotsky, L. (1979). Pensamiento y Lenguaje. El desarrollo de los procesos

Psicologicossuperioresy la socializacion. La Habana. Pueblo y educacion.



95

Zegarra, R. y Velazquez, M. (2017). El coaching: una forma para fortalecer el profesionalismo
del docente en el aula. P4ginas de educacion. Uruguay: Universidad Catélica del
Uruguay. doi: https://doi.org/10.22235/pe.v9i2.1294.



AnNexos

ANEXO 01

Matriz metodoldgica
Estrategia Didactica para el desarrollo de la competencia comunicativa oral de los estudiantes.

Problema Preguntas Objetivo Objetivos . . , o Unidad de
i ot e Categorias  Subcategorias Método Técnicas 1 umentos o
general cientificas general especificos analisis
¢Cudl es el estado Diagnosticar el Entrevista Guia de
actual del desarrollo estado actual del Habilidades Hermené entrevista Docentes de
de competencias desarrollo de Cognitivas utico Disefio
comunicativas en los competencias Observacion a Guia de Grafico
estudiantes de 5to comunicativas en . clase observacion
ciclo del curso de | pisefiar los estudiantes de (C::oonTuF:weit:ear:?\I/Z
+Como desarrollar | Redaccion estrategias Sto ciclo del curso oral Cuestionario Ficha de
la competencia Publicitaria de la | gidacticas para | de Redaccion cuestionario
comunicativa carrera de Disefio | contribuir al | Publicitaria de la
oral en los grafico de  un | desarrollo de las | carrera de Disefio Prueba Rubrica de
estudiantes de 5to | Instituto  Superior competencias grafico de un Habilidades Analisis pedagdgica exposicion
ciclo del cursode | Privado de Lima? comunicativas | instituto superior C o — sintesis
Redaccion ¢Cudles son los | gp los | privado de Lima. omurlncacmn Gufa de
f;?;g'ﬂ'ggi%i fundamentos estudiantes  de | Sistematizar los ales Entrevista entrevista
grafico de un tedricos o Y | 5to ciclo del fupqamentos _ i Estudiantes
Instituto Superior metodologicos  del | ¢yrso de | teoricos » y Observacion a Guia d?, de IV ciclo
Privado de Lima? | desarrollo  de la | Redaccion metodoldgicos clase observacion
competencia Publicitaria de la | del desarrollo de
comunicativa en 10s | carrera de | la  competencia Hermene
estudiantes de 5t0 | pisefio grafico | comunicativa en Habilidades utico Cuestionario | Ficha de
ciclo del curso de | de un instituto | 10S estudiantes de Socioculturale cuestionario
Redaccion superior privado | 5to ciclo del curso s
Publicitaria de la | de Lima. de Redaccion '
carrera de Disefio Publicitaria de la Prueba Rdbrica de
grafico de un carrera de Disefio pedagdgica exposicion
Instituto  Superior grafico de un
Privado de Lima? instituto superior Guia de
¢Qué criterios privado de Lima. Entrevista entrevista
tedricos y Determinar  los Anaélisis
metodolégicos criterios  tedricos — sintesis




sirven de base a la
modelacién de la
estrategia didactica
para contribuir al del
desarrollo de la
competencia
comunicativa en los
estudiantes de 5to
ciclo del curso de
Redaccion
Publicitaria de la
carrera de Disefio
grafico de un
Instituto ~ Superior
Privado de Lima?
¢{Cémo evaluar por
criterio de expertos
la efectividad de la
estrategia didactica
modelada para
contribuir al del
desarrollo de la
competencia
comunicativa en los
estudiantes de 5to
ciclo del curso de
Redaccion
Publicitaria de la
carrera de Disefio
grafico de un
Instituto  Superior
Privado de Lima?

y metodolégicos
que sirven de base
a la modelacion
de la estrategia
didactica para
contribuir al del
desarrollo de la
competencia

comunicativa en
los estudiantes de
5to ciclo del curso
de Redaccion
Publicitaria de la
carrera de Disefio
grafico de un
instituto superior
privado de Lima.

Evaluar por
criterio de
expertos la

efectividad de la
estrategia didactica
modelada para
contribuir al del
desarrollo de la
competencia
comunicativa en los
estudiantes de 5to
ciclo del curso de
Redaccion
Publicitaria de la
carrera de Disefio
grafico de un
instituto  superior
privado de Lima.

Estrategia
didéctica

Exigencias del

Observacion a

Guia de

Docentes de

proceso de clase observacion Disefio
ensefianza — Grafico
aprendizaje.
Ficha de
Cuestionario cuestionario
Hermené .
utico Estudiantes
de IV ciclo
i;t:;;?ig: Prueba Rubrica de
a2 Ogi Xposicion
didacticas. pedagogica exposicid
Guia de
Entrevista entrevista Docentes de
Analisis Disefio
— sintesis Grafico
Rol docente Ficha de
Cuestionario cuestionario Estudiantes
de IV ciclo
Guia de
Entrevista entrevista
Analisis
_ sintesis Docgntgs de
Guia de Disefio
Rol del Observacién a observacion Grafico
. clase
estudiante

Cuestionario

Ficha de
cuestionario

Estudiantes
de IV ciclo




ANEXO 02

Matriz metodoldgica

98

Estrategia didactica para desarrollar la competencia comunicativa oral en los estudiantes de 1V ciclo de Disefio Grafico de un instituto superior de Lima.
INSTRUMENTOS

PROBLEMA DE

INVESTIGACION

¢{Como
desarrollar la
competencia
comunicativa
oral en los
estudiantes de
1V ciclo de la
disciplina de
Produccion
Gréfica de la
carrera de
Disefio gréfico
de un Instituto
Superior
Privado de
Lima?

OBJETIVO
GENERAL

Disefiar una
estrategia
didactica

para
contribuir al
desarrollo de
la
competencia
comunicativa
oral en los
estudiantes
de IV ciclo
dela
disciplina de

Produccion

Grafica de la
carrera de

Disefio
Grafico de
un Instituto

Superior

CATEGORIAS

Competencia

comunicativa

oral

La competencia
comunicativa es la
configuracién

psicolégica  que
integra  diversos
componentes
cognitivos,
cognitivo,

motivacionales vy
cualidades,Romeu
(2007).

meta

SUBCATEGORIAS

Habilidades cognitivas
Consisten en la asimilacion de
un sistema complejo cuyas
operaciones son las encargadas
de organizar la informacion
obtenida.

INDICADORES

ENTREVISTA A
DOCENTES

CUESTIONARIO
A
ESTUDIANTES

El docente

PRUEBA
PEDAGOGICA
PARA
ESTUDIANTES

OBSERVACION A
CLASE

(Cuéles son| ...
. utiliza autores
Explica los | los
- que sustenten el
fundamentostedricos | fundamentos e
S . . analisis del
de la comunicacion. |tedricos de la .
D contenido
comunicaciéon? |
visual.
¢Que
diferencias e
Identificode
. . encuentra .
Diferencia la forma clara | El mensaje
- L, entre la , —
intencion . ., cudl es el|comunicativo de
s intencion . . e
comunicativa y la N mensaje de los | la pieza gréfica es
o comunicativa .
finalidad del autor. con la contenidos claro y coherente.
. vistos en clase.
finalidad del
autor?
El docente nos
Caracteriza los incentiva a | Presentacién de la | Durante el desarrollo
procedimientos y realizar informacion  de|del  proceso  de
habilidades diversos manera original y | aprendizaje se aplica
cognitivas y organizadores |de facil | estrategias cognitivas
metacognitivas. visuales  para | entendimiento. y metacognitivas.

resumir el tema




Privado de
Lima

99

trabajado  en
clase.

Habilidadescomunicacionales
Integracion de los procesos
linglisticos que se establecen a
lo largo de la vida humana,
donde se tiene como objetivo la
participacién efectiva vy
dindmica con los ambitos
sociales que nos rodean.

Caracteriza los
medios
comunicativos,
verbales 'y no

Identifico el
uso de la
comunicacion
verbal y/o no
verbal en las

Presentacion
efectiva
evidenciada en la
postura corporal y

publicidades el manejo de la
verbales L
mostradas por | audiencia.
el docente.
El docente emplea
¢Como . .. | Utiliza un {una adecuada forma
o Mi  expresion . )
clasifica las lenguaje elocutiva con los
Argumenta los oral en wuna : .
e . formas apropiado con | estudiantes para
distintos tipos de - exposicion  es L X
elocutivas en correccion vincular el
textos orales. clara, coherente | " . S .
el proceso ; sintactica y | conocimiento previo
e y precisa. :
comunicativo? gramatical. con el tema de la
sesion.
Identifico el
h . | Emplea un
tipo de lenguaje .
. . vocabulario
Maneja los diversos empleado en o
. formal y técnico
estilos de las
para la

comunicacion.

publicidades
que se analiza
en clase.

presentacion  del
proyecto.

Habilidades socioculturales
Definidas como el estudio de la
conducta y su aplicacion en la
resolucion de problemas de
contexto social de manera
efectiva.

Identifica la cultura
y la sociedad en su
dimensién semiotica
y discursiva.

¢Que
caracteristica
de la cultura y
la sociedad
peruana
manifiesta en
la
comunicacion
oral o}
discursiva?

El docente me
motiva a
indagar y
analizar mi
contexto para
extraer
caracteristicas
del publico
objetivo.

Integra
caracteristicas del
contexto en la
construccion  del
mensaje
publicitario.
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Conoce las
relaciones entre
participantes, a
partir de sus

intenciones y la
clase, grupo social o
instituciones a las
que pertenecen

(Como es el
desarrollo

discursivo de
sus estudiantes
segln el
estatus social
de su familia?

El docente
propone
actividades de
aprendizaje en
equipo.

El docente identifica
las necesidades de los
estudiantes a través de
un dialogo
participativo.

Valora la influencia
del contexto en lo
que dice el hablante.

Mi lenguaje es
el adecuado
para

expresarme en
el aula de clase.

El vocabulario
empleado en las
piezas  gréficas
corresponde al
contexto de la
investigacién.

La sesidn de clase y
las actividades de
aprendizaje se basan
en el andlisis del
contexto del
estudiante.

Estrategia
didactica
La estrategia
didéctica como un
modelo,
compuesto por
métodos,
procedimientos,
técnicas y
actividades a
través de los
cuales el docente
y los estudiantes
organizan las
acciones de
manera consciente
para construir y
lograr metas
previstas e
imprevistas en el
proceso ensefianza

Exigencias  del proceso
Ensefianza- Aprendizaje
Es un proceso donde tanto la

Aplica de manera
coherente las

¢Cuales  son
los principios
didacticos que

El
emplea
estrategias

docente

ensefianza como el aprendizaje categorias aplica en una didacticas en la
P A€ gidacticas. sesion de .
se basan en una educacién clase? sesion de clase.
desarrolladora que se ST
: ¢Realiza  un L
caracteriza por una O Al iniciar un
L - analisis de .
comunicacion y  actividad Aplica el | diaanostico nuevo modulo
intencionales, cuyo accionar dig nostico dur%nte el el docente
didactico genera estrategias de cargcteriza el aru Oy desarrollo  de realiza una
aprendizajes para el desarrollo grupo. una sesion de prueba de
de la personalidad integral. entrada.
clase?
. . . El docente
Sistema de categorias | Organiza el - .
S . : incentiva en la
didécticas aprendizaje a partir .
e . . blsqueda de
Definido como la organizacion |[de  los  métodos
. ~ -~ nueva
de los medios de ensefianza | heuristicos, - .
informacion

presentes en las sesiones de
clase donde el docente plantea
objetivos y metas concretas

comunicativo,
creativo e
investigativo.

adicional a la
presentada en
clase.
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— aprendizaje,
adaptandose a las
necesidades de los

participantes de
manera

significativa, Feo
(2010).

para lograr
significativo.

un aprendizaje

Orienta la actividad

¢Cémo adapta
las actividades

El docente
analiza las
necesidades de
aprendizaje de

Adapta
actividades

las
de

de aprendizaje segun | de aprendizaje | todos mis aprendizaje segtn las
la necesidad del|segun las | comparieros necesidades del grupo
estudiante. necesidades para incluirlo estudiantil.
del estudiante? | dentro de las
sesiones de
clases.
El docente
Demuestra ser un|¢Cual es su|domina los El docente demuestra
mediador eficaz que | preparacion temas de las .
. : . dominio del tema
Rol del docente domina el | previa para | sesiones de logrando la
Debe tener maestria pedagégica | contenido y atiende | desarrollar una | clases de la S .
y dominio de su especialidad y | la  diversidad del | sesién de | asignatura 5art|C|paC|o_n activa
. ; - it e los estudiantes.
aplicar métodos que potencien | grupo. clase? Produccion
el protagonismo de los Gréfica
estudiantes en el proceso de Durante la
ensefianza- aprendizaje para sesion de clase Realiza una
alcanzar los objetivos | Organiza el el docente retroalimentacion de
instructivos y formativos en los | aprendizaje desde la monitorea 0 la sesion de
estudiantes de forma integral. | zona de desarrollo vigila la aprendizaje, asi como
préximo. creacion de la resolucion de dudas
nuevos de los estudiantes.

conocimientos.

Los estudiantes
Rol del estudiante Comprendo. de| Presenta la realizan las
. Demuestra ser manera informacion  de L
Asume una actitud en la clase . actividades
- ' responsable y consciente los | manera
que lo hace protagonico, activo, . - . encomendadas por el
. S consciente de su contenidos que | organizada  con
problematizador, dialégico, . L . . docente con un alto
colaborativo e interactivo que | P OP'° aprendizaje. brinda el | puntualidad Y1 nivel de
. . q docente. responsabilidad. -
investiga. 'y construye el responsabilidad,
conocimiento y  desarrolla | ResuelvOe tareas de | ;Qué criterios | Resuelvo  las .
- . S . S El producto obtenido
habilidades que le permiten | aprendizaje aplica para | actividades en la  tarea  de
transformar sus formas de |individual y en|determinar el | encomendadas o
. . : aprendizaje
pensar, hacer y sentir al actuar. | colaboracion de | trabajo por el docente
L SOR : encomendada por el
manera significativa. | individual vy | reconociendo




colaborativo | su importancia

en lajen mi
resolucion de | aprendizaje.
tareas de

aprendizaje?
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docente cumple con el
proposito de la sesién.




ANEXO 03
Guia de entrevista a los docentes
Datos informativos:

Entrevistador:

Lugar y Fecha:

Duracion:

OBJETIVO: Conocer la preparacion tedrica y didactica que poseen los docentes en torno a
las estrategias didacticas para desarrollar la competencia comunicativa oral en los estudiantes

de 1V ciclo de Disefio Grafico de un Instituto Superior de Lima.

Cuestionario:

¢ Cuales son los fundamentos teéricos de la comunicacion?

¢ Qué diferencias encuentra entre la intencion comunicativa con la finalidad del autor?
¢Coémo clasifica las formas elocutivas en el proceso comunicativo?

¢Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana manifiesta en la comunicacion oral o

discursiva?

¢Como es el desarrollo discursivo de sus estudiantes segun el estatus social de su familia?
¢Cudles son los principios didacticos que aplica en una sesion de clase?

¢Realiza un analisis de diagnostico durante el desarrollo de una sesion de clase?

¢Como adapta las actividades de aprendizaje segun las necesidades del estudiante?

¢ Cual es su preparacién previa para desarrollar una sesion de clase?

¢ Qué criterios aplica para determinar el trabajo individual y colaborativo en la resolucion de

tareas de aprendizaje?



104

ANEXO 04
Guia de observacion a clase

Datos Generales:

Curso: Fecha Total de Alumnos

Nombre del observador

Tiempo total de observacion

El documento que se proporciona a continuacion incluye aspectos y situaciones de la
competencia comunicativa oral organizadas para la observacion entre colegas. El disefio
propone un espacio de interaccion entre iguales (peer coaching) para: reflexionar, sistematizar
y dar soluciones de aquellos aspectos que favorecen la implementacion de la estrategia en el

saldn de clases.

ASPECTOS A OBSERVAR SI. NO OBSERVACION

Motivacién y orientacién hacia los objetivos.

El docente emplea una adecuada forma elocutiva con los estudiantes para vincular
el conocimiento previo con eltema de la sesién.

El docente identifica las necesidades de los estudiantes a través de un didlogo
participativo

Desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje

El docente demuestra dominio del tema logrando la participacion activa del
estudiante.

Adapta las actividades de aprendizaje segun las necesidades del grupo estudiantil.

Durante el desarrollo del proceso de aprendizaje se aplica estrategias cognitivas y
metacognitivas.

La sesion de clase y las actividades de aprendizaje se basan en el anélisis del
contexto del estudiante

Los estudiantes realizan las actividades encomendadas por el docente con un alto
nivel de responsabilidad.
Conclusiones de la clase

El producto obtenido en la tarea de aprendizaje encomendada por el docente
cumple con el propésito de la sesion.

Realiza una retroalimentacion de la sesion de aprendizaje, asi como la resolucion
de dudas de los estudiantes.
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ANEXO 05

Encuesta a estudiantes

DATOS GENERALES:
Curso: Ciclo:
Edad: Sexo: Femenino () Masculino () Fecha:

OBJETIVO:Conocer el nivel de satisfaccion de los estudiantes de 1V ciclo de Disefio Gréafico
en el desarrollo deestrategias didacticas y la competencia comunicativa oral en la asignatura
de Produccién Graficade un Instituto Superior de Lima.

Instrucciones:Estimado estudiante, como parte de una investigacién necesitamos que
colabores con tu opinidn respecto a los contenidos de las asignaturas de produccion gréfica 'y
de la forma como los docentes dirigen la sesién de clase. Para ello te pedimos que leas
atentamente el siguiente cuestionario para responder con sinceridad las siguientes preguntas.

Cuestionario:

[
(5]
c
S
c

‘D
S

@)

1 El docente utiliza autores que sustenten el analisis del contenido visual.

2 Identifico de forma clara cuél es el mensaje de los contenidos vistos en clase.

3 El docente nos incentiva a realizar diversos organizadores visuales para resumir el tema trabajado
en clase.

4 Identifico el uso de la comunicacion verbal y/o no verbal en las publicidades mostradas por el
docente.

5 Mi expresion oral en una exposicién es clara, coherente y precisa.

6 Identifico el tipo de lenguaje empleado en las publicidades que se analiza en clase.

7 El docente me motiva a indagar y analizar mi contexto para extraer caracteristicas del publico
objetivo.

8 El docente propone actividades de aprendizaje en equipo.

9 Mi lenguaje es el adecuado para expresarme en el aula de clase.

U8 E| docente emplea estrategias didacticas en la sesion de clase.

(8 Al iniciar un nuevo médulo el docente realiza una prueba de entrada.

12 El docente realiza una retroalimentacion al finalizar la sesion de clase.

La docente incentiva en la busqueda de nueva informacién adicional a la presentada en clase.

W88 E| docente analiza las necesidades de aprendizaje de todos mis compafieros para incluirlo dentro
de las sesiones de clases.

El docente domina los temas de las sesiones de clases de la asignatura Produccion Grafica

Durante la sesion de clase el docente monitorea o vigila la creacion de nuevos conocimientos.

17 Comprendo de manera consciente los contenidos que brinda el docente.

(BB Resuelvo las actividades encomendadas por el docente reconociendo su importancia en mi
aprendizaje.
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ANEXO 06
Prueba pedagdgica para estudiantes

Datos generales:
Asignatura: Produccion Grafica Ciclo: IV Cadigo: 34002
Edad: Sexo: Femenino () Masculino ( ) Fecha:

OBJETIVO: Comprobar el nivel de competencia comunicativa oral que desarrolla el curso
de Produccion Grafica que llevan los estudiantes del 1V ciclo de una institucion educativa
privada de Lima.

INSTRUCCIONES: Como parte de la metodologia de clase, se planted una exposicién
anticipada del curso, para la cual se realizd una rubrica de exposicion en la cual se muestra
los items a observar segun los requerimientos de la investigacion.

Datos del proyecto final

PROYECTO: “Campaia en redes sociales”
TEMA: Marketing Online / Facebook
Objetivos del proyecto:

Incursion del estudiante en el mundo digital a través de la creacion de piezas gréaficas dirigidas
a un segmento seleccionado.

Instrucciones:

Trabajo individual

Entrega de imagenes en HD , formato Al y PDF
Tiempo de exposicion de 20 minutos.

Presentacion:

Creacion de un correo corporativo

Estructura: nombresapellidos@gmail.com

Creacion de un Fan Page

Disefiar una foto de perfil — Logotipo.

Disefiar una foto de portada- Alusiva a su personalidad.
Disefiar 4 publicaciones

Publicacion sobre el perfil profesional del estudiante
Areas de interés y dominio

Manejo de herramientas digitales

Portafolio digital.

Promocionar en FB y gestionar los contenidos.



ANEXO 07

Validacion instrumentos: experto 1

mtvlgqsmg Br. Josselyn Lara Escalante
~+ SAN
DE LOYOLA Magcstria en Educacion con

mencién en Docencia Superior

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE OBSERVACION A CLASE

Sugerencias

Formulacion del item

. ~ UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
El docente emplea una adecuada forma elocutiva con los estudiantes = SAN IGNACIO Maestria }m Educacion con
para vincular el conocimiento previo con el tema de la sesion p i | e) DE LOYOLA g ;

e R Kt mencion en Docencia Superior.
El docente identifica las necesidades de los estudiantes a través de un
didlogo participativo

R Emmm

e '

“El docente demuestra dominio del tema Iogmndo la| participacion activa
de los estudiantes.

— OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:

E— | | M S ! = Observacis (precisar si hay
Adapta las actividades de aprendizaje segin las necesidades del grupo
estudiantil Vv ' | # | | Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] Aplicable después de corregir ['] No aplicable [ ]
Durante el desarrollo del proceso de aprendizaje sc aplica estrategias I ==
cognitivas y metacognitivas / V](ma Tiresa tlercera N’””ﬂxd .

. | ¢ Direccion domiciliaria A Z,cofd.v fd/,ﬂa &3¢ -”,)qul Kc/ku)/:e
La sesion de clase y las actividades de aprendizaje se basan en el andlisis | | I
del contexto del estudiante / | |

DNIN

Nombres y

Teléfono / Celul

Firma

lie  Cduca fw)/

e " ’ B 1 | | | e ) |7W‘(
Los estudiantes realizan las actividades encomendadas por ¢l docente | | ‘ 3rado Académic g f%/'cépgda ol
con un alto nivel de responsabilidad L .‘ ” J Metoddlogo/ tematico 2 [.1 /*,béﬂd o5 @b 2/%
El producto obtenido en la tarea &k;;vendua;e encomendada po} el | | | = ]
docente cumple con el propésito de la sesion P y |, ia: El item | pto ledrico formulado,
R - E o B L 1 S e SR 2 “Relevancia: £ item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
Realiza una retroalimentacion de la sesion de aprendizaje, asi como la | |
resolucion de dudas de los estudiantes. 1/ L | ¥ ‘

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna e! enunciado del item, es conciso, exacto y directo
{ Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension.

Pertinencia) Relevancii

Sugerencias

Formulacién del item

UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
El docente utiliza autores que sustenten el analisis del g)mt,nldo visual B , L~ SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
Identifico de for 4 enidos 1 &Q) DE LOYOLA mencién en Docencia Superior.
docente nos incentiva a realizar diversos organizadores visuales para resumir el | |
tema trabajado en clase X [ X &
Identifico el uso de la comunicacién verbal v,o 1o verbal en las publicidades | %
mostradas por el docente. 5 2y * |~ % AT 2
Mi expresion oral en una es clara, coh y precisa X [x % . | OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO:
Identifico el tipo de lenguaje empleado en las publicidades que se analiza en clase X | x X .
jocente me motiva a indagar y analizar mi contexto para extraer caracteristicas 7 | % >< Obser si hay
del publico objetivo. 4 > oo i
S T < T e e Opini6n de aplicabilidad: Aplicable[ ] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
El docente propone e X | X X AET )
e DL 12"5’5,1""'“ e S5 e TR T e -
] e el est s diddcticas el e 2 ¢l X | X | i | A Sl h BTSN S g 8 e — 7 3757 =
Al iniciar un nuevo modulo el dbccme reallza una prueba de entrada. 5 X | T M. Rieardo holma_a3¢ k”}%‘fﬂ/—kﬂyf’a i 966 M8 737 |
El docente realiza una retroalimen | finalizar la sesion de cla: 3 % | X A _ 7 i = . ’ >
El docente incentiva en la busqueda de nueva informacion adicional a la presentada " | % Lic Educacon o 0 /W‘S
E’l‘ 3‘&56. — ot I e : 2 b Mg Kawfubﬁj/a s .
locente analiza las le aprend; le todos mis h para Py cma - 2 - - Wolna 09/ Rb 2015 |
incluirlo dentro de las sesiones de clases. % . lic X | | — — o na_09/Rb/20/%
|
El docente domina los temas de las sesiones de clases de la aslgnamra Produccion X X x "Pertinencia: El llem corresponda a o i Sl
e = = i ! *Relevancia: E tem es apropiado para represenlar al componente o dimensién especiica dsl consiruolo
Dummc la sesién de clase el docente monitorea o vigila la creacién de nuevos % X e | | “Claridad: Se entiende sin dificuliad alguna el enunciado de! item, es conciso, exacto y directo
con entos. & st i | 2 ) ) -
Comprendo de manera consciente 10s c cumumdos que brinda el docente. | x| I x | Nota: Suficiencia, se dioe suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
Resuelvo las actividades dadas por el docente iendo su importancia % | % X |
en mi anrendizaie | |




UNIVERSIDAD
4+ SAN IGNACIO
DE LOYOLA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES

5 Formulacion del item

¢Cuales son los fundamentos teéricos de la comunicacién? | W

nei | Relevancia:

Josselyn Lara Escalante

108

Maestria en Educacién con UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
mencion en Docencia Superior —~ SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
(Q/ DE LOYOLA mencion en Docencia Superior

Observaciones

Sugerencias

Formulacién del item

gramatical

$Qué diferencias encuentra entre la intencion comunicativa con la finalidad del autor? X ‘ X \
/
Como clasifica las formas el en el proceso i i | X
X| X
(Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana manifiesta en la comunicacion |x " !
oral o discursiva? |
({Como es el di de sus di segn el estatus social de su « ‘ N,
familia? ’ | X /
(Cuiles son los principios didécticos que aplica en una sesion de clase? | X
¢Realiza un andlisis de diagnostico durante ¢l desarrollo de una sesion de clase? b4 X
{Como adapta las actividades de dizaje segin las dades del ? X “ 2
2 /
(Cudl es su preparacion previa para desarrollar una sesién de clase? K ¥
e = | s
(Qué criterios aplica para d el trabajo individual y enla fy,
resolucion de tarcas de aprendizaje?

ugerencias

Presentacion de la informacion de manera original y de facil

entendimiento

Presentacion efectiva evidenciada en la postura corporal y el manejo de

P
la audiencia. X X X
Emplea un vocabulario formal y técnico para la presentacion del k
proyecto. X X X
El mensaje comunicativo de la pieza gréfica es claro y coherente X X X
X

Utiliza un lenguaje apropiado con correccion sintactica y gramatical.

x |
il

Integra caracteristicas del contexto en la construccion del mensaje | X X |
publicitario. )( [ | A
El vocabulario empleado en las piezas gréficas corresponde al contexto % [ X
de la investigacion | ‘X
Presenta la informacion de manera organizada con puntualidad y | X 1>\ X
responsabilidad. 3

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

Observaci (p si hay

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ ] i di de corregir [~] No aplicable [ ]

DNIN

Nombres y Apellidos

Zsior

Mama Erwa_lferem Montoya T
96e 948 £3F |

. Ricardo falrma é3e 4

n domiciliaria eléfono / Celular

Titulo profesiona

-

/mug :

Firma

Especialidac

rado Académico

Metodélogo/ tematice

) Meling o2/Rb]20r%

: El item corresponde al conceplo tedrico formulado.
: El item es aproplado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiendia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension,

UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
C SAN ‘G:::;o Maestria en Educacion con
DE LO'

mencién en Docencia Superior.

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA PRUEBA:

Observaci (precisar si hay
Opini6n de ili \pli L1 \pli de 1és de corregir [ ] No aplicable [ ]

Mona Jereso lfererm Mentoya
AY Zicards falme ¢3¢ 54r;ﬁj¢z§«_u’n

Lduca

_ Poicopedagosia

Lie o

o Molina o5 /%) 201 ‘L‘

'Pertinencia: El ilem comresponds al concepio tedrico formulado,
?Relevancia: £] ilem es apropiado para representar al componente o dimension especfica del construclo
*Claridad: Se entiende sin dificutad alguna el enunciado del item, s conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficencia cuando los ilems planteados son suficientes para medir fa dimension
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ANEXO 08
VALIDACION INSTRUMENTOS: EXPERTO 2

UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
N < SAN IGNACIO Maestria en Educacion con

e) DE LOYOLA mencion en Docencia Superior. UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
5 SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
J DE LOYOLA

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES mencion en Docencia Superior.

Pertinenct  Relevancia:  Construccion Observaciones Sugerencias

Formulacién del item

(Cudles son los fundamentos tedricos de la comunicacion?

(Qué dife entre la

¢Coémo clasifica las formas elocutivas en el proceso comunicativo?

¢Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana manifiesta en la comunicacién | Nk
oral o discursiva?

¢C6mo es el desarrollo discursivo de sus estudiantes segin el estatus social de su U ’
familia? |

(Cudles son los principios diddcticos que aplica en una sesién de clase? %

¢Realiza un andlisis de diagnostico durante el desarrollo de una sesion de clase?

(Cémo adapta las actividades de aprendizaje segin las sidades del diante? | | ‘ \

iva con la finalidad del autor? | T \

si

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ... /J!"\

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [X]

Aplicable después de corregir [ ]

1 item corresponde al conceple tedrico formulado.
“Relevancia: £l ilem es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuanda los items planteados son suficientes para medir la dimension.

(Cual es su aracion previa para d una sesion de clase? | |
{Qué criterios aplica para determinar el trabajo individual y colaborativo en la |- |
lucién de tareas de dizaje?
e e S | _
Relevancia Construckion Observaciones. Sugerencias

Formulacion del item

. osselyn Lara Escalante
si { Noi s $i No _, SAN IGNACIO Br. Jos: 'c|y1 l‘a s&.valan e
- 3 o 1 di ! DE LOYOLA Maestria en Educacién con
El dogeme emplea una gdecuada _forma elocutiva con os estudiantes ! mencion en Docencia Supeior.
para vincular el conocimiento previo con el tema de la sesion X bad|
El docente identifica las necesidades de los estudiantes a través de un .
didlogo participativo X < I OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:
El docente demuestra d del tema | do la parti 1activa | [ si S Observacit (precisar si hay sufici
de los estudiantes, X Pan / =
L i Sl ] o) t = Opinién de
Adapta las actividades de aprendizaje segn las des del grupo | g |
estudiantil, 75 X X Nombres
» T T \ domiciliar
Durante el desarrollo del proceso de aprendiz
cognitivas y metacognitivas S > X | )
La sesion de clase y las actividades de aprendizaje se basan en el anal
del contexto del estudiante < Pas
e e A e I bl PRI L S
Los estudiantes realizan las actividades encomendadas por el docente < ° | o : .
o ivel de res: il T < | 7 item plo tedrico formulado,
con un alfo nivel de responsabilidad | | Wi | item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
El producto obtenido en la tarea de aprendizaje encomendada por el 5 \ *Claridad: Se entiende sin dificuitad aiguna el enunciado de! item, es conciso, exacto y directo
docente cumple con el proposito de la sesion iy ‘ ¥ Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientss para medir la dimensidn.
Realiza una retroalimentacion de la sesion de aprendizaje, asf como la
resolucion de dudas de los estudiantes. PaS RS X



Br. Josselyn Lara Escalante

UNIVERSIDAD ¢ 3
N ~+ SAN IGNACIO Maestria en Educacién con
&Q, DE LOYOLA mencion en Docencia Superior.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO TOMADO A ESTUDIANTES

Formulacion del item Pertinenciat Relevancia 7 Gorvat Sugerencias

El docente utiliza autores que stenten el analisis del contenido visual
Identifico de forma clara cudl
El docente nos incentiva a realizar diversos ur;,ammdurec visuales pam res
tema trabajado en clase.
Identifico el uso de la comunicacion verbal \wn 10 verbal en las publicidades |
mostradas  por ¢l docente.

1ex )sicion es ulara cohnrcme Y nru,lia -y o
Identifico el tipo de lenguaje empleado en las pub]]ud.ndes que se analiza en clase

El docemc me moum a mda&ar) analizar mi contexto para extraer caracteristicas
puhllco plgmv

s de aprendizaje en cquipo. ) v ES | -
Xpresarme en el aula de | ~ IS = I |

i n al finali sesion de clase.
El docente incentiva en la bisqueda de nueva informacién adicional a la

en clase. prcscnludj ﬁ

El docente analiza las necesidades de ap apn.ndmuc de todos mis compaﬂe?o%?ara W . [ i J

incluirlo dentro de las sesiones de I
El docente domina los temas de las sesiones de clases de Ia asignatura Produccion
Grifica o |
Durante la sesion de clase el docente monitorea o vigila la creacién de nuevos " " ‘ i
conocimientos.

mprendo de manera cons enlt, los c(\meludusiue bnnda 2
Resuelvo las actividades encomendad: s por el docente reconociendo su mponam,m ‘
-en mi aprendizaj X

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DE LA PRUEBA PEDAGOGICA A ESTUDIANTES

i : Pertinencia' Relevancia
Formulacioén del item

Presentacion de la informacion de manera original y de facil
entendimiento / AN - -

Pi i6n efectiva evid
la audiencia

. I
ciada en la postura corporal y el manejo de [ 4~ G

Emplea un vocabulario formal y técnico para la presentacion del ; .
proyecto.

El mensaje comunicativo de la pieza grafica es claro y coherente

|
| |
PRI — — — — ! 4

Utiliza un lenguaje apropiado con correccion sintactica y gramatical. Y

Observaciones Sugerencias

Br. Josselyn Lara Escalante

UNIVERSIDAD
«+ SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
DE LOYOLA mencién en Docencia Superior.

Integra caracteristicas del contexto en la construccién del mensaje L A
publicitario. 3

El vocabulario empleado en las piezas graficas corresponde al contexto |\
|

de la investigacion |

Presenta la informacion de manera organizada con puntualidad y ] \ e
responsabilidad. y
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Br. Josselyn Lara Escalar

UNIVERSIDAD .
—~ SAN IGNACIO Maestria en Educacion c
e DE LOYOLA mencidn en Docencia Superic

OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO:

Observaci: P si hay

de corregir [ ] No aplicable [ ]

Opinién de

ugar y fecha

*Pertinencia E tom comesponde al concepio tedrico formulco
representar al o dimensie constructo

item es
*Claridad: Se entiende sin mfcu\(ad alguna el enunciado del item, es conciso, ﬂxac'o y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

Br. Josselyn Lara Escalante

UNIVERSIDAD ; i
SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
DE LOYOLA mencioén en Docencia Superior.

OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO:

APLIChE

Observaci precisar si hay

No aplicable [ ]

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [~ ] Aplicable después de corregir [ ]

'M\vuv ESco

El | pl rico formulado.
ia: £l item a o dimet icl
3Claridad: Se entiende sin d\ﬁml'aﬁ alguna el enunciado &:I item, es conciso, exacto y directo

Nots: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medii la dimension
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ANEXO 09
VALIDACION INSTRUMENTOS: EXPERTO 3

UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
DE LOYOLA

mencion en Docencia Superior.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DEL CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES

Pertinenci | Relevancia! uccién Observaciones Sugerenc
a gramatical

Si | Ne si’ No i Ne

Formulacién del item UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Espfalanlc
SAN IGNACIO Maestria en Educacion con

DE LOYOLA mencion en Docencia Superior.

(Cuiles son los fund tedricos de la c icacion?

(¢Qué diferencias encuentra entre la intencién comunicativa con la finalidad del autor? ,/‘

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

(Como clasifica las formas el s en el proceso icativo? i Observaci (precisar si hay S HAY Suriclerelp

i S 7 1

{Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana manifiesta en la comunicacion | Opinién de il i 1 i de corregir [ ] No aplicable [ ]
oral o discursiva? v |

DNIN

= - Nombyres y Apellidos EUSEVIO_Aspeins LEPRIDIRO _ HUAYTAN
AR o o 1 oo or. 05 Gz

> profesional (i cen/CiPo De Cra
d Diguzo - A y Dise 0 - Pnrupa

Grad adémico /. .
Hs - - g

Teléfono / Cel

Cémo es el desarrollo discursivo de sus estudiantes segln el estatus social de su
familia? v ‘

(Cudles son los principios didacticos que aplica en una sesién de clase? /

Metodologo/ tem

"Pertinencia: E lem corresponde al concepto tedrioo formulado.
“Relevancia: I item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los flems planteados son suficientes para medir la dimension.

¢Cual es su preparacion previa para desarrollar una sesién de clase?

= — = s e Wil

B = |
¢Qué criterios aplica para determinar el trabajo individual y colaborativo en la ‘L/ |
resolucion de tareas de aprendizaje? i ‘

UNIVERSIDAD Br. Josselyn Lara Escalante
~+ SAN IGNACIO Jossely “scalante

DE LOYOLA M?CSIHZI en Educacién con
mencién en Docencia Superior.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE OBSERVACION A CLASE

DREVERELDAD Br. Josselyn Lara Escalante
Formulacién del item rerdadncy’ - Retsvancy % Saereiicia ) SAN IGNACIO Maestria en Educacion con
o TRy mencion en Docencia Superior.

r i 1

forma

El docente emplea una con los | |

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [, ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

para vincular el conocimiento previo con el tema de la sesion 3 \ ‘ \
El docente identifica las necesidades de los estudiantes a través de un M | T = OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:
iélog icinative ; |
) SRR e | | 2 Observaciones (precisar si hay 81 8 SUFC Kl

Nombres y Apellidos

l
|
g~
El docente demuestra dominio del tema logrando la participacion activa vl
de los estudiantes. X ‘}
Adapta las actividades de aprendizaje segin las necesidades del gupo |, | || ) Vi0 Asppias LEPNDRO 07 il 0872473830
estudiantil | ¢ Direcéién domiciliaria JIRON  CAMANA N° Q68 -OF % y Telgfono / Celular Ooo_
] = 7 T Ttul 12 ~ ,777*‘7 ) R ¢
‘ | t Licencipoo Firma =

S e

Durante el desarrollo del prbceso de aprencﬁy;i_pe se aplica cslfalgé%;s
cognitivas y metacognitivas

| \ Metodélo Lugar y fecha Mo, 04 JoO 5015
del contexto del estudiante | A N Metoddl | Lirtp, O4 / _,SJ,/,,*’,W

- s ool o in, o . = | | | _ Grado Acade 4
La sesion de clase y las actividades de aprendizaje s basan en el analisis ‘ | J s _9‘ S

Los estudiantes realizan las actividades encomendadas por el docente

¢ | 1Pertinencia: El item coresponde al conceplo tedrico formulado.
con un alto nivel de responsabilidad.

} ‘ “Relevancia: £l item es apropiado para representar al componente o dimension especifica def constructo
|

= T T TSRS e 1 *Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
El producto obtenido en la tarea de aprendizaje encomendada por el

docente cumple con el propésito de la sesion. Nota: Suficiencia, se dice sufisiencia cuando los ltems planteados son suficientes para medir a dimensidn

Realiza una retroalimentacion de la se:
resolucién de dudas de los estudiantes.




L it

El docente nos incentiva a realizar diversos organizadores visuales para resumir el

tema trabajado en clase

o 6n d
El docente utiliza autores que el del cc visual.
Identifico de forma clara cuil es el de los idos vistos en clase.

ldentlhco el uso de la comunicacion verbal y/c y/o no verbal en las puhlmdadcs

'Mi expresion oral en una exposicion es clara, coherente y precisa.
Identifico el tipo de lenguaje empleado en las publicidades que se analiza e clase.

El docente me motiva a indagar y analizar mi contexto para extraer caracteristicas
del pablico objetivo.

El docente propone actividades de aprcnduzuc en Lquux)

Mi lcnbuajc es el adecuado para expresarme en el aula de clasc
El docente emplea estrategias didécticas en la sesién de clase
Al iniciar un nuevo médulo el docente realiza una prucba de entrada

El docente realiza una retroalimentacion al finalizar la sesion de clase.
El docente incentiva en la bisqueda de nueva informacion adicional a la pr;sunlada
en clase.

El docente analiza las necesidades de aprendizaje de todos mis compaiieros para
incluirlo dentro de las sesiones de clases.

El docente domina los temas de las sesiones de clases de la asignatura Produccion
Grafica

Durante la sesion de clase el docente monitorea o vigila la creacién de nuevos |

COone

Comprendo de manera consciente los contenidos que brinda el docente.

Resuelvo las actividades encomendadas por el docente reconociendo su importancia
en mi aprendizaie.

Formulacion del item

Presentacion de la informacion de manera original y de facil |
entendimiento i

gramatical

Nc

I
Presentacion efectiva evidenciada en la postura corporal y el manejo de \

UNIVERSIDAD
SAN IGNACIO
DE LOYOLA
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Br. Josselyn Lara Escalante
Maestria en Educacion con
mencion en Docencia Superior.

OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO:

si hay

Observaciones (p

S Ry Su

1 ERCIA

Opinién de aplicabili pli 1

No aplicable [ ]

\pl después de corregir [ ]

Vio ASARIRS

)

7

'an:uncla =] \tem corresponde al concepto tedrico formulado.

WRON CAMPNA PI:

DIRuIO - BRTE Y DISENO = piprsulh

LEANVDEO HURYTAN
G8B- OF - 209 —( € LADD DF
ir

al componente o dimension especifica del consiructo

it "
“Glardad: So entlonde iy it aiune of enunciado i e, o8 condo, sxioy deco

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

UNIVERSIDAD
SAN IGNACIO
DE LOYOLA

Br. Josselyn Lara Escalante
Maestria en Educacion con
mencién en Docencia Superior.

d / ‘/ 7 OPINION DE APLICABILIDAD DE LA PRUEBA:
la audiencia | v T
g " 1 51 HRY SuFicltavctp
T Obser (p si hay 25 E = .
Emplea un vocabulario formal y técnico para la presentacion del Wi l// y Opinién de aplicabilk . i PR No aplicable [ ]
proyecto. | v
T
i S 3 2 | EVSEVIO PSARIAS (EANDRD  MHuhYTAN
El mensaje comunicativo de la pieza gréfica es claro y coherente | / 1 '/ i/ e B T
I t L1 CENAnOO e urpa B
Loy g : N ! | } /: DiBUgo — PRIE Y Disavo — Piviven
Utiliza un lenguaje apropiado con correccion sintictica y gramatical. | |/ i / o,
| iy 7
| y 5 ik o
Integra caracteristicas del contexto en la construccion del mt,nsaje / t// 1 / Patnenci: R orespend o eop o ot )
Elitem represe del iructo
R utario. 5 _1" b ¢ 3Claridad: Se entiende sin difculiad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo
| K suficiente ra medir la di
El vocabulario empleado en las piezas graficas corresponde al contexto ; / /1 Nota: Suficencia, se dioe suficiencia cuando los lems planteados son suficientes para medirla dimension
W g
dela mvestngaclén v v ! V
Presenta la informacion de manera organizada con puntualidad y | / / I /

responsabilidad.




ANEXO 10

MATRIZ DE REDUCCION DE DATOS: GUIA DE OBSERVACION

MOMENTOS DE LA
SESION

INDICADORES

REGISTRO DE

OBSERVACION

CONCEPTUALIZA
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El docente ingresa y saluda a los | Bajo nivel de | GO1
l. Motivacion y | El docente emplea una | estudiantes, a lo cual muy pocos | atencién.
orientacion hacia los | adecuada forma | estudiantes le prestan atencion,
objetivos elocutiva  con los | asi mismo el docente no emplea
estudiantes para vincular | un tono de voz elevado, coloca la | Inadecuado empleo GO?2
el conocimiento previo | diapositiva e inicia la clase | del tono de voz.
con el tema de la sesién | leyendo el titulo de la sesion de
clase
El docente identifica las | El docente  explica las | Falta de normas
necesidades de los | diapositivas sin  pausa, comunicativas. GO3
estudiantes a través de un , Goa
didlogo participativo. otros estudiantes
. El
docente sigue explicando sin GO5
realizar alguna pregunta para | Falta de interés
promover su interes.
. - .| GO6
Il.  Desarrollo del | El docente demuestra | El docente lee la diapositiva, el | Falta de metodologia
proceso de ensefianza — | dominio  del  tema | cual esta cargada con demasiada | docente.
aprendizaje logrando la participacién | informacion que no genera
activa del estudiante. ninguln tipo de motivacion por el
aprendizaje de los estudiantes, GO7
Adapta las actividades de | El tema de la sesion de clase esta
aprendizaje segin las | basado en el silabo que es creado | Estructura curricular. GOo8
necesidades del grupo | por el propio docente, razén por
estudiantil. la cual no esta basado en las
necesidades de los estudiantes, si GO9
no en el Se
puede observar que los
estudiantes no tienen interés por
el tema de clase ya que cada uno
esta concentrado en sus | Falta de interés. G010
celulares, computadoras,
conversando con amigos.
Durante el desarrollo del GO11
proceso de aprendizaje al
se aplica estrategias | finalizar realiza una actividad sin
cognitivas y | mostrar un ejemplo como guia, | Falta de modelaje de GO12
metacognitivas. los estudiantes empiezan a | actividades.
cuestionar al docente ya que no
comprendieron cual es la | Opinion de los GO13
finalidad de la actividad, asi | estudiantes.
mismo el docente no brinda las
referencias adecuadas para la | Falta de referencias GO14

busqueda de informacién razén
por la cual se puede visualizar
que los estudiantes ingresan a
paginas poco confiables para
realizar sus piezas gréficas.

bibliograficas.
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La sesién de clase y las | Al visualizar las diapositivas del | Falta de habilidades | GO15
actividades de | docente se puede identificar que | investigativas  por
aprendizaje se basan en | el tema esta generalizado y no va | parte del docente.
el andlisis del contexto | dirigido hacia el contexto del
del estudiante. estudiante o del  perfil | Generalizacion  del GO16
profesional, ya que toma | tema.
ejemplos de extranjero donde las
condiciones son diferentes, | Falta de adaptacion GO17
ademas que no se adapta al | del contexto
contexto institucional. institucional.
Se observa que los estudiantes | Desinterés por las
estan realizando otras | actividades del | GO18
Los estudiantes realizan | actividades diferentes a las | curso.
las actividades | encomendadas, la actitud del
encomendadas por el | docente fue sentarse en su | Falta de metodologia | GO19
docente con un alto nivel | escritorio, y al finalizar el curso | docente.
de responsabilidad.
G020
, Se puede observar
que cuando el docente se levanta
de su escritorio recién los
estudiantes se alarman vy
empiezan a hacer bullicio dentro
del salon.
I11. Conclusiones de la | El producto obtenido en G021
clase la tarea de aprendizaje
encomendada por el , ya que no
docente cumple con el | cumplieron con lo | Desinterés por las
propdsito de la sesién. encomendado, se siente su falta | actividades del | GO22
de interés por la actividad y | curso.
mucho menos por la sesién
desarrollada. Los estudiantes
piden prérroga para presentar | Falta de metodologia
. G023
luego o enviarlo al correo del | docente.
docente, a lo que él responde
rotundamente que no.
Realiza una G024
retroalimentacién de la
sesion de aprendizaje, asi
como la resolucion de solamente se preocupa
dudas de los estudiantes. | por el desarrollo de la actividad GO25

encomendada, més no de saber si
los estudiantes captaron toda la
informacion que se trabajo en el
material que presento.

Falta de aprendizaje
significativo.




ANEXO 11
MATRIZ DE REDUCCION DE DATOS: ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA A
DOCENTE

PREGUNTAS Y RESPUESTAS

FRASES
CODIFICADAS

POSIBLES
CATEGORIAS
EMERGENTES
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ASIGNACION
DE CODIGO

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

Entrevista N° 1: DOCENTE 1

E: ¢Culles son los fundamentos tedricos de la | El ser humano a lo | Expresion

comunicacion? largo de su existencia | comunicativa. ED1

D: Comprendo que, el ser humano a lo largo de su existencia | siempre ha buscado

siempre ha buscado comunicarse, llevar un mensaje de un lugar | comunicarse.

a otro, desde la existencia de pinturas en las piedras, creacion

de la rueda, evolucién de la escritura, aparicién de medios de

comunicacion, lanzamiento del internet, entre otros. | ElI ser humano busca

Actualmente la busqueda es constante, porque el ser humano | trascender a través de | La  comunicacion | ED2

busca trascender a través de la historia, dejar un legado o para | la historia. humana.

algunos casos un hito (punto de partida) para que otros logren

concretar lo que en un principio se dio como inicio.
Es el predmbulo al | Saberes previos

E: ¢Queé diferencias encuentra entre la intencién | objetivo concreto de | asociados al

comunicativa con la finalidad del autor? lo que se quiere emitir | mensaje final. ED3

D: Entiendo que la intencién comunicativa es el preambulo al | como mensaje

objetivo concreto de lo que se quiere emitir como mensaje y que

éste a su vez debera estar plenamente vinculado con la finalidad | La intencién | Desviacion de la

del autor (a dénde pretende llegar o qué pretende explicar), | comunicativa desvia | intencion

aunque muchas veces la intencién comunicativa desvia el | el objetivo concreto | comunicativa.

objetivo concreto del mensaje, puesto que si no estd bien | del mensaje ED4

definido  conlleva a que desarrollen  diferentes

conceptualizaciones o ‘ideas falsas’.

E: ¢Como clasifica las formas elocutivas en el proceso | Las formas elocutivas | Expresion

comunicativo? son la forma de | comunicativa ED5

D: Supongo que las formas elocutivas son la forma de | expresarse.

expresarse, ya sea oral o verbal, pero mas alla de ese tema no

manejo el concepto. No manejo el | Desconocimiento de
concepto. las formas | ED6

elocutivas.

E: ¢Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana

manifiesta en la comunicacion oral o discursiva? ED7

D: En diferentes ocasiones, se inicia el diadlogo sobre

referencias de personas con éxito y en consecuencia se propone

a modo de referencia para lo que se espera obtener como

resultado de vida, sensibilizar sobre los buenos habitos que los

jovenes deben practicar dia a dia depende para generar una

generacion de profesionales innovadores con propuestas de | Referentes para otros | Modelo a seguir | ED8

solucion y sean referentes para otros jovenes también. jovenes también. para los estudiantes.

E: ¢Como es el desarrollo discursivo de sus estudiantes

segun el estatus social de su familia?

D: No acostumbro a intercambiar didlogo sobre temas ED9

personales con los estudiantes, lo que tengo entendido es que la

mayoria trabaja durante el dia'y con ello solventan sus estudios

en el horario nocturno. Por otro lado, de alguna manera

siempre se conlleva a la reflexion sobre asuntos coyunturales | Siempre se conlleva a | Reflexion de temas

en el aspecto social, sobre la integridad personal (crecer a | la reflexion sobre | coyunturales de la | ED10

sociedad.
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ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM
10

costa de trabajo) y que la competencia demanda hoy en dia | asuntos coyunturales
mucha preparacién. en el aspecto social
Teoria

E: ¢Cuales son los principios didacticos que aplica en una | Las teorias | constructivista. ED11
sesion de clase? constructivistas
D: Me enfoco siempre en las teorias constructivistas en donde
el estudiante es el principal motor de aprendizaje, resulta de
suma importancia que ellos se encuentren en participacion
activa, con ideas de solucion, que aporten de alguna u otra | Participacion activa, | Participacion activa. | ED12
forma un resultado diferente y que de esta manera aporten con | con ideas de solucion.
la construccion de la clase. Por otro lado, la teoria sobre el
aprendizaje colaborativo implica de mucha relevancia, ya que
el foco de atencion para generar una buena educacion son los
estudiantes.
E: ¢Realiza un andlisis de diagndstico durante el desarrollo Nivel de | ED13
de una sesion de clase? Medir el nivel de | perspectiva.
D: Si, por costumbre casi al finalizar para medir el nivel de | percepcion de los
percepcidn de los estudiantes en cuanto al tema impartido y las | estudiantes.
actividades otorgadas.
E: (Cémo adapta las actividades de aprendizaje segin las ED14
necesidades del estudiante?
D: Al inicio de clases (en la primera semana), realizo un
diagndstico mediante el dialogo con los estudiantes a fin de Técnica de
lograr recabar informacion sobre sus aficiones, intereses y | Casuisticas con un | casuistica. ED15
temas que guarden relacién netamente con el curso. En funcién | criterio de vanguardia
a ello, planteo las casuisticas con un criterio de vanguardia y | v relacionado al sector
relacionado al sector empresarial. empresarial.
E: ¢Cual es su preparacion previa para desarrollar una | Respetar los procesos | Procesos de | ED16
sesion de clase? de ensefianza- | ensefianza -
D: Considero de suma importancia respetar los procesos de | aprendizaje  (inicio, | aprendizaje.
ensefianza-aprendizaje (inicio, desarrollo y cierre), para lo | desarrolloy cierre).
cual involucra la motivacion, recuperacion de saberes previos,
conflicto cognitivo, procesamiento de la informacion, reflexion ED17
sobre lo aprendido, y evaluacion. Antes de iniciar cada clase | Leer un libro, articulo
acostumbro a leer un libro, articulo de diario o informacién en | de diario 0 | Fuentes de
laweb, (en relacion a la clase) esto me permite reforzar un poco | informacién en la | informacion.
sobre el tema planteado en la secuencia del Silabo. web.
E: ¢Qué criterios aplica para determinar el trabajo | Solicitud de un | Informe de | ED18
individual y colaborativo en la resolucién de tareas de | informe al finalizar el | evaluacion.
aprendizaje? producto/proyecto.
D: Por lo general solicito un informe al finalizar el
producto/proyecto, en donde los estudiantes deberan cumplir | Demostrar trabajo
con los siguientes criterios: Demostrar trabajo colaborativo y | colaborativo, respeto | Criterios de
respeto de opiniones de sus compafieros, aplicar orden y | de opiniones de sus | evaluacion. ED19
secuencia estructurada de los procesos y aportar con | compaferos, aplicar
propuestas de solucién e innovacién. orden 'y secuencia

estructurada de los

procesos y aportar con

propuestas de

solucion e

innovacion.
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ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

ITEM

Los fundamentos | Desconocimiento de
tedricos en si no los | los  fundamentos | ED20
Entrevista N° 2: DOCENTE 2 domino mucho. tedricos.
E: ¢Cudles son los fundamentos teéricos de la
comunicacion? Deberia aprender mas | Autoaprendizaje.
D: Bueno los fundamentos tedricos en si no los domino mucho, | sobre el tema. ED21
pero creo que deberia aprender mas sobre el tema.
Uno puede interpretar | Interpretacion
de manera subjetiva. | subjetiva del
E: ¢(Qué diferencias encuentra entre la intencion mensaje. ED22
comunicativa con la finalidad del autor?
D: La intencién comunicativa es lo que uno puede interpretar | Finalidad del autor es
de manera subjetiva, y la finalidad del autor es el objetivo en si | el objetivo en siconel | Objetivo del
con el cudl se maneja el mensaje. cual se maneja el | mensaje.
mensaje. ED23
E: ¢Como clasifica las formas elocutivas en el proceso ED24
comunicativo? Desconocimiento de | Desconocimiento de
D: No lo sé, no estoy enterado de ese tema. las formas elocutivas. | las formas
elocutivas.
E: ¢Qué caracteristica de la cultura y la sociedad peruana | Se evidencian en el | Didlogo de | ED25
manifiesta en la comunicacién oral o discursiva? didlogo que se emplea | reconocimiento.
D: Bueno las caracteristicas de la cultura se evidencian en el | en clase
dialogo que se emplea en clase, donde los estudiantes
demuestran su nivel cultura a través de muletillas o la
pertinencia para responder una pregunta formulada por el ED26
docente.
Trato de no tocar | Etica profesional.
E: ¢Como es el desarrollo discursivo de sus estudiantes | temas familiares ya ED27
seguin el estatus social de su familia? que son personales.
D: Normalmente como docente trato de no tocar temas
familiares ya que son personales, por eso considero que el | Lasesion se trabajade | Ensefianza
desarrollo de la sesion se trabaja de manera general y no | manera general y no | generalizada. ED28
particular. particular.
E: ¢Cudles son los principios didacticos que aplica en una | Utilizacion de videos | Material didactico. | ED29
sesion de clase? para motivar a los
D: Bueno en clase trato de utilizar videos para motivar a los | alumnos
alumnos y también uso de imagenes que ayuden en el
entendimiento visual del concepto propuesto. Uso de imagenes que
ayuden en el | Aprendizaje visual. | ED30
entendimiento visual
del concepto
propuesto.
E: ¢Realiza un analisis de diagndstico durante el desarrollo | EI  examen  final | Evaluacion ED31
de una sesion de clase? demuestra  si el | tradicional.
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ITEM

ITEM

ITEM
10

D: Eso en realidad lo veo al final del ciclo, con el examen final
ya que influye si el estudiante estuvo atento a las clases.

E: ¢Como adapta las actividades de aprendizaje segun las
necesidades del estudiante?

D: Eso ya viene planteado en el silabo, entonces nos guiamos
de esos contenidos para brindar toda la informacion que
necesita el estudiante.

estudiante estuvo
atento a las clases.

El silabo guia los
contenidos.

Estructura
curricular.

ED32

E: ¢Cual es su preparacion previa para desarrollar una
sesion de clase?

D: Al realizar mis diapositivas busco informacion sobre el tema
y con eso me preparo para la sesion de clase.

Busco informacion.

Busqueda de
informacion.

ED33

E: ¢(Qué criterios aplica para determinar el trabajo
individual y colaborativo en la resolucion de tareas de
aprendizaje?

D: Eso depende de la exigencia del trabajo, si es muy extenso
pues lo formo en grupo y si la actividad es pequefia entonces es
individual, ademas también tenemos que tener en cuenta la
cantidad de alumnos ya que si son bastantes entonces siempre
Ssera por grupo.

Exigencia del trabajo.

Indicadores de
logro.

ED34

ED35




ANEXO 12
PROCESAMIENTO DE INFORMACION DE ENCUESTA A ESTUDIANTES

Tabla 1
El docente utiliza autores que sustentan el analisis del contenido visual.

Frecuencia Porcentaje

NUNCA 7 70,0
CASI NUNCA 1 10,0
A VECES 2 20,0
Total 10 100,0

De la tabla 1, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondié que el docente nunca utiliza
autores que sustentan el analisis de contenido visual, mientras que un 20% menciono que a veces
y un 10% indic6 que casi nunca.

Tabla 2
Identifico de forma clara cual es el mensaje de los contenidos vistos en clase.

Frecuencia  Porcentaje

CASI NUNCA 3 30,0
A VECES 7 70,0
Total 10 100,0

De la tabla 2, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondié que a veces identifica de forma
clara cual es el mensaje de los contenidos vistos en clase, mientras que un30% menciono que casi
nunca.

Tabla 3
El docente nos incentiva a realizar diversos organizadores visuales para resumir el tema
trabajado en clase.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 6 60,0
CASI NUNCA 4 40,0
Total 10 100,0

De la tabla 3, se evidencia que el 60% de los estudiantes respondié que el docente nunca los
incentiva a realizar diversos organizadores visuales para resumir el tema trabajado en clase,
mientras que un 40% menciono que casi nunca.



Tabla 4
Identifico el uso de la comunicacion verbal y/o no verbal en las publicidades mostradas por el
docente.

Frecuencia Porcentaje

CASI NUNCA 3 30,0
A VECES 7 70,0
Total 10 100,0

De la tabla 4, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondié que a veces identifica el uso de
la comunicacion verbal y/o no verbal en las publicidades mostradas por el docente, mientras que
un 30% menciono que casi nunca.

Tabla 5
Mi expresion oral en una exposicion es clara, coherente y precisa

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 2 20,0
CASI NUNCA 1 10,0
A VECES 5 50,0
CASI SIEMPRE 1 10,0
SIEMPRE 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 5, se evidencia que el 50% de los estudiantes respondié que a veces su expresion oral
en una exposicion es clara, coherente y precisa, mientras que un 20% menciono que nunca y un
10% indic6 que casi nunca, de igual manera un 10% casi siempre y otro 10% siempre.

Tabla 6
Identifico el tipo de lenguaje empleado en las publicidades que se analiza en clase.

Frecuencia  Porcentaje

CASI NUNCA 5 50,0
A VECES 4 40,0
CASI SIEMPRE 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 6, se evidencia que el 50% de los estudiantes respondi6 que casi nunca identifica el tipo
de lenguaje empleado en las publicidades que se analiza en clase, mientras que un 40% menciono
gue a veces y un 10% casi siempre.



Tabla 7
El docente me motiva a indagar y analizar mi contexto para extraer caracteristicas del pablico
objetivo.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 8 80,0
CASI NUNCA 1 10,0
A VECES 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 7, se evidencia que el 80% de los estudiantes respondié que el docente nunca motiva a
indagar y analizar mi contexto para extraer caracteristicas del publico objetivo, mientras que un
10% menciono que a veces y un 10% casi siempre.

Tabla 8
El docente propone actividades de aprendizaje en equipo.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 3 30,0
CASI NUNCA 2 20,0
A VECES 3 30,0
CASI SIEMPRE 1 10,0
SIEMPRE 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 8, se evidencia que el 30% de los estudiantes respondié que el docente nunca propone
actividades de aprendizaje en equipo, mientras que un 30% menciono que a veces, un 20% casi
nuncay un 10% casi siempre.

Tabla 9
Mi lenguaje es el adecuado para expresarme en el aula de clase.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 1 10,0
CASI NUNCA 4 40,0
A VECES 2 20,0
SIEMPRE 3 30,0
Total 10 100,0

De la tabla 9, se evidencia que el 40% de los estudiantes respondié que su lenguaje casi nunca es
el adecuado para expresarme en el aula de clase, mientras que un 30% menciono que siempre, un
20% a veces y un 10% nunca.



Tabla 10

El docente emplea estrategias didacticas en la sesion de clase.

Frecuencia  Porcentaje
NUNCA 9 90,0
CASI NUNCA 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 10, se evidencia que el 90% de los estudiantes respondi6 que el docente nunca emplea
estrategias didacticas en la sesidn de clase, mientras que un 10% menciono que casi hunca.

Tabla 11

Al iniciar un nuevo modulo el docente realiza una prueba de entrada

Frecuencia  Porcentaje
NUNCA 8 80,0
CASI NUNCA 1 10,0
A VECES 1 10,0
Total 10 100,0

De latabla 11, se evidencia que el 80% de los estudiantes respondid que al iniciar un nuevo médulo
el docente nunca realiza una prueba de entrada, mientras que un 10% menciono que casi nuncay

un 10% a veces.

Tabla 12

El docente realiza una retroalimentacion al finalizar la sesién de clase

Frecuencia  Porcentaje
NUNCA 8 80,0
CASI NUNCA 1 10,0
A VECES 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 12, se evidencia que el 80% de los estudiantes respondié que al iniciar un nuevo médulo
el docente nunca realiza una prueba de entrada, mientras que un 10% menciono que casi huncay

un 10% a veces.



Tabla 13
El docente incentiva en la basqueda de nueva informacion adicional a la presentada en clase.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 7 70,0
CASI NUNCA 2 20,0
A VECES 1 10,0
Total 10 100,0

De latabla 13, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondié que el docente nunca incentiva
en la busqueda de nueva informacién adicional a la presentada en clase, mientras que un 20%
menciono que casi huncay un 10% a veces.

Tabla 14
El docente analiza las necesidades de aprendizaje de todos mis compafieros para incluirlo
dentro de las sesiones de clases.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 7 70,0
CASI NUNCA 3 30,0
Total 10 100,0

De la tabla 14, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondi6 que el docente nunca analiza
las necesidades de aprendizaje de todos mis compafieros para incluirlo dentro de las sesiones de
clases, mientras que un 30% menciono que casi hunca.

Tabla 15
El docente domina los temas de las sesiones de clases de la asignatura Produccién Gréfica.

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 5 50,0
A VECES 4 40,0
CASI SIEMPRE 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 15, se evidencia que el 50% de los estudiantes respondié que el docente nunca domina
los temas de las sesiones de clases de la asignatura Produccion Gréfica, mientras que un 40%
menciono que a veces y un 10% casi siempre.



Tabla 16
Durante la sesidn de clase el docente orienta el trabajo de produccion gréafica

Frecuencia  Porcentaje

NUNCA 4 40,0
CASI NUNCA 4 40,0
A VECES 2 20,0
Total 10 100,0

De la tabla 16, se evidencia que el 40% de los estudiantes respondi6 que durante la sesion de clase
el docente nunca orienta el trabajo de produccion gréfica, mientras que un 40% menciono que
casi nunca y un 20% a veces.

Tabla 17
Comprendo de manera consciente los contenidos que brinda el docente

Frecuencia  Porcentaje

CASI NUNCA 3 30,0
A VECES 5 50,0
CASI SIEMPRE 2 20,0
Total 10 100,0

De la tabla 17, se evidencia que el 50% de los estudiantes respondié que comprende de manera
consciente los contenidos que brinda el docente, mientras que un 30% menciono que casi huncay
un 20% casi siempre.

Tabla 18
Resuelvo las actividades encomendadas por el docente reconociendo su importancia en mi
aprendizaje.

Frecuencia  Porcentaje

CASI NUNCA 2 20,0
A VECES 7 70,0
CASI SIEMPRE 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 18, se evidencia que el 70% de los estudiantes respondié que a veces resuelve las
actividades encomendadas por el docente reconociendo su importancia en mi aprendizaje,
mientras que un 20% menciono que casi nuncay un 10% casi siempre.



ANEXO 13
PROCESAMIENTO DE INFORMACION PRUEBA PEDAGOGICA

Tabla 19
Niveles de competencia comunicativo

Frecuencia  Porcentaje

LOGRO EN INICIO 2 20,0
LOGRO EN PROCESO 6 60,0
LOGRO DESTACADO 1 10,0
PERDIDO/SISTEMA 1 10,0
Total 10 100,0

De la tabla 19, se evidencia que el 60% se encuentra en logro en proceso, mientras que un 20%
logro en inicio y un 10% obtuvo logro destacado.

Tabla 20
Resultados de prueba

Frecuencia Porcentaje

DESAPROBADO 8 80,0
APROBADO 2 20,0
Total 10 100,0

De latabla 19, se evidencia que el 80% se encuentra desaprobado, mientras que un 20% aprobado
en el resultado de la prueba.



ASIGNACION DE

CcODIGOS

ANEXO 14

TABLA DE CODIFICACION DE DATOS

CONCEPTOS CODIFICADOS

Existencia del ser humano

POSIBLE CATEGORIAS
EMERGENTE -

ENTREVISTAS

Comunicacién humana

ED2 Trascender del ser humano
ED3 Saberes previos o )
— _ - — Conocimiento parcial de
ED4 Desviacion de la intencion comunicativa .
_ _ los fundamentos tedricos
EDS Expresion comunicativa L
_ i de la comunicacion
ED6 Desconocimiento de las formas elocutivas
ED 7 Dialogo como sensibilizacion.
EDS Modelo a seguir para los estudiantes. Dialogo activo y
ED9 Abstencion de dialogos personales participante para conocer
Reflexion de temas coyunturales de la el contexto
ED10 .
sociedad.
ED11 Teoria constructivista. o )
Conocimiento parcial
ED12 Participacion activa. tedrico y procedimental de
ED13 Nivel de perspectiva docente. estrategias didacticas
Recoleccion de informacion a traves del Dificultad en el desarrollo
ED14 dial y .
1alogo. del dialogo activo.
ED15 Técnica de casuistica
ED16 Procesos de ensefianza — aprendizaje.
ED17 Fuentes de informacion. Acciones metodoldgicas
— orientadas al desarrollo de
ED18 Informe de evaluacion.
la competencia
ED19 Criterios de evaluacion. comunicativa
Desconocimiento de los fundamentos
ED20 -
tedricos.
ED21 Autoaprendizaje.
ED22 Interpretacion subjetiva del mensaje. Manejo del mensaje

ED23

Objetivo del mensaje.

comunicativo




ED24 Desconocimiento de las formas elocutivas.

ED25 Dialogo de reconocimiento.

ED8 Etica profesional. Dificultades en el
ED26 Ensefianza generalizada. desarrollo de habilidades y
ED27 Material didactico. capacidades

ED28 Aprendizaje visual

ED29 Evaluacion tradicional.

ED8 Estructura curricular. Poca claridad para guiar el
ED30 Busqueda de informacion. autoaprendizaje
ED31 Indicadores de logro.

ED32 Cantidad de estudiantes.

ED33 Exigencia del trabajo. Poco manejo del aula
ED34 Poca participacion oral

CONCEPTUALIZACIONES

POSIBLE CATEGORIAS EMERGENTE -

Falencia por parte del docente en la utilizacién de autores que

sustenten el analisis del contenido visual.

ANALISIS DE RESULTADO ENCUESTA

Falencia en habilidades investigativas

Poca identificacion de forma clara cual es el mensaje de los contenidos

vistos en clase.

El docente no incentiva a realizar diversos organizadores visuales para

resumir el tema trabajado en clase.

Falta de reconocimiento en el mensaje
empleado en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Poca identificacion con el uso de la comunicacion verbal y/o no verbal

en las publicidades mostradas por el docente.

Mi expresion oral en una exposicién no es clara, coherente ni precisa.

No logra identificar el tipo de lenguaje empleado en las publicidades

que se analiza en clase.

Carencia de la competencia comunicativa

oral.

El docente no motiva a indagar y analizar el contexto para extraer

caracteristicas del publico objetivo.

Desconocimiento del contexto sociocultural

de los estudiantes

El docente no propone actividades de aprendizaje en equipo.

El lenguaje empleado a veces es el adecuado para expresarme en el
aula de clase.

El docente no emplea estrategias didacticas en la sesién de clase.

Mal manejo de la metodologia didactica por

parte del docente.




Al iniciar un nuevo moédulo el docente no realiza una prueba de

entrada.

El docente no realiza una retroalimentacion al finalizar la sesion de

clase.

El docente no incentiva en la blsqueda de nueva informacién

adicional a la presentada en clase.

El docente no analiza las necesidades de aprendizaje de todos los

estudiantes para incluirlo dentro de las sesiones de clases.

El docente no guia correctamente el

aprendizaje significativo.

El docente domina poco los temas de las sesiones de clases de la

asignatura Produccion Gréfica

Falta de preparacion tedrica.

Durante la sesion de clase el docente no monitorea o vigila la creacion

de nuevos conocimientos.

Los estudiantes no comprenden de manera consciente los contenidos

que brinda el docente.

Resuelven sin interés las actividades encomendadas por el docente sin
reconocer su importancia en el aprendizaje.

El docente no cumple el rol de facilitador.




Tabla 1

ANEXO 15
TABLA DE VALIDACION DE EXPERTOS

Especialistas que realizaron la validacion de los instrumentos:

Nombres y

Grado Académico

Apellidos

Especialidad

profesional

Ocupacion

Afos de servicio

Herrera Montoya, Magister en Psicopedagoga, Docente de la Universidad San 40 afios
Maria Teresa. Psicopedagogia y docente. Ignacio de Loyola.

Diplomado en

Gestion da la

Educacion.
Garnelo Escobar, Magister en Docente, Docente de la Universidad San 15 afios
Ronald Educacion. Antropologo e Ignacio de Loyola.

investigador.

Eusebio Asarias, Magister en Docente de Artes Docente de la Universidad Las 30 afios.
Leandro Huaytan  Educacidn. Plasticas Américas.

Fuente: propia de la autora.



Datos Generales:

. Institucién de Educacion Superior:

. Carrera :Disefio Gréafico
. Nivel

. Asignatura

. Duracion

. Tema

ANEXO 16

SESION DE APRENDIZAJE NRO. 1

CIMA’S

:Cuarto ciclo
:Produccién Gréafica

:5 horas semanales

:Conociendo el origen de la escritura en el mundo antiguo.

Organizacion de Aprendizajes para la sesion 1 del curso de Produccién Gréfica

Conceptos Procedimientos Actitudes Indicador
e Definicion del concepto Reconoce y conceptualiza los | Participar en la secuencia del | Analiza, los
de Produccién Gréfica. principios  basicos de la | curso, asi como en la | conceptos
e Primeros inicios de la Produccion Gréfica- elaboracion de actividades | relacionados a la
escritura. Conoce la importancia de la | colaborativas. produccion
e La imprenta en el escritura a lo largo de la historia. | Valorar los aprendizajes | grafica.
renacimiento. Identifica la influencia de la | desarrollados a nivel | Discrimina
e Repercusiones  de  la | escrituraen la sociedad. interpersonal y grupal informacion sobre
imprenta en la sociedad. Debate el campo de estudio | la produccion
de la Produccion Grafica. gréfica 'y  sus
Tiene un juicio critico inicios a través de
la imprenta.
Desarrolla un
organizador visual
que muestra la

evolucion de la
produccion grafica
hasta la actualidad.

Aprendizajes esperados

Analiza los conceptos tedricos de la produccion gréfica.

Sabe distinguir la importancia de la imprenta en la sociedad.

Discrimina informacion sobre produccion grafica y su importancia en el desarrollo del pais.

Reconoce momentos importantes de la historia y los movimientos del disefio gréfico.

Valores y Actitudes

Ejes transversales

Valores

Interculturalidad

Educacion para la identidad nacional e

Responsabilidad,
honestidad, solidaridad, respeto

laboriosidad,

ética




SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE CLASE Nro. 1

Momentos

Actividades / Estrategias

Medios vy
Materiales

Inicio

15 min.

Motivacion:

El docente da la bienvenida a los estudiantes en el aula de Produccién Gréfica.

Presentacion del extracto laboral del docente.

Estrateqgias para activar los conocimientos previos.

Se plantea la dinamica “Conexiones Forzadas” para estimular el desarrollo creativo de los
estudiantes.

Se prepara una diapositiva donde se presentan imagenes relacionados a la imprenta y
elementos de la vida cotidiana que no guardan relacién con el disefio grafico.

Los estudiantes responden de manera divertida e interactGan con sus comparieros.

Iméagenes

Dialogo

Diapositiva

Desarrollo

60 min.

Construccion del conocimiento

O Estrategias y técnicas para el procesamiento de la informacion

El docente invita a los estudiantes a observar un video sobre la invencion de la imprenta.
Link:https://www.youtube.com/watch?v=WR5NdepXozEDuracién: 3.33 m.

El docente consolida explicando la importancia de la imprenta en el disefio grafico.
Conflicto cognitivo.

El profesor realiza las siguientes preguntas. ¢Crees que la idea de Gutenberg revolucioné la
produccion grafica?, ;Como Gutenberg generd la idea de una imprenta?, ;Qué tipo de ideas
puede desarrollar una persona creativa?, ¢Recuerdas cdmo aprendiste a escribir?, ¢Sera
importante conocer sobre los fundamentos tedricos de la escritura?, ; Qué relacion hay entre
creatividad y la produccién grafica?

Se pide respuestas voluntarias a los alumnos y un comentario breve sobre las respuestas de
sus comparieros.

Los estudiantes escuchan la explicacién acerca de la Produccion Gréfica a cargo del profesor
que usara un esquema grafico de la evolucién e inicios de la empresa en la produccién masiva.
Muestra imagen (anexo) acerca dela primera imprenta.

Se les invita a participar dando su opinidn acerca de lo observado y de que se esta explicando.
El docente continGa desarrollando el tema de la imprenta usando graficas e imagenes y
permitiendo que los estudiantes intervengan en las clases con sus opiniones, aportes o
preguntas

Se emplea situaciones problémicas: El docente pregunta

¢La produccidn gréfica se influencio por la creacion de la imprenta?

¢Consideran importante la imprenta en el desarrollo de la sociedad?

¢ QUué dificultades se presentaria si no existiera la imprenta?

El docente pone varios ejemplos que se vinculen con la vida real.

Aplicacién del aprendizaje
Estrategias para la transferencia de lo aprendido:

Se forman en grupos de 3 estudiantes reciben un texto con la informacién sobre qué es la
produccion grafica, el impacto de la imprenta y las diversas perspectivas sobre el disefio
grafico, con los que realizaran un organizador visual con referencia al tema de los inicios de
la produccion gréfica segun las siguientes indicaciones:

El docente les entrega una rdbrica para su coevaluacion.
- Selecciona las ideas claves de la lectura.
- Muestra creatividad
- Representa el tema de una forma coherente.
- Sustentan de manera organizada y coherente.

Video

Iméagenes

Diapositivas

evaluacion
del
organizador
visual

Coevaluacio
n



https://www.youtube.com/watch?v=WR5NdepXozE

Cierre

15 min.

Exponen los resultados del grupo y se hacen preguntas.
Se plantean las conclusiones del tema junto con el profesor.
Se realiza una metacognicion donde explican los pasos seguidos:
. ¢ Qué pasos realicé para asimilar el tema abordado?
. ¢Para qué me sirve lo aprendido?
. ¢Como lo aplicaré en la profesion y en la vida diaria?
Presenta los resultados de la ribrica con su autoevaluacion.
Se deja como tarea:

. Investigar las habilidades que posee un disefiador en el area de produccién gréafica.

Rdbrica  de

evaluacion

Material

impreso

Referencias

Santarsiero, M (2009). Produccién Grafica y Multimedial. Buenos Aires, Argentina: Ediciones

Produccién Grafica.

Santarsiero,

M (2013). Preimpresion. Preprensa. Buenos Aires, Argentina: Ediciones

Produccién Gréafica




ANEXO 17

RUBRICA DE COEVALUACION

OBJETIVO: Determinar si los estudiantes emplearon su habilidades comunicacionales y creativas en el desarrollo del organizador visual.

INDICACIONES:Se evaltua de manera individual el aporte de cada estudiante, procediendo a la evaluacion de cada uno de los indicadores

expresados en la primera fila, teniendo su respectiva calificacion cuantitativa.

Identifique de Empleo el uso de
manera coherente | mis habilidades en
y concisa el la realizacién del

Participé activamente en ~ Demuestro una actitud
el desarrollo del positiva frente al
organizador visual trabajo.

& &) @) )

Nombres y apellidos

mensaje. organizador visual.

Empleo elementos
visuales para
identificar con

rapidez el
contenido del
tema.
(0-2-4)

Nota final




ANEXO 18

RUBRICA DE AUTOEVALUACION

OBJETIVO: Determinar si los estudiantes emplearon su habilidades comunicacionales y creativas en el desarrollo del organizador visual.

INDICACIONES: Se evalua la exposicion grupal de los estudiantes dentro del primer cuadro, luego se procede con la evaluacion de cada uno

de los indicadores expresados en la primera fila, teniendo su respectiva calificacion cuantitativa.

Sustentan Su
Del Proarama Ai En Respeta Los Niveles Utiliza Elementos Creacién De
g Que Contienen Un Graficos Que Manera Fluida Y

P MEIE El Desarrollo Del
Simplificada . : Organizador Visual Faciliten La Lectura Coherente
Organizador Visua
(©) 3) ®) (4) ®)

Presentan Las Ideas Adecuado Manejo

Nota Final

Grupos De Exposicion

1.
2.
3.
4.




Datos Generales:

. Institucion de Educacion Superior:

. Carrera

. Nivel

. Asignatura
. Duracién

. Tema

ANEXO 19

SESION DE APRENDIZAJE NRO. 2

CIMA’S
Disefio Gréafico

Cuarto ciclo

Produccién Grafica

5 horas semanales

:Desarrollando mis habilidades en la Produccion Gréafica

Organizacion de Aprendizajes para la sesion 2 del curso de Produccién Grafica

Conceptos

Procedimientos

Actitudes

Indicador

o Definicion del concepto
de habilidades.

e Procesos de la produccion
gréfica.

o Habilidades de un
disefiador gréafico.

Reconoce y conceptualiza los
principios  bésicos de las
habilidades de un disefiador
grafico.

Conoce la importancia de la
rapidez en los procesos graficos.
Identifica las cualidades que
posee como disefiador.

Participar en la secuencia del
curso, asi como en la
elaboracion de actividades
colaborativas.

Valorar los aprendizajes
desarrollados a nivel
interpersonal y grupal
Debate el campo de estudio
de la Produccion Grafica.
Tiene un juicio critico

Analiza, los conceptos
relacionados a las

habilidades necesarias
para la produccién
gréfica.

Discrimina informacion
sobre los procesos de la
produccion grafica y las
técnicas de rapidez.

Desarrolla una
infografia que muestra
los procesos de la
produccion gréfica.

Aprendizajes esperados

Analiza los conceptos tedricos sobre el desarrollo de habilidades.

Discrimina informacion sobre los procesos de la produccion gréfica.

Sabe distinguir entre las habilidades que posee y las que aun no desarrolla.

Valores y Actitudes

Ejes transversales

Valores

Interculturalidad

Educacion para la identidad nacional e

Responsabilidad,
honestidad, solidaridad, respeto

laboriosidad,

ética




SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESION DE CLASE Nro. 2

Medios vy
Momentos Actividades / Estrategias Materiales
Motivacion:
El docente formula algunas preguntas para saber como les ha ido a los estudiantes a lo largo ImAdenes
Inicio del dia. 9
15 min. Estrategias para actiyar los conoc_imie_ntos previos. . . _
Se plantea la dinamica “Zoom divertido” para estimular el desarrollo creativo de los | Dialogo
estudiantes.
Se prepara una diapositiva donde se presentan pequefios fragmentos de imagenes relacionados . ..
a objetos cotidianos. Diapositiva
Los estudiantes responden de manera divertida e interactdan con sus compafieros para
adivinar cual es el objeto escondido.
Construccion del conocimiento
O Estrategias y técnicas para el procesamiento de la informacién
El docente invita a los estudiantes a observar un video sobre los procesos de la imprenta.
Link:https://www.youtube.com/watch?v=7LyC9EazdcY Duracion: 6.29 m. Video
El docente consolida explicando la importancia de conocer los procesos de una imprenta en
Desarrollo | el disefio gréfico.
60 min. Conflicto cognitivo.
El profesor realiza las siguientes preguntas. ;Qué opinion te merece?, ;Consideras
que tienes las habilidades para desarrollar la produccion grafica?, ¢Crees que la produccion
grafica complementard en tu desarrollo profesional?, ;Qué habilidades necesitamos para
desarrollar la produccién gréafica? ImAdenes
Se pide respuestas voluntarias a los alumnos y un comentario breve sobre las respuestas de 9
sus comparieros. Diapositivas
Los estudiantes escuchan la explicacién acerca de las habilidades necesarias para la
Produccién Gréafica a cargo del profesor que usara un mapa conceptual sobre las habilidades
y destrezas de un estudiante de disefio que debe implementar en su formacién profesional.
El docente continGa desarrollando el tema de las habilidades mostrando un cuadro con
caracteristicas que un disefiador debe considerar, luego procede a preguntar quienes
consideran que cumplen con dicha caracteristica.
Aplicacion del aprendizaje Evaluacion
Estrategias para la transferencia de lo aprendido: Qe ., la
Se forman en grupos de 2 estudiantes reciben un texto sobre las habilidades artisticas, | Infografia.
destrezas en la produccién gréafica, con los que realizardn una infografia con referencia a las
habilidades para la produccién grafica que el grupo posee.
El docente les entrega una rubrica para su coevaluacion. y
- Selecciona las ideas claves de la lectura. Coevaluacié
n

- Muestra creatividad
- Representa el tema de una forma coherente.
- Sustentan de manera organizada y coherente.




Cierre

15 min.

Exponen los resultados del grupo y se hacen preguntas.
Se plantean las conclusiones del tema junto con el profesor.
Se realiza una metacognicion donde explican los pasos seguidos:
. ¢ Qué pasos realicé para asimilar el tema abordado?
. ¢Para qué me sirve lo aprendido?
. ¢,Como lo aplicaré en la profesion y en la vida diaria?
Presenta los resultados de la ribrica con su autoevaluacion.
Se deja como tarea:

. Investigar sobre los formatos de impresién empleados en la actualidad.

Rubrica
evaluacion

Material

impreso

de

Referencias

Santarsiero, M (2009). Produccion Gréfica y Multimedial. Buenos Aires, Argentina: Ediciones

Produccién Grafica.

Santarsiero, M (2013). Preimpresion. Preprensa. Buenos Aires, Argentina: Ediciones Produccion

Gréfica




ANEXO 20
FICHA DE VALIDACION DE LA PROPUESTA DIDACTICA

l. Datos generales.

1.1.  Apellidos y nombres del especialista:..................cooeviiiiiininnn..

1.2. Gradodeestudiosalcanzado ..........coiiiiii i
1.3. Resultado cientifico en valoracién:

1.4.  Autor del resultado cientifico :

1. Aspectos a observar
VALIDACION INTERNA
Escala de Aspectos
: valoracién
Indicadores Positi | Negat | Sugere
1121374l5 VOS ivos ncias

Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta.

Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros

Posibilidad de la propuesta de extensidn a otros contextos semejantes

Correspondencia con las necesidades sociales e individuales actuales

Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado.

Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la propuesta.

La modelacién contiene propositos basados en los fundamentos

educativos, curriculares y pedag6gicos. detallado, preciso y efectivo

La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de alcanzar

Contiene un plan de accion de lo general a lo particular




FICHA DE VALIDACION EXTERNA (FORMA)

Aspectos
Escala de
Indicadores valoracion
Positiv | Negativ | Sugere
112130al5 0S 0S ncias
) Es formulado con lenguaje
Claridad ]
apropiado
o Esta expresado en conductas
Obijetividad
observables
) Adecuado al avance de la ciencia
Actualidad

pedagdgica

Organizacion

Existe una organizacion l6gica

Suficiencia

Comprende los aspectos de

cantidad y calidad

Intencionalidad

Adecuado para valorar los

aspectos de la(s) variable(s)

Consistencia

Basado en aspectos teéricos

cientificos de la Psicologia

Coherencia

Entre los indices, indicadores y

las dimensiones

Metodologia

La estrategia responde al

proposito del diagnostico

Pertinencia

Es atil y adecuado para la

investigacion




l. Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

1.  RESULTADOS

PROMEDIO DE VALORACION INTERNA:
VALORACION EXTERNA: (50%)

RESULTADO DE VALORACION:

Tabla de Valoracién

(50%) + PUNTAJE DE

Deficiente 0-25

Baja 25-50
Regular 51- 70
Buena 71-85
Muy Buena 86- 100




Baja (
Regular
Buena

agbrownE

OPINION DE APLICABILIDAD:

(
(

Deficiente (

)

Muy buena (

)

)
)
)

a) Deficiente( ) b)Baja( ) c)Regular( ) d)Buena( ) €)MuyBuena( )
Nombres y Apellidos DNI N°
_ ) o Telefono /
Direccion domiciliaria
Celular

Titulo  profesional
Especialidad

/

Grado Académico

Mencidén

Firma

Lugary

1 (51o] o - N




ANEXO 21

VALIDACION DE MODELACION: EXPERTO 1

Ficha de validacion externa (forma)

Indicadores Eseah:;;i Aspectos
va
Positivos | Negativos | Sugerencias
1[2[3[4]5
T 1
4 Es formulado con lenguaje /
St apropiado. | | X
T
Esté4 expresado en conductas
Objetividad rvablos \ X v
. Adecuado al avance de la
Ak ciencia pedagogica. X Vs
| Organizaci Existe una organizacion légica. [ [x /|
. Comprende los aspectos de / [
SrEN cantidad y calidad X
[ERcuE ‘Adecuado para valorar los /
Intencionalidad aspecios delas categorias. | | | | X |
" 7 Apeasadc en aspectos tedricos
Consistencia clentlficos de la educacion. | X| /
e Eniro o propdsic, disefo y la ‘/
1a propuesta. | X| Jis
- La estrategia responde al ‘ /
Metodologia proposito de la investigacidn | | | X d
i Es 0til y adecuado para ia \/
Pertinencla investigacion % |

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

Opinién de aplicabilidad.

Resultados

Valoracién interna+valoracién externa
Promedio de valoracion = 2

Resultado de valoracion: igo /l_

Aspectos a observar

Validacién interna

indicadores Escala .de Aspectos

it Negativos | Sugerencias
Factibilidad de aplicacin del resultado que se presenta.
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros
Posibilidad de la propuesta de  extension aotros
contextos semejantes

Correspondencia con las necesidades sociales &
mdlvlduales actuales

ovedad en el uso de conceptos y procedimientos de la
propue

La modelacion contier modelacion contiene propésitos basados propésitos basados en los
y

delallado preciso etallado, preciso y efec eiecnvu

La propus(a esté contextualizada a la realmad en

l_es(
Presenta oblelrvos claros, coherentes y poslmes de

alcanzar.
Contiene un plan de accién de lo general a lo particular.

Escala de valoracion

Escala

Deficiente
Baja
Regular
Buena
Muy buena

Rango frecuencia  Rango porcentaje
[10-17] [20% - 35%]
[18 - 25] [36% - 51%]
[26 - 33] [52% - 67%]
[34 - 41] [68% - 83%]
[42 - 50] [84% - 100%]

Opinion de aplicabilidad:

a) Deficiente ()

b)Baja( ) c)Regular( ) d)Buena( )

e) Muy Buena ()

Nombres y Apellidos

DNI N°®

ALO Alrowso LoPE2 K Tawo

07154852/

Direccion domiciliaria

Teléfono / Celular

W Pvevre Yicpng 737

95933220\

Titulo profesional /

E>~4

Especialidad MAESTAO EN €DUCACION € 1ty VesSTiohaon eongsi
Grado Académico M AESTRO

epacier % (UPoPsgol. NiVeEL S0P gi0R

Metoddlogo/tematico H é TO DOL«O é O

* Firma’
Lugar y fecha:




Ficha de validacién externa (forma)

ANEXO 22

VALIDACION DE MODELACION: EXPERTO 2

Indicadores
Escala de | Aspectos
{ Positivos Negativos | Sugerencias
1]2[3[4]5
Clari ::r:;;prir:‘l,a-dnconlenguaje o VZ
o is}?ewables X ‘it
Actualidad Mmgno al avance de la .r
cienci pedogbgica x| [ # Escala de valoracion
Organizacién Existe una organizacion logica. X 4
el = o | v
Imencionaided | Adecuadopars vl s » Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
= Basado en aspectos tecricos - Vi Deficiente [10-17] [20% - 35%)]
e la ] .
Coherencia Entre el propgsito, disefio y la 17 Ba"a [1 8 ¥ 25] [36% ¥ 51 %]
implementacion do la propuesta. A ¥ Regular [26 - 33] [52% - 67%]
La estrategi
Metodologi Propésio ge  hwestgacién v Buena [34 - 41] [68% - 83%]
P E:/ :;ili;aa':?::uado parala 2 V I J Muy buena [42 - 50] [84% = 100%]
Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:
Opinion de aplicabilidad, Opini6n de aplicabilidad:
a) Deficiente ( ) b)Baja( ) c¢)Regular( ) d)Buena 9( ) e) Muy Buena ( o )
Nombres y Apellidos | | — DNIN°® ;
Resultados y i—@rnwa 6/71/1/ (Xd y I7HUS g1r
T F————— DhecocndonkBae e, Camdi ey D | RIONE (Serqieris
& Titulo profesional / X —
Resultado de valoracion: _§ 7 Especialidad Docede A Heica— Wﬂ‘(m
Grado Académico . S / o
: jD\f«W Llezrign- . Lo £ Jusc ooy
Ocupacién y afio de
Aspectos a observar expefie‘nua )/) Sc ereci  CotDeiral / 26/ (BA<sS
Validacién interna Metodélogo/teméhco //’L&; /9’/0 //
2l
indicadores Escalade | Aspecios =
valoracién Y
Positivos | Negativos | Sugerencias
1 1[2]3[4]5) \ K
Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. ¥
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros v
Posibilidad de la propuesta de extension a otros
contextos semejantes
i:rre:polndencia ;}on las necesidades sociales e o / /Ei rma
individuales actuales
Gongruencia et ol restado ropuesto y o oo v Lugar y fecha: Z«z ,/1 DLyl ,/, P+l /2d/7
jado.
| Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la i
propuesta.
La modelacion contiene propésitos basados en los V‘
detallado, preciso y efectivo &
La propuesta estd contextualizada a la realidad en Vv
estudio.
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de /I
alcanzar. V)
Contiene un plan de accion de lo general a lo particular. 7]




ANEXO 23
VALIDACION DE MODELACION: EXPERTO 3

Ficha de validacién externa (forma)

Indicadores Escolade | Aspecios 0 N )
"N | Nagaie T Sognes
2345
l Claridad E;r m:lﬂsdomn lenguaje / v
Objetividad s:i::pbvzadommnucws / / /
A::z&:d:alevein:deh | | 07 ¢ . .
. LT N f/f : J Opinién de aplicabilidad:
Sullleisle Comprende los aspectos de | /
cantidady calidad v |
menconaided | Adecuadopas vlorr s 7| ‘ a) Deficiente b) Baj
- | ; n‘ () ®Baja( ) o Regular( ) d)Buena( ) &) Muy Buena (X)
o Entre ol proposito, disefo y la | Nombr&s i P
Conwinch eniacion o a propusia. I Yy Apellidos lfé G A 5
ek e o = Wn Floees 2 )ypires | PNN 06055
Metodologla propbato G s mvestigaoen Ll ¢ ] Direccién domiciliaria J S/
o | i o AR Thuo profesional] |7 iz L 57/ 201) Sufr B! CMRr (7050, 10y
Aportes o sugerencias para ¢l perfe del Itad: ::s-nliﬁcu: Es a"dad S [ {;%y)

Grado Académico A/ —
. 7

Opinién de aplicabilidad. Ocupaaon y afio de i
90 ALES / Wocea JZ FALA D € LR ee

Dptorlly 41 pec vatsandnl pudie 7 oo Metodslogoftematico /g/%ﬁé@&ﬁy

©

ASPECIOS a4 opservar

]
Resultados ke o
Promedio de valoracion = : e
Resultado de valoracién: Qﬁ} l[ ’ ‘\—/
Firma
Lugary fecha:ﬂ?yﬂ/{a 254 ]G
R

Validacién interna

indicadores Escala de Aspectos
Positivos Negativos | Sugerencias
1/2]3[4[5

Factibilidad de aplicacion del que se presenta. x v
Claridad de la propuesta para ser aplicade por otros ¢ v
Posibilidad de la propuesta de ion a otros

: R #
C ia con las i sociales e o
individuales actuales X
C ia entre el y el objetivo
fijado. ¢
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la J
propuesta. >4A
La modelacion contiene propésitos basados en Iqs

ducativos, curi y pedagd o
detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en
estudio. » 14
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de e
alcanzar. s
Contiene un plan de accién de lo general a lo particular. \Q| 4




