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Resumen 
 
 

 
La presente investigación  tuvo como propósito  determinar la relación entre actitudes 

hacia la matemática y el rendimiento en el área curricular matemática en los  

estudiantes del sexto grado de educación primaria: Red Educativa N°1  Ventanilla – 

Callao. Se trabajó con una muestra probabilística estratificada de 292 estudiantes de 

ambos sexos con edades  entre 10 a 13 años, se utilizó el cuestionario de actitudes 

hacia la matemática elaborada, por Nieves, M. (1993), en España y adaptada por la 

autora de tesis y el rendimiento académico en matemática se trabajó con las actas 

oficiales. Los resultados, confirmaron una correlación directa y moderada entre las 

actitudes hacia la matemática y el rendimiento en el área matemática. 

 

Palabras clave: Actitud hacia la matemática, rendimiento académico 

 
 
 
 
 

Abstract 
 

 

The present research had as intention determine the relation between attitudes 

towards the mathematics and the performance in the area curricular mathematics in 

the students of the sixth degree of primary education: Educational Network N°1 

Ventanilla - Callao. One worked with a sample probabilistic stratified of 292 students of 

both sexes with ages between 10 to 13 years, the questionnaire of attitudes was in use 

towards the elaborated mathematics, for Nieves, M. (1993), in Spain and adapted by 

the authoress of thesis and the academic performance at mathematics one was 

employed with the official minutes. The results, they confirmed a correlation direct and 

moderated between the attitudes towards the mathematics and the performance in 

mathematics. 

 

Key word: attitudes towards the mathematics, academic performance 
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Introducción 

La presente investigación  se realiza con el propósito de conocer las actitudes hacia la 

matemática y el rendimiento en el área de matemática, en estudiantes de sexto grado 

de educación primaria, porque la matemática forma parte del pensamiento humano y 

se va estructurando desde los primeros años de vida en forma gradual y sistemática, a 

través de las interacciones cotidianas. 

En el Diseño Curricular Nacional 2009, (DCN) se afirma que “desde su enfoque 

cognitivo, la matemática permite al estudiante construir un razonamiento ordenado y 

sistemático” (p.185) además permite al estudiante estar en capacidad de responder a 

los desafíos que se le presentan, planteando y resolviendo con actitud analítica los 

problemas de su realidad. Los niños aprenden matemática de experiencias concretas 

relacionadas con objetos o situaciones de su vida cotidiana y que al interactuar con 

tales situaciones, los niños llevan a cabo procesos de abstracción de conocimientos y 

habilidades que le permiten comprender y confrontar los puntos de vista entre los 

estudiantes y con el docente en un proceso de gran valor para el buen aprendizaje y 

construcción de conocimientos matemáticos. 

 

A pesar de que la matemática es necesario en todo los ámbitos de la vida, 

existe un alto índice de fracaso escolar en dicha disciplina, tal como señalan diversas 

evaluaciones tanto a nivel nacional como internacional, siendo muchos los alumnos 

que generan actitudes negativas hacia la matemática, manifestando a veces aversión 

y rechazo, en ese sentido las actitudes constituyen valiosos elementos para la 

predicción de conductas, a un sentimiento a favor o en contra de un objeto social, el 

cual puede ser una persona, un hecho social, o cualquier producto de la actividad 

humana.   

Desde nuestra perspectiva, la actitud es una predisposición del estudiante para 

responder de manera favorable o desfavorable hacia la matemática, asimismo  el 

contexto es determinante y el deseo de conseguir cierto grado de éxito en las 

actividades para el aprendizaje, depende de que tanto los participantes se comuniquen 

y valoren adecuadamente la importancia y trascendencia de las tareas que realizan 

para lograr sus aprendizajes, esto confirma que el ambiente escolar en buena medida 

condiciona en su propia dinámica las posibilidades de éxito de los estudiantes 

fomentado o inhibiendo sus expectativas y acelerando o deteniendo el desarrollo 

potencial.(Gómez, 2002, p.32) 
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La aparición de  las actitudes podría estar relacionada con los fracasos en el 

aprendizaje de la matemática, por eso consideramos necesario el estudio de las 

actitudes y sus componentes cognitivo, afectivo y conductual en el aprendizaje 

matemático de los estudiantes, con el objetivo de valorar la importancia de los factores 

afectivos en la enseñanza-aprendizaje de la matemática y promover actitudes y 

creencias positivas hacia la matemática en los estudiantes. Es por ese motivo que el 

tema de la investigación se centra en la actitud de los estudiantes hacia la matemática. 

 

Por lo tanto es necesario realizar una investigación para conocer las actitudes 

hacia la matemática y rendimiento en el área de matemática en estudiantes de sexto 

grado de educación primaria, de la Red Educativa  Nº 01 Ventanilla, ya que en la 

actualidad, se busca estudiantes con habilidades matemáticas competentes capaz de 

solucionar problemas que se les presentan en su vida diaria. 

 

Problema de investigación 

Planteamiento del problema. 

Los resultados de diversas pruebas internacionales indican que el sistema educativo 

peruano está en un nivel por debajo de otros países latinoamericanos. A pesar de que 

las matemáticas son necesarias en todos los ámbitos de la vida, existe un alto índice 

de fracaso escolar en dicha disciplina, tal como señalan diversas evaluaciones tanto a 

nivel nacional como internacional (INECSE, 2001; PISA, 2003, UMC, 2004), siendo 

muchos los estudiantes que generan actitudes negativas hacia la matemática, 

manifestando a veces aversión, rechazo hacia esta disciplina. Los estudios de 

investigación a nivel internacional evidencia de que “las actitudes y procesos afectivos, 

además de ser un objetivo en sí mismos, son también un medio importante para 

favorecer el aprendizaje de aspectos más cognoscitivos y el estudio de la relación 

entre el logro académico y las actitudes hacia el aprendizaje” (Doc. 44,p.27).  

 

En el trabajo diario con los estudiantes, de la Red Educativa Nº1 de Ventanilla, 

se observan sus comportamientos y actitudes en diferentes situaciones escolares, 

como por ejemplo, estudiantes que sienten rechazo, inseguridad, desconfianza en sí 

mismo, temor a equivocarse, en la clase no participan,   algunos estudiantes no le dan 

importancia al curso de  matemática, tampoco dedican tiempo a las tareas de 

matemática porque no tienen apoyo en casa, y esto crea el bajo rendimiento en 

matemática, notándose que cada vez aumenta el número de estudiantes que 
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enfrentan estas dificultades, presentando en alguno de ellos actitudes negativas hacia 

la matemática. Siendo la institución el contexto en donde se desarrolla la personalidad, 

se busca conocer si el contexto institucional especialmente si la relación cognitivo, 

afectivo y conductual, se relacionan con el rendimiento académico en matemática que 

presentan los estudiantes; evaluando la percepción, conocimiento, creencias, 

emociones, conductas que tienen los estudiantes de su propio comportamiento y 

actitudes, es decir, a través de la evaluación de actitudes hacia la matemática. 

 

Asimismo, en los estudiantes  de la Red Educativa Nº1 de Ventanilla, se 

observan a  estudiantes  con mayor confianza, seguridad, gusto y percepción de 

actitud tienen alto rendimiento, mientras que aquellos que muestran temor o 

inseguridad  para participar en clase tienen bajo rendimiento. Los estudiantes que solo 

estudian la asignatura por obligación tienen un rendimiento  bastante inferior al que 

logran en promedio que aquellos estudiantes con actitud positiva. El gusto o agrado 

por la clase de matemática se asociará al tipo de orientación que el estudiante muestre 

frente a dicha clase. 

 

Desde la psicología educativa se postula que la participación activa del 

estudiante en clase favorece su involucramiento en el proceso educativo tanto, su nivel 

de desempeño y logro. Por eso es muy importante involucrar en forma progresiva a la 

población de la Red Educativa Nº1 de Ventanilla en el conocimiento y dominio de las 

capacidades, conocimientos matemáticos  aplicados en contextos diversos que, serán 

de gran utilidad para el estudiante al enfrentar los diversos retos que la vida laboral y 

académica le presentan.  

 

El Ministerio de Educación, plantea que las prácticas pedagógicas deben 

apuntar a un desarrollo integral del estudiante, el desarrollo de actitudes positivas 

como el gusto e interés por las áreas curriculares. En DCN (2009), se afirma que 

“estar preparado para el cambio y ser protagonista del mismo exige, que desarrollen 

capacidades, conocimientos y actitudes para actuar de manera asertiva en el mundo y 

en este contexto el desarrollo del pensamiento matemático y el razonamiento lógico 

adquieren significativa importancia en la educación básica, permitiendo al estudiante 

estar en capacidad de responder a los desafíos que se le presentan”. (p.186). 
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La matemática a pesar de su utilidad e importancia, es percibida y valorada por 

la mayor parte de los estudiantes como una asignatura difícil, aburrida y abstracta; 

cuyo aprendizaje requiere una capacidad especial y en los estudiantes las creencias y 

emociones hacia la matemática influirán en el logro de sus aprendizajes, tal como 

señalan diversos autores (Gómez-Chacón, 1999; Myers, 2004). Por eso consideramos 

necesario el estudio de las  actitudes hacia la matemática en  estudiantes de sexto 

grado de primaria de la Red Educativa Nº1 Ventanilla. 

 

Además, aprender matemática se ha convertido en una necesidad para 

desenvolverse adecuadamente en la sociedad actual, donde los avances tecnológicos 

hacen necesaria la adaptación de los estudiantes a las nuevas situaciones  del cambio 

social. También, se utilizan contenidos de carácter matemático cada vez con mayor 

frecuencia para presentar y analizar información, para tomar decisiones y para 

solucionar situaciones cotidianas matemáticos que le permita comprender los 

procesos de cambio.  

 

Las actitudes hacia la matemática y rendimiento en el área, son consideradas, 

como un tema de estudio esencial, porque la predisposición, adquisición de ciertas 

habilidades matemáticas y la comprensión de ciertos conceptos son imprescindibles 

para un funcionamiento efectivo de la sociedad actual. Sin embargo, es frecuente 

observar la preocupación de estudiantes y profesores por el rendimiento inadecuado y 

por el rechazo a la asignatura de matemática. Gómez (1999), las actitudes de los 

estudiantes hacia la matemática se ponen de manifiesto en la forma en que se 

acercan a las tareas con confianza, deseo de explorar caminos alternativos, 

perseverancia o interés y en la tendencia que muestren al reflejar sus propias ideas. 

(p.34).  

La matemática  considerada como una de las más importantes asignaturas del 

currículo, a pesar de las reformas y de los cambios que se han dado, hoy día se sigue 

anunciando por una mejora de la calidad educativa y las expectativas de logro hacia la 

matemática. Las actitudes podrían ser parte de las bases que sustentan las decisiones 

que los estudiantes toman en el aula. 

 

La presente investigación pretende profundizar la información y conocer las 

actitudes hacia la matemática y rendimiento en el área en estudiantes de sexto grado 

de educación primaria. 
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Formulación. 
¿Existe relación entre las actitudes hacia la matemática y rendimiento en matemática 

en los estudiantes de sexto grado de educación primaria de las instituciones 

educativas de la Red Educativa N°1 Ventanilla Callao? 

 

Justificación. 
 

La matemática como ciencia y conjunto de conocimientos, se enseña desde temprana 

edad a los niños y a las niñas, porque es parte del pensamiento humano y es una 

necesidad para enfrentarnos a la sociedad en evolución. 

A nivel social, el rendimiento en matemática es la actividad intelectual del 

estudiante, que refleja la adquisición de conocimientos, el desarrollo de capacidades, 

habilidades de diferente naturaleza, que permite al estudiante resolver problemas 

matemáticos. Pero una actitud positiva del estudiante hacia la matemática permitiría 

desarrollar niveles de pensamiento, donde el estudiante sería artífice de su propio 

aprendizaje y poder decir que el éxito de un estudiante en matemática, está en 

relación con la actitud positiva hacia la actividad matemática. De esta manera 

contribuye la investigación para mejorar la calidad en la educación del estudiante, en 

la adquisición de conocimientos, capacidades destrezas y actitudes necesarias para 

prepararles para la vida. 

 

A nivel científico, esta investigación, sirve para conocer la relación que existe 

entre las actitudes hacia la matemática y el rendimiento en el área, además de ser una 

base para futuras investigaciones vinculadas al tema.  Así a  nivel práctico, este 

estudio sirve para seguir precisando  más, los factores que intervienen en el adecuado 

rendimiento académico del área matemática en los estudiantes, además de alcanzar 

información que ayude a desarrollar y optimizar el rendimiento académico ya que la 

matemática las utilizamos en la vida cotidiana y son necesarias para comprender y 

analizar la abundante información que nos llega.  

 

Por lo tanto, es necesario realizar una investigación de actitudes hacia la 

matemática y rendimiento en el área, en estudiantes de sexto grado de primaria, con la 

finalidad de contribuir para la mejora de la calidad educativa en las Instituciones 

educativas públicas de la Red Educativa Nº 01 Ventanilla de la Región Callao, aquí 

creemos modestamente, radica la relevancia social de esta tesis. 
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Marco referencial 

Antecedentes.  

Nacionales. 

Para el presente trabajo de investigación se ha revisado algunos aportes  realizados 

por investigadores en el Perú: 

Yi Yi (1989), realizó un estudio de  actitudes hacia la matemática en una 

muestra de alumnos de sexto grado de primaria y quinto año de secundaria del distrito 

de Jesús María. Precisó los niveles de actitud con respecto a variables como el sexo 

del profesor, el nivel de ayuda de padres y asesores, el tipo de colegio, entre otras. 

Asimismo usó un estudio de validez de contenido usando jueces psicólogos para 

evaluar la pertinencia de los ítems de la escala elaborada por ella en base a la revisión 

de la literatura pertinente. La versión final de su prueba comprende 32 ítems. Trabajó 

cuatro dimensiones en la escala de actitudes hacia la matemática, éstas fueron: 1) 

aplicabilidad, que evalúa la valoración del curso de matemática; 2) afectividad, que 

mide el agrado y desagrado hacia el curso; 3) habilidad, qué refleja la confianza en la 

propia habilidad matemática; 4) ansiedad, que mide las reacciones comportamentales 

frente al curso. Con algunas modificaciones este instrumento fue utilizado por Aparicio 

y Bazán (1997) en postulantes a la Universidad Agraria. 

 

Delgado (2004) en su investigación, estudió el grado de relación entre la actitud 

hacia el curso, el profesor y el examen de matemática con el rendimiento escolar en 

matemática, con un diseño de investigación descriptivo correlacional  y comparativo; la 

población de estudio fueron  403 escolares de primer año de secundaria de los 

colegios estatales de Lima Metropolitana, a quienes se le administro un cuestionario 

de Escala de actitudes hacia la matemática. Los resultados concluyentes demostraron 

que existe relación entre actitudes hacia el curso de matemática el cual predice en 8%, 

hacia el profesor 3% y hacia el examen 6%  el rendimiento escolar de la asignatura de 

matemática. El sexo no plantea diferencias en las correlaciones de las actitudes hacia 

el profesor, ni hacia el examen de matemática con el rendimiento escolar de la 

asignatura de matemática, en lo que respecta al grupo en general las actitudes hacia 

el curso, hacia el profesor y hacia los exámenes muestran una actitud de tendencia 

positiva. 

Yábar (2007), realizó el  estudio de investigación con el objetivo de conocer si 

existe relación entre la actitud hacia la matemática y el nivel de conocimientos básicos 
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en esta asignatura, de los alumnos que ingresan al ciclo I de la facultad de educación 

de la universidad nacional José Faustino Sánchez Carrión. 2005-I. el método de 

investigación fue descriptivo, se utilizó encuesta de Likert para medir actitud hacia la 

matemática y un Test de preguntas cerradas para medir el nivel de conocimientos 

básicos en matemática. La muestra estuvo constituida por 577 alumnos ingresantes a 

la facultad de educación de la UNJFSC. Conclusión, se ha demostrado que las notas 

de los alumnos obtenidas en el Test de conocimientos en matemática están 

relacionadas con la actitud del alumno hacia la matemática,  también el nivel de 

conocimientos en matemática se encuentra correlacionado positivamente con la 

actitud del alumno hacia ésta asignatura, siendo la ansiedad y confianza los factores 

de mayor fuerza. Además, obtuvo que un 48.2% de los alumnos expresaron una 

actitud de indiferencia hacia la matemática y un 57% de los alumnos obtuvieron la 

calificación de deficiente en el Test de conocimiento.  

 

Hurtado (2009) en su investigación, estudió la  capacidad de razonamiento, 

demostración y comunicación matemática. En una muestra 220 estudiantes, trabajó 

con un cuestionario tipo Likert: los resultados afirman que las actitudes hacia la 

matemática y el rendimiento académico en la capacidad  de razonamiento y 

demostración están relacionadas entre sí. La actitud hacia la matemática es 

significativo en el rendimiento académico en la capacidad comunicación  matemática y 

si existe asociación entre la actitud hacia la matemática  y el rendimiento académico 

en la capacidad comunicación matemática. También se afirma que las actitudes hacia 

la matemática y el rendimiento académico en la capacidad resolución de problemas 

están relacionadas entre sí y también existe asociación entre  la actitud hacia la 

matemática y el rendimiento académico en la capacidad resolución de problemas. 

Finalmente  la actitud hacia la matemática es significativa en el rendimiento académico 

en la capacidad resolución de problemas. 

 

Antecedentes.  
Internacionales. 

Para la ejecución del presente trabajo de investigación se han revisado tesis sobre el 

problema de nuestra investigación y se ha encontrado lo siguiente: 

En España,  Muñoz (2004) en su investigación realizó el diseño y validación de 

un cuestionario para medir las actitudes ante la matemática de los alumnos de ESO, 

estudió la elaboración de un cuestionario que proporcione datos fiables y válidos 
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acerca de las actitudes hacia la matemática y a la vez  analizó cómo el rendimiento 

puede verse influenciado por estas. La población de estudio fue de 1220 estudiantes 

de educación secundaria obligatoria entre los colegios públicos y privados de A. 

Coruña, elegidos al azar. Los resultados concluyentes demostraron que, el análisis de 

fiabilidad es altamente satisfactorio, indica que tiene alta consistencia interna, se ha 

aplicado a una amplia muestra de estudiantes de educación secundaria obligatoria, y 

presenta dos factores que definen las características de respuesta de actitud ante las 

matemáticas. Así mismo permite evaluar exhaustivamente los problemas de actitud 

hacia la matemática, en distintos componentes comportamentales, con ese tipo de 

población. También se ha constatado cómo las actitudes influyen en el rendimiento por 

lo que un aumento en la actitud hacia la matemática genera un aumento en el 

rendimiento académico especialmente el factor “agrado y utilidad de las matemáticas” 

 

En España, Nieves (1993) en su investigación, estudió los factores agrado por 

las matemáticas, temor por las matemáticas y utilidad de las matemáticas en relación 

al rendimiento en matemática con un diseño de investigación descriptivo correlacional, 

utilizó el instrumento escala tipo Likert; la población de estudio fueron 600 alumnos de 

5º de EGB de 15 colegios públicos de la isla Tenerife España. Los resultados 

demostraron que el coeficiente de correlación de Pearson indicó la existencia de 

relación entre las cuatro variables predictoras (actitud global y los tres factores de la 

escala) y la nota final en matemática. Estas correlaciones no son excesivamente altas, 

puesto que oscilan entre r= 0.18  y  r  = 0 .27, pero se mueven alrededor de los valores 

obtenidos por otros estudios. De los distintos factores, es el temor a las matemáticas, 

más que el agrado por las mismas el que presenta un valor mayor. Mientras el placer 

de trabajar la asignatura se sitúa en el lugar más bajo de las tres correlaciones. La  

importancia que se otorga a la asignatura obtiene el valor intermedio y la relación más 

estrecha con la nota final se da con el miedo o el desagrado hacia la asignatura. 

 

En Colombia, Cuervo (2009), realizó un estudió de construcción de una escala 

tipo Likert para medir la actitud hacia la matemática en los niños (as)  entre los 10 y 13 

años, que pertenecen al programa Pre talento, el instrumento fue validado con un 

grupo de expertos en el área matemática para medir y aplicar la escala actitudinal al 

grupo de estudiantes del programa Pre talento y establecer una correlación entre las 

actitudes y desempeño académico con un diseño de investigación descriptivo 

correlacional; para la construcción de la escala, la población de estudio fue 206 y para 
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la correlación fueron 229 estudiantes del programa Pre talento. El resultado demostró 

la construcción y validación de la escala tipo Likert que permite medir de manera 

confiable la actitud hacia la matemática en niños(as) entre los 10 y 13 años, también el 

resultado muestra que no presenta correlación entre el rendimiento académico y la 

actitud hacia la matemática de los niños(as) que están en el Programa Pre talento. La 

buena actitud de los estudiantes hacia la matemática, también se ve reflejada en la 

idea expuesta por ellos en las autoevaluaciones realizadas al final del curso. Los 

resultados que muestra el estudio, se puede desarrollar actividades que permitan 

explorar el potencial de aquellos que muestran una buena actitud hacia la matemática 

y a su vez realizar actividades que permitan motivar o incentivar a los estudiantes que 

permanentemente presentan una mala actitud.  

 

En México, Sánchez y Ursini. (2010), realizaron un estudio  con  el objetivo de 

conocer las actitudes hacia las matemáticas de estudiantes mexicanos, de educación 

media básica en distintos contextos y variables como el uso de tecnología para 

aprender matemática, el grado escolar y el género, se analizó también la relación entre 

actitudes y rendimiento, trabajó en una muestra de 1056 alumnos de secundaria y otra 

muestra de 430 estudiantes ambas muestras de estudiantes provenían de diferentes 

secundarias públicas del estado de Coahuila. El primer estudio fue de tipo transversal 

y el segundo de tipo longitudinal. La actitud se medió con la escala AMMEC. El 

rendimiento matemático se evaluó empleando cuestionario de opción múltiple. Los 

resultados fueron estadísticamente significativos, indicando que existe una relación 

positiva, si bien débil, solo entre el rendimiento y la auto-confianza para trabajar en 

matemáticas. El segundo estudio las correlaciones fueron similares a las del primer 

estudio indicando una correlación negativa débil entre rendimiento y cada sub-escala. 

En segundo grado la correlación resultó positiva, entre débil y moderada, para 

rendimiento y actitudes hacia la matemática enseñada con computadora. 

 

Marco teórico. 

Algunas de las actitudes y comportamientos más habituales en el proceso de 

aprendizaje que manifiesta el estudiante son el rechazo, la negación, la frustración, 

etc. Se hace necesario el desarrollo de actitudes positivas a través del fomento de 

sentimientos y emociones positivas que facilitará un cambio en las creencias y 

expectativas hacia la asignatura, favoreciendo su acercamiento hacia la matemática. 
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Para ello, realizamos un exhaustivo estudio de actitudes, confrontando el agrado, el 

gusto o rechazo y utilidad hacia la matemática. 

 

Aspectos generales de actitudes. 
 

El estudio de las actitudes tradicionalmente ha ocupado un lugar muy importante en la 

psicología social. En el desarrollo de la cognición, en el trabajo por competencias y en 

el terreno educativo, el estudio de las actitudes destacó importancia debido a que 

aporta valiosos elementos en la predicción de conductas. Diversas teorías nos ayudan 

a comprender, predecir y controlar el comportamiento humano y tratan de explicar 

cómo los sujetos acceden al conocimiento.  

 

Según Papalia (1988), “tenemos ciertos arquetipos idealizados del tipo de 

personas que queremos ser y las actitudes que expresamos frecuentemente se 

adaptan a ellos. Igualmente, tenemos cierta imagen de nosotros mismos que 

queremos presentar a los demás y a menudo decimos lo que creemos que los otros 

quieren oír y acabamos creyéndolo nosotros mismos”. (p.403)  

 

Morales (1998),  “las respuestas que las personas emiten frente al objeto de la 

actitud son susceptibles de una clasificación triple, según predominen en ellas los 

componentes  cognitivos, afectivos o de conducta; sin embargo todos ellos comparten 

la disposición evaluativa frente al objeto y por esa razón los tres componentes se 

consideran como subconjuntos de un conjunto superior, que es la actitud”. (p.500) 

 

Como es reportado en la literatura, sentimientos, valores y actitudes son 

aspectos importantes de la educación. Ante una situación de aprendizaje, un 

estudiante puede reaccionar positiva o negativamente, de acuerdo con sus creencias 

acerca de sí mismo y con la asignatura que cursa. Si se reproduce la misma reacción 

afectiva muchas veces (frustración, satisfacción, etc.), esta puede convertirse en una 

actitud; y las actitudes, a su vez, influyen en las creencias y contribuyen a la formación 

del estudiante, asimismo una actitud es una forma de respuesta, a alguien o 

aprendido. 

Sobre la base de la revisión de los currículos del Ministerio de Educación así 

como de la literatura nacional e internacional sobre actitudes, se plantearon las 

siguientes definiciones. 
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Definición de actitud. 
 

En los textos de psicología social se define a las actitudes como una predisposición a 

actuar de una manera favorable o desfavorable frente a un objeto, una persona, un 

evento, una ideología, etc. En este sentido, las actitudes influyen sobre la atención que 

se preste a los objetos (poca o mucha), la forma como se perciben (favorable o 

desfavorablemente) y la manera en que responden las personas. 

 

En DCN (2009) las actitudes, “son como predisposiciones y tendencias, 

conductas favorables o desfavorables hacia un objeto, persona o situación, se evalúan 

a partir de escalas de actitud, cuestionarios, lista de cotejo, entre otros”. (p.159) 

 

Para Myers (2004), las actitudes “son creencias y sentimientos que pueden 

influenciar en nuestras reacciones. Si creemos que alguien es una amenaza, 

podríamos sentir desagrado y consecuentemente actuar de forma poco amigable” 

(p.81) 

Para Trillo, (2000), las actitudes  “son  una disposición personal o colectiva a 

actuar de una determinada manera en relación hacia un objeto, persona, ideas o 

situaciones”. (p.16) 

 

      También manifiesta, aspecto emocional que convierte la reacción en algo 

cargado bien de energía positiva o negativa. De ahí con frecuencia se plantean las 

actitudes como procesos dicotómicos, como tensiones bipolares que bien tienden a 

aproximarnos bien a alejarnos del objeto sobre el que se proyecta la actitud (p.18) 

  

Para Morales, (1998), “una actitud se considera como una asociación entre un 

objeto dado y una evaluación dada”. (p.497) 

 

Para Hollander (1968), “las actitudes son percepciones acerca de las personas, 

las cosas o los hechos ambientales; asimismo, en la medida en que dirigen la 

conducta, tienen cualidades motivacionales”. (p.30) 

 

También define, “una actitud como una organización aprendida y relativamente 

duradera de creencias acerca de un objeto o de una situación, que predispone a un 

individuo en favor de una respuesta preferida”. (p.125) 
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Para Summers (1986), las actitudes “son predisposiciones a responder, pero se 

distinguen de otros estados similares en que predisponen a una respuesta evaluativa. 

Por tanto, las actitudes se describen como “tendencias de acercamiento o evitación”, o 

como “favorables o desfavorables”, son procesos implícitos que tienen propiedades 

recíprocamente antagónicas y que varían de intensidad”. (p.278) 

 

También define: “la actitud como una  disposición fundamental que interviene, 

junto con otras influencias, en la determinación de una diversidad de conductas hacia 

un objeto o clase de objetos, incluyendo declaraciones de creencias y sentimientos 

hacia el objeto y acciones de aproximación”. (p.37) 

 

Para Triandis (1974), “una actitud es una idea cargada de emotividad que 

predispone una clase de acciones a una clase particular de situaciones sociales”. (p.3)  

 

Thurstone (1928) citado por Summers (2001) “define las actitudes como la 

suma total de inclinaciones y sentimientos, prejuicios y distorsiones, nociones 

preconcebidas, ideas temores amenazas y convicciones del individuo sobre algún 

tópico específico” (p.14) 

 

Young (1967), define: “una actitud es esencialmente una forma de respuesta 

anticipatoria, el comienzo de una acción que no necesariamente se completa”. (p.8) 

 

También Young (1967), dice que “la actitud es un proceso de la conciencia 

individual que determina actividad real o posible por parte del individuo, en el mundo 

social, y bajo el impacto de lo social el temperamento, se transforma en el carácter. De 

este modo, las actitudes de una persona dada, en un determinado momento, son el 

resultado de su temperamento originario”. (p.16) 

 

Por tanto las actitudes son formas habituales de pensar, sentir y comportarse 

de acuerdo a un sistema de valores que se va configurando a lo largo de la vida a 

través de las experiencias de vida y educación recibida. También es como una 

predisposición evaluativa que condiciona al sujeto a percibir y a reaccionar de un 

modo determinado ante los objetos y situaciones con las que se relaciona. 
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Importancia de la actitud. 
 

La importancia de la actitud viene generada porque la información, desarrollo y cambio 

de actitudes depende en alto grado de experiencias que se generan. Una actitud 

positiva es un componente en, y por sí misma, la actitud con frecuencia es relacionada 

con la ejecución de manera positiva. 

 

Para Valdez (2000),  “un aspecto importante en el estudio de actitudes es verla 

como cualidades de la persona y valorar que tanto han de contribuir a su conducta, 

entendida ésta como producto de interacciones entre el medio y la estructura 

psicológica de la persona” (p.43) 

 

Para Oswaldo (2008), “las actitudes son importantes para la enseñanza, 

aprendizaje y para la evaluación en el aula, los estudiantes construyen actitudes 

positivas, neutras o negativas hacia la matemática; primero conduce a que ellos se 

enamoren de la matemática y esto permite, reconocimiento; segundo conduce a la 

ausencia de interés, preocupación y tercero conducen hacia el rechazo de la 

matemática” (p.248) 

 

Cuando tratan las actitudes como marco de referencia, ha de considerarse 

como condiciones generales fundamentales, desde que una persona observa a 

alguien o alguna cosa, normalmente clasificamos las actitudes favorables y 

desfavorables.  

Por eso es importante para todos nosotros darnos cuenta de que el sentido y la 

importancia de las cosas siempre influidos por las actitudes. 

 

Teoría de actitud. 
 

Se pueden mencionar algunas teorías sobre la formación de las actitudes, como son: 

la teoría del aprendizaje, la teoría de la consistencia cognitiva y la teoría de disonancia 

cognitiva. 

Papalia (1988) manifiesta:  

Según la teoría del aprendizaje, aprendemos actitudes del mismo modo en que 

aprendemos todo lo demás. Al aprender la información nueva, aprendemos los 

sentimientos, los pensamientos y las acciones que están en relación con ella. 
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Según la teoría de consistencia cognitiva, dice que la incoherencia entre dos 

estados de conciencia hace que las personas se sientan incómodas y según la 

teoría de la disonancia cognitiva, es la tendencia natural de los seres humanos 

a incrementar el valor de lo que han elegido. (p.396 y 397) 

 

Según la teoría del aprendizaje podemos decir que al aprender recibimos 

nuevos conocimientos de los cuales intentamos desarrollar unas ideas, unos 

sentimientos, y unas conductas asociadas a estos aprendizajes. Al estudiar algo 

nuevo, intentamos memorizarlo mediante la relación de lo que vamos a aprender con 

lo que ya sabemos, esto nos llevará a que a la hora de acordarse será más fácil 

recordarlo y a la vez nos impulsa a construir nuevas actitudes o a cambiar las 

actitudes ya existentes. 

 

Estructura de la actitud. 
 

Dos importantes modelos de actitud. 

Según Sánchez y Meza (1998) manifiesta acerca de dos modelos de actitud: 

Modelo unidimensional, consiste en enfatizar el componente evaluativo de la 

actitud, utilizando el término para referirse a un sentimiento general, 

permanentemente positivo o negativo, hacia alguna persona, objeto o 

problema. La actitud puede ser positiva o negativa hacia un objeto. Modelo 

multidimensional (tres componentes), se entiende como una predisposición a 

responder a alguna clase de estímulos con cierta clase de respuestas. 

Mantiene que existe un triple componente en toda actitud y estos tres 

componentes se relacionan entre sí. (p.23) 

 

Componentes de la actitud. 
 

Se considera que una actitud tiene tres componentes: uno cognoscitivo, lo que piensa, 

definido por las creencias de una persona sobre el objeto de la actitud; un componente 

evaluativo o afectivo, lo que siente, definido por los sentimientos de esa persona hacia 

el objeto de la actitud (positivos o negativos) y por la intensidad de los mismos; y un 

componente de conducta, lo que manifiesta pensamientos y emociones definido por la 

respuesta ante el objeto de actitud. 
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Según Morales (1998), “cognitivo consta de las percepciones de la persona y 

de la información que posee sobre él;  afectivo está compuesto por los sentimientos 

que dicho objeto despierta y conativo-conductual incluye las tendencias, disposiciones 

e intenciones hacia el objeto, así como las acciones dirigidas hacia él. Los tres 

componentes coinciden, en que todos ellos son evaluaciones del objeto de la actitud”. 

(p.497) 

Hollander (1968), “considera tres componentes fundamentales, las actitudes 

han sido tratadas en relación con un componente cognitivo, que alude a la creencia-

descreimiento; un componente afectivo, que se ocupa de la simpatía-antipatía; y un 

componente de acción, que incluye la disposición a responder”. (p.131) 

 

Para Papalia (1988),”las actitudes se componen de tres elementos: lo que 

piensa (componente cognitivo), lo que siente (componente emocional) y su tendencia 

a manifestar los pensamiento y emociones (componente conductual)”. (p.395) 

 

Para  Summers (1986), “una actitud tiene  tres componentes: cognoscitivo, se 

incluye las creencias que se tienen acerca de un objeto; emocional, es conocido a 

veces como el componente sentimental y se refiere a las emociones o sentimientos 

ligados con el objeto de la actitud, y el componente de tendencia a la acción incorpora 

la disposición conductual del individuo a responder al objeto. (p.15) 

 

Según Triandis (1974), “una actitud tienen tres componentes: perceptivo, 

descrito por las categorizaciones de la persona, y las relaciones entre sus categorías, 

afectivo descrito por el modo en que la persona valora los objetos que están incluidos 

en una categoría concreta y el comportamiento refleja las intenciones  de la persona 

hacia los objetos incluidos en una categoría concreta”. (p.9) 

 

Es importante destacar que la capacidad de pensar que tiene la persona, se 

adquiere gracias a las interacciones con el ambiente, ya que el individuo aprende 

nuevas formas de pensar a medida que las anteriores le resulten poco satisfactorias y 

a medida que se recibe información se generan nuevos conocimientos.  

 

  En síntesis, el componente afectivo de una actitud, se refiere al sentimiento ya 

sea en pro o en contra de un objeto o situación social para lo cual es necesario que 

exista un componente cognoscitivo. Además los tres componentes de la actitud ínter 
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actúan entre sí y tienden a relacionarse y, si alguno de ellos varía, también los demás 

cambiarán.  

 

 

Características de la actitud. 
 

Según Sánchez y Meza (1998), destaca las principales características: 

Las actitudes suelen presentarse como un conjunto sistemático de creencias, 

valores, conocimientos, expectativas, etc. (componente cognitivo). 

Predisposición o tendencia a responder (componente conductual) de un modo 

determinado. Es una de las características más importantes de la actitud.  

Predisposición favorable o desfavorable hacia el objeto de actitud. 

Carácter estable y permanente: indica que las actitudes son un conjunto 

consistente de creencias y actos. 

 Las actitudes son aprendidas, principalmente por procesos de socialización, 

aunque parece que en principio su modo de aprendizaje guarda caracteres 

específicos frente a otro tipo de aprendizajes. 

Las actitudes desempeñan un papel dinamizador en el conocimiento y en la  

enseñanza. 

Las actitudes son transferibles, pueden generalizar y transferir en diferentes 

situaciones y de diversos modos. (p.25 y 26) 

 

Según Summers (1986),  las actitudes no son innatas, se admite que la 

aparición de una actitud depende del aprendizaje; las actitudes no son temporales sino 

estados más o menos persistentes una vez formados, las actitudes implican una 

relación entre la persona y los objetos, es decir se forman o aprenden en relación con 

referentes identificables, ya sean personas, grupos, instituciones, objetos. (p.366) 

 

Por tanto las actitudes son adquiridas, son el resultado de las experiencias y 

del aprendizaje que el estudiante ha obtenido a lo largo de su vida, puede ser positivo 

o negativo, también adquiere la característica de provocar emociones agradables o 

desagradables. 
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Funciones de las actitudes. 
 

Según Sánchez y Meza (1998), las actitudes cumplen cuatro funciones básicas: 

Función auto-defensivas, pueden proteger a alguien de sentimientos negativos 

hacia sí mismo permitiendo proyecciones de estos sentimientos hacia otras 

personas; función instrumental,  evita objetivos no deseados, como el castigo; 

función expresiva de conocimiento aquí, el conocimiento  es como guía de 

conducta cumple una función fundamental para la satisfacción de necesidades 

y además contribuye a organizar significativamente el mundo que rodea al 

individuo y función expresiva de valores, la manifestación de actitudes o su 

traducción en conductas afectivas contribuye a la definición pública y privada 

del auto concepto y de los valores centrales del sujeto. (p.35 y 36) 

 

Hollander (1968), divide la función en cuatro: 

 Instrumental, alude a las respuestas favorables que el individuo obtiene de sus 

semejantes al manifestar actitudes aceptables; defensa del yo, permite al 

sujeto eludir el reconocimiento de sus propias deficiencias; expresión de 

valores, el individuo logra la autoexpresión en términos de los valores que más 

aprecia y por último conocimiento, que los individuos procuran infundir a su 

percepción del mundo cierto grado de predecibilidad, consistencia y estabilidad. 

(p.136) 

 

Triandis (1974), menciona cuatro funciones: 

Instrumental; deriva de la tendencia a maximizar las recompensas en el medio 

ambiente externo y a minimizar los castigos; ego-defensiva, permiten al 

individuo protegerse del reconocimiento de verdades  desagradables sobre sí 

mismo; valor-expresiva, porque las actitudes revelan alguno de los valores 

básicos que más aprecia y por último conocimiento; se basa en la necesidad 

del individuo de dar estructura a su universo, de comprenderlo, de predecir los 

acontecimientos. (p.6) 

 

Se demostró que las personas con actitudes más accesibles se dejan influir menos por 

los aspectos de la situación y atienden más a las características pertinentes del objeto. 
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Medición de actitud. 
 
Al igual que cualquier objeto, un ser humano es susceptible de medición, se le puede 

medir la estatura, el peso, la temperatura corporal e incluso la personalidad. Si se 

quiere medir una actitud se debe diseñar un instrumento que mida precisamente 

actitudes y  las actitudes no son susceptibles de observación directa, su existencia e 

intensidad deben inferirse de lo que puede ser observado. 

 

 Las actitudes constituyen valiosos elementos para la predicción de las 

conductas, y una actitud hasta qué punto puede determinar una conducta, es algo que 

se puede conocer a través de las llamadas dimensiones, que sirven para su medición. 

 

Rodríguez (1993), menciona las siguientes dimensiones: 

Dirección de la actitud, marca el aspecto positivo o negativo de la misma; es 

decir, señala el modo de sentir, en pro o en contra del objeto actitudinal; 

Intensidad de la actitud, pues, es lo que da la fuerza a la dirección de la actitud, 

determina el punto de aceptación o rechazo. Para ello se elabora una escala 

cuya intensidad va gradualmente de “fuerte a débil”, tanto para el lado positivo 

como para el lado negativo. La intensidad está directamente relacionada con la 

emoción que origina la vivencia de la actitud. Cuanto mayor es la intensidad, 

mayor disposición a la acción habrá en la persona. Citado en la tesis de Masías 

Inocencio, Isabel (2006, p. 29 y 30) 

Para Hollander (1968), “la dirección de una actitud constituye esencialmente el 

componente cognitivo de creencias-descreimiento, en término de acuerdo-desacuerdo; 

el grado de acuerdo o desacuerdo amplía este punto para incluir la medida de la 

valencia positiva o negativa asociada con la actitud y la intensidad es idéntica al grado, 

pues también mide el afectivo, con respecto la fuerza del sentimiento”. (p.151) 

Para Sánchez y Meza (1998), “medir las actitudes se hace complejo porque las 

actitudes no pueden medirse directamente, sino que se infieren a partir de la conducta, 

para medir actitudes se basan por medio de las opiniones o creencias hacia los 

objetos de actitud. Un método directo y clásico, de tipo psicométrico, es la escala de 

Likert” (p.29). 

 



19 
 

Para Summers (1986), “la técnica de medición es la dirección de la actitud, 

favorable o desfavorable, indica en términos bipolares y la intensidad de la actitud se 

indica por la distancia, es decir por la polarización de la puntuación de actitud. (p.279) 

 

También Summers (1986), menciona, “a fin de evaluar la estructura de la 

actitud: grado de aceptación, indica la posición que le parece más aceptable;  grado de 

rechazo, es la posición más objetable para el individuo, lo que más detesta, y grado de 

neutralidad, mientras que acepta unas posiciones y rechaza otras, el individuo puede 

preferir permanecer neutral con respecto a ciertas posiciones”. (p.369) 
 

Esto puede llevarse a cabo por medio de entrevistas, aunque se obtiene mayor 

precisión valiéndose de escalas y cuestionarios escritos. Las escalas de actitudes 

están constituidas por frases, afirmaciones o proposiciones frente a las cuales los 

interrogados indican, su acuerdo (aceptación o aprobación), o su desacuerdo (rechazo 

o desaprobación). El propósito de una escala de actitudes es el de asignar a un 

individuo un valor numérico en algún punto entre los dos extremos y la medición de 

actitudes es esencial para muchas situaciones, se basa en datos sobre actitudes. 

 

Cambio de actitud. 
 

Como las actitudes son adquiridas, se aprenden y pueden ser modificadas o 

cambiadas. Distintos autores han señalado técnicas y métodos que contribuyen a 

generar cambios en las actitudes. Muchas de estas técnicas pueden agruparse, según 

su naturaleza, en categorías definidas por aspectos claves como la motivación, las 

necesidades, la autoevaluación, el compromiso, el auto instrucción, la libre elección, el 

diálogo, la realización de valores, la elevación del nivel de aspiraciones valorables.  

 

Según Morales (1998) , “el cambio de actitud que se produce a través de la ruta 

o camino central será más duradero, servirá para predecir mejor la conducta y será 

más resistente a la persuasión contraria que el cambio de actitud producido a través 

de la ruta periférica”.(p.532) 

 

Summers (1986), manifiesta: 

Las actitudes pueden formar sistemas si están relacionadas entre sí, si 

comparten conceptos comunes o similares, creencias, motivos y hábitos. En la 
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organización de las mismas algunas actitudes forman núcleos más centrales 

por su incidencia en los procesos psicosociales. Intervienen aquí las creencias 

y las ideologías. Las creencias centrales son difíciles de modificar, justamente 

porque configuran la estructura del individuo o del grupo y su modificación 

implicaría la desarticulación de la persona o grupo. (p.495) 

 

Para Triandis (1974), “las actitudes cambian mediante la experiencia directa o 

indirecta; las experiencias directas con el objeto de actitud suelen cambiar todos los 

componentes de la actitud; las experiencias indirectas, cambian los componentes 

perceptivo o de comportamiento, puesto que son generalmente informativas o 

normativas”. (p.69) 

 

También manifiesta “la actitud de conocimiento ayuda a comprender y a 

estructurar su universo y puede adoptar una actitud mejor; función expresiva del valor, 

resulta difícil cambiarla los valores del individuo, función de ajuste, puede no cambiarla 

a menos que la actitud alternativa sea mejor y si la actitud tiene una función ego-

defensiva puede resultar muy difícil que una persona la cambie. (p.148) 

 

Asimismo las emociones están relacionadas con las actitudes del individuo 

frente a determinada situación cosa o persona. La actitud es una tendencia, de 

posición, inclinación para actuar, de manera que todos tenemos determinada actitud 

ante los objetos que conocemos y formamos actitudes nuevas, podemos experimentar 

sentimientos positivos o negativos hacia las asignaturas y otros. 

 

Actitudes hacia la matemática. 

 

Cualquier propuesta de mejora de las actitudes hacia la matemática debe considerar el 

carácter pedagógico y didáctico de las mismas, para partir de ellas concretar 

operativamente un plan de actuación, incorporando al desarrollo curricular, que nos 

permita fomentar actitudes positivas. Toda actuación sobre las actitudes hacia las 

matemáticas ha de partir de la consideración de las causas que la generan.  

 

Para Nieves (1993), “las actitudes hacia la matemática influyen, en el tiempo y 

el esfuerzo dedicados a trabajar cuestiones relativas a esa asignatura y esto, a su vez 
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repercute en el rendimiento, la nota obtenida y una actitud positiva facilita el 

aprendizaje mientras que una actitud negativa lo dificulta”. (p.116) 

 

Según Valdez (2000),  “las actitudes matemáticas se da una forma de 

contemplar, interpretar y actuar sobre el mundo que rodea al individuo, esa forma 

puede estar impregnada  de estas actitudes aun sin tener explícitamente presente a 

las matemáticas como ciencia”. (p.43). 

Para Gómez (2002), “las actitudes hacia la matemática se refieren a la 

valoración y el aprecio de esta disciplina y al interés por esta materia y por su 

aprendizaje, y subrayan más la componente afectiva que la cognitiva; aquélla se 

manifiesta en términos de interés, satisfacción, curiosidad, valoración, etc.” (p.5) 

Para Bazán y Sotero (1998), “la actitud hacia la matemática es como el 

fenómeno que involucra sentimientos (componente afectivo), creencias (componente 

cognitivo) y las tendencias de los alumnos a actuar de manera particular, acercándose 

o alejándose del objeto matemática (componente comportamental).” (p.61) 

Podemos decir que la matemática es el área que tiene utilidad en el quehacer 

diario y su concepción con la realidad. Generalmente una actitud positiva hacia la 

matemática es valorada por las siguientes razones: una actitud positiva es un 

importante componente en, y por sí misma y la actitud con frecuencia es relacionada 

con la ejecución de manera positiva, aunque escasa y una actitud positiva hacia la 

matemática puede incrementar algunas tendencias en la elección de cursos primaria y 

secundaria.  

Tipos de escalas de actitud. 
 

La forma de establecer los valores asignados varía de una a otra de acuerdo con las 

características y principios de la escala que se trate. 

 

Según Summer (1986),” la escala thurstone, se presenta de 15 a 25 

aseveraciones, para que el sujeto manifieste su acuerdo o desacuerdo, Likert, es una 

escala aditiva de nivel ordinal, guttman, requiere más de 10 reactivos y es 

acumulativa, por series de reactivos y diferencial semántico, es una escala 

multidimensional, que mide los significados que tiene un objeto para el individuo”. 

(p.272) 
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Hollander (1968) manifiesta escalas de actitud. 

La primera escala es thurstone (1929) se le denomina “intervalos regulares”; la 

escala utilizada con mayor frecuencia es likert (1932) se le denomina “escala 

adicionada” reúnen proposiciones que representan opiniones positivas o 

negativas acerca del objeto actitudinal; la escala de guttman (1950) busca el 

orden subyacente de una serie de preguntas mediante “si” o “no”, se le 

denomina “escala acumulativa” y la escala diferencial semántico (1957) lo 

califica en muchas dimensiones "bueno-malo”, “fuerte-débil”, “activo-

pasivo”.(p.155) 

 

Educación  primaria. 

Diseño (2009), menciona, “la educación primaria constituye el segundo nivel de la 

Educación Básica regular y dura seis años, su finalidad es educar integralmente a los 

niños, promoviendo la comunicación en todas las áreas, el pensamiento lógico, la 

creatividad, el desarrollo de capacidades y actitudes necesarias para el despliegue de 

potencialidades del estudiante”.(p.11).  

 

También “propone competencias a lo largo de cada uno de los ciclos, las 

cuales se logran en un proceso continuo a través del desarrollo de capacidades, 

conocimientos, actitudes y valores debidamente articulados, que deben ser trabajados 

en la institución educativa con el fin de que se evidencien en el saber actuar de los 

estudiantes”. (p.16) 

 

Para Adell (2002), “educación en valores supone, desplegar las facultades de 

cada uno; las capacidades de observación, atención y actuación e interactivamente, 

pues las actitudes personales y la autonomía moral crecen y se dimensionan no solo 

en el contexto comunitario globalmente considerado, sino en la interlocución dialógica 

con cada miembro del colectivo con el que se hace camino. (p.53) 

 

Si partimos de la base de que motivar al otro supone influirle para que cambie 

sus actitudes tenemos que actuar desde el respeto a la capacidad que el otro tiene 

que tomar sus propias decisiones en función a sus intereses. 
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Objetivos  de la educación básica regular. 
 

La educación básica regular está dirigida a los niños y adolescentes que pasan 

oportunamente por el proceso educativo. 

 

En DCN (2009) menciona: “son objetivos de la educación, formar integralmente 

al educando en los aspectos físico, afectivo y cognitivo para el logro de su identidad 

personal y social, ejercer la ciudadanía y desarrollar actividades laborales y 

económicas que le permitan organizar su proyecto de vida y contribuir al desarrollo del 

país”.(p.10) 

También menciona, “desarrollar capacidades, valores y actitudes que permitan 

al educando aprender a lo largo de toda su vida, mediante el desarrollo de valores y 

actitudes, se espera que los estudiantes reflexionen y elaboren sus propios juicios ante 

dichos problemas y sean capaces de adoptar frente a ellos, comportamientos basados 

en valores, racional y libremente asumidos”. (p. 35) 

 

Fundamento del área matemática. 
 

Los estudiantes nos encontramos inmersos en una realidad de permanente cambio y 

de los avances de la ciencia, las tecnologías y las comunicaciones. 

 

En DCN (2009) menciona: “estar preparados para el cambio y ser 

protagonistas del mismo exige que todas las personas, desde pequeñas, desarrollen 

capacidades, conocimientos y actitudes para actuar de manera asertiva en el mundo y 

en cada realidad particular. (p.186 

También menciona: “en este contexto, el desarrollo del pensamiento 

matemático y el razonamiento lógico adquieren significativa importancia en la 

educación básica, y la matemática forma parte del pensamiento humano y se va 

estructurando desde los primeros años de vida en forma gradual y sistemática, a 

través de las interacciones cotidianas. (p.186) 

 

La matemática tiene un rol muy importante porque está en la base de todo 

conocimiento, los estudiantes deben estar en capacidad  de responder a las 

necesidades, desafíos que se le presentan, además  es útil para el niño durante toda 

su vida y enseña a resolver problemas. 
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Además los aprendizajes matemáticos se logran cuando el estudiante elabora 

abstracciones matemáticas a partir de obtener información, observar propiedades, 

establecer relaciones y resolver problemas concretos. Para ello es necesario traer al 

aula situaciones cotidianas que supongan desafíos matemáticos atractivos y el uso 

habitual de variados recursos y materiales didácticos para ser manipulados por el niño 

y en este proceso, la resolución de problemas constituye uno de los ejes principales de 

la actividad matemática. 

 

Competencias y actitudes del V ciclo del área matemática. 

 

En tal perspectiva, el área matemática en educación primaria se ha estructurado en 

función de la siguiente manera: 

 

Tabla 1. 

Organizadores competencias y actitudes del V ciclo 

 
Organizadores 

 
Competencias 

 
Actitudes 

 
Número, 
relaciones y 
operaciones 

Resuelve y formula, con autonomía y 
seguridad, problemas que requieren del 
establecimiento de relaciones entre 
números naturales, decimales y fracciones, 
y sus operaciones, argumentando los 
procesos empleados en su solución e 
interpretando los resultados obtenidos. 

Es perseverante en la búsqueda de 
patrones numéricos. 
 Muestra seguridad en la selección 
de estrategias y procedimientos para 
la solución de problemas. 
Muestra autonomía en la búsqueda 
de procedimientos y algoritmos en la 
solución de  problemas. 
Muestra precisión en el uso del 
lenguaje matemático. 
 

Geometría y 
medición 
 

Resuelve y formula  problemas cuya 
solución requiera de la transformación de 
figuras geométricas en el plano, 
argumentando con seguridad, los procesos 
empleados y comunicándolos en lenguaje 
matemático. 
Resuelve y formula problemas cuya 
solución requiera de relaciones métricas y 
geométricas en la circunferencia, círculo, 
prisma recto y poliedro; argumentando con 
seguridad, los procesos empleados en su 
solución, y comunicándolos en lenguaje 
matemático. 
 

Es riguroso en la formulación de 
problemas. 
Muestra precisión en el uso de 
instrumentos de medición. 
Muestra seguridad en la 
argumentación de los procesos de 
solución de problemas. 

Estadística Resuelve con autonomía y formula con 
seguridad,  problemas cuya solución 
requiera establecer relaciones entre 
variables, organizarlas en tablas y gráficas 
estadísticas, interpretarlas y 
argumentarlas. 

Es riguroso en la construcción de 
gráficas estadísticas. 
 Es preciso en sus argumentaciones. 
 Es seguro y autónomo al seleccionar 
estrategias para solucionar 
problemas y comunicar sus  
resultados. 

Fuentes: Diseño Curricular Nacional (2009, p.189 y 203-204). 
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También señala:  

Las capacidades al interior de cada área se presentan ordenadas de manera 

articulada y secuencial desde el nivel de educación inicial hasta el último grado 

de educación secundaria y las capacidades para cada grado involucran los 

procesos transversales de razonamiento y demostración, comunicación 

matemática y resolución de problemas, siendo este último el proceso a partir 

del cual se formulan las competencias del área en los tres niveles. (p.186). 

 

Evaluación. 
 

La evaluación es un conjunto de actividades programadas para recoger información, 

reflexionar y tomar decisiones para mejorar actitudes en el aprendizaje, e introducir en 

el proceso. 

 

En DCN (2009), define “la evaluación de los aprendizajes es un proceso 

pedagógico continuo, sistemático, participativo y flexible, que forma parte del proceso 

de enseñanza–aprendizaje”. (p, 51). 

 

También menciona: “la evaluación formativa permite verificar el nivel de logro 

alcanzado por los estudiantes al final de un periodo o del año académico, con  relación 

a las competencias, capacidades, conocimientos y actitudes previstas en la 

programación curricular y  la evaluación informativa permite a los estudiantes conocer 

mejor sus avances, logros y dificultades”. (p.51) 

 

Evaluación de matemática. 
 

En  DCN (2009) menciona:  

La evaluación es un proceso permanente, para lo cual las escalas de 

calificación se plantean como una forma concreta de informar cómo ese 

proceso va en evolución, por ello hay que ser muy cuidadosos en la forma en 

que calificamos, y es producto del proceso evaluativo además debemos 

apuntar al logro de determinadas capacidades, conocimientos y actitudes en 

cada grado, competencias en cada ciclo y cada nivel educativo considerando el 

respeto de cada estudiante. (p, 52) 
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También menciona, “desde su enfoque cognitivo, la matemática permite al 

estudiante construir un razonamiento ordenado y sistemático; desde su enfoque social 

y cultural, le dota de capacidades y recursos para abordar problemas, explicar los 

procesos seguidos y comunicar los resultados obtenidos”. (p.186) 

 

Además en el DCN (2009) menciona, “se evalúa las actitudes y éstas actitudes 

están vinculadas con el cumplimiento de las convenciones sociales para vivir en 

armonía con los demás; mejoran las relaciones interpersonales y constituyen soporte 

sobre el que se cimenta nuestra forma de actuar individual o socialmente y son 

indicadores de actitudes afectos, la honradez, la puntualidad, el saludo, etc.” (p.478) 

 

Evaluar representa una valorización del desarrollo integral de la personalidad 

en función de los cambios propiciados por la educación; medición significativa la 

medida objetiva y matemática traducida en notas, la evaluación no se detiene en lo 

cuantitativo sino que debe establecer las causas que dieron orígenes a ese 

rendimiento. La evaluación del rendimiento es un proceso técnico pedagógico cuya 

finalidad es juzgar los logros de acuerdo a los objetivos previstos.  

 

Escala de calificación del nivel  primaria. 
 

La escala de calificación en el nivel primaria de la EBR es literal y descriptiva, de 

acuerdo con la siguiente tabla 

Tabla 2. 

Escala de calificación del nivel  Primaria. 
 

AD 
 
Logro destacado  
Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos, 
demostrando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio en todas las 
tareas propuestas. 

 
A 

 
Logro previsto 
Cuando el estudiante evidencia el logro de los aprendizajes previstos en el 
tiempo programado. 

 
B 

 
En proceso  
Cuando el estudiante está en camino de lograr los aprendizajes previstos, para 
lo cual requiere acompañamiento durante un tiempo razonable para lograrlo. 

 
C 

 
En inicio 
Cuando el estudiante está empezando a desarrollar los aprendizajes previstos 
o evidencia dificultades para el desarrollo de éstos, necesitando mayor tiempo 
de acompañamiento e intervención del docente de acuerdo a su ritmo y estilo 
de aprendizaje. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular. (2009, p.53) 
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Rendimiento académico. 
 

Un estudiante con buen rendimiento académico es aquel que obtiene calificaciones  

positivas  en los exámenes. En otras palabras, el rendimiento académico es una 

medida de las capacidades del estudiante, que expresa lo que ha aprendido a lo largo 

del proceso formativo. 

 

Pizarro (1985), define: “como una capacidad respondiente de éste frente a 

estímulos educativos, susceptibles de ser interpretado según objetivos o propósitos 

educativos pre-establecidos”. (p.68) 

 

Para Adell M. (2002), “la personalidad del estudiante es la dimensión afectiva, 

considera que el bienestar académico no puede dejar de ser valorado como un 

componente importante en el rendimiento porque aquel bienestar (o malestar) puede 

estar actuando como motivación del aprendizaje y puede ir conformando actitudes 

(positivas o negativas) hacia la intervención educativa del profesor. (P. 28)  

 

Para Chadwick (1979), “el rendimiento académico es como la expresión de 

capacidades y de características psicológicas del estudiante desarrolladas y 

actualizadas a través del proceso de enseñanza-aprendizaje que le posibilita obtener 

un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un periodo o semestre, 

que se sintetiza en un calificativo final (cuantitativo en la mayoría de los casos) 

evaluador del nivel alcanzado” (p.42) 

 

Kaczynka, (1986), define “el rendimiento académico es producto de la 

intervención de una serie de factores provenientes tanto del medio interno  del sujeto, 

como del medio que circunda su desarrollo y desenvolvimiento, llamados también a 

estos factores endógenos y exógenos” (p.36) 

 

El rendimiento académico es una dimensión educativa  compleja, porque en el 

inciden un número de factores que actúan en forma aislada o asociada. Ellos 

condicionan  y hasta determinan  el aprendizaje individual  y colectivo en función a la 

doctrina  educación base.  
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Además es el resultado del proceso de enseñanza aprendizaje en función de 

los objetivos previstos en el periodo de tiempo y expresa una calificación cuantitativa o 

cualitativa. En el sistema vigesimal, la calificación menores que once son 

desaprobatorios y los calificativos iguales a mayores que once expresan resultados 

aprobatorio. Sin embargo la calificación cualitativa existe en inicio, en proceso, logro 

previsto y logro destacado. 

 

El rendimiento académico en el Perú. 
 

En el rendimiento académico se considera dos aspectos básicos: el proceso de 

aprendizaje y la evaluación de dicho aprendizaje. Sobre la evaluación académica hay 

una variedad de postulados que pueden agruparse en dos categorías: aquellos 

dirigidos a la consecución de un valor numérico (u otro) y aquellos encaminados a 

propiciar la comprensión (intuición) en términos de utilizar también la evaluación como 

parte del aprendizaje. En el presente trabajo interesa la primera categoría, que se 

expresa en los calificativos escolares. Las calificaciones son las notas o expresiones 

cuantitativas o cualitativas con las que se valora o mide el nivel del rendimiento 

académico en los alumnos. Las calificaciones escolares son el resultado de los 

exámenes o de la evaluación continua a que se ven sometidos los estudiantes. Medir 

o evaluar los rendimientos escolares es una tarea compleja que exige del docente 

obrar con la máxima objetividad y precisión (Fernández Huerta, 1983; cit. por Aliaga, 

1998b). 

 

En el sistema educativo peruano, de las instituciones públicas en especial en 

primaria las calificaciones se basan en el sistema literal y descriptivo. Sistema en el 

cual el puntaje obtenido se traduce a la categorización del logro de aprendizaje, el cual 

puede variar desde aprendizaje bien logrado hasta aprendizaje deficiente  

(DIGEBARE, 1980; cit. por Reyes Murillo, 1988).  

 

Según el Ministerio de Educación, Dirección General de Educación Básica y 

Regular DIGEBARE, (1980), “la categorización del rendimiento académico de notas es 

de: (15–20) su valoración es aprendizaje bien logrado, (11–14) su valoración es 

aprendizaje regularmente logrado y (10–0) su valoración es aprendizaje deficiente. 
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Según Reyes, (1988), elaboró una tabla diferente para la valoración del 

aprendizaje en base a las calificaciones obtenidas que se muestran en la siguiente 

tabla:  

 

 Tabla 3. 

 Categorización del rendimiento académico (según Edith Reyes Murillo) 

Notas Valoración del aprendizaje logrado 

20 – 15 Alto 

14.99 - 13 Medio 

12.99 – 11 Bajo 

10.99 - 0 Deficiente 

Fuente: Reyes Murillo, Edith T. (1988).  

 

Aquí se observa un mayor nivel de exigencia para la valoración del aprendizaje 

logrado, al catalogar un aprendizaje bien logrado en un intervalo más breve dentro de 

las calificaciones obtenidas, lo cual permite una mayor seguridad de que el objetivo 

central de la educación, el aprendizaje del alumno, se haya alcanzado.  

 

Tipos de rendimiento académico: 
 

Rendimiento efectivo, es aquel que obtiene como reflejo de sus calificaciones en 

exámenes tradicionales, pruebas objetivas, trabajos personales y trabajo en equipo. 

Rendimiento satisfactorio, es la diferencia que existe entre lo que ha obtenido y lo que 

podría haber obtenido. 

 

DCN (2009) “ser competente matemáticamente supone tener habilidades para 

usar los conocimientos con flexibilidad y aplicarlos con propiedad en diferentes 

contextos. Desde su enfoque cognitivo, la matemática permite al estudiante construir 

un razonamiento ordenado y sistemático”. (p.186)  

 

Según Álvaro (1990),  “tipos de rendimiento son el objetivo y el subjetivo el 

objetivo requiere la utilización de instrumentos normalizados, y en él se aprecia el 

grado de dominio o intelectual del sujeto y el subjetivo, por el contrario, se lleva a cabo 

mediante la apreciación o juicio del profesor, interviniendo en él, todo tipo de 

referencias  personales del propio sujeto”. (p.21) 
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También menciona, “el rendimiento individual o grupal son importantes para el 

docente a la hora de comprobar su grado de eficacia en el aprendizaje de los alumnos 

y utilizando criterios internos, se puede hablar de rendimiento satisfactorio o 

insatisfactorio, según que cada alumno logre un nivel instructivo-formativo en 

coherencia o relación óptima con sus capacidades y posibilidades personales.”(p.23) 

 

El rendimiento académico es como una medida de las capacidades 

correspondientes o indicativos que manifiestan, en forma estimativa, lo que una 

persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de institución o formación.  

 

Objetivos e hipótesis 
 
Objetivo general. 
 

Establecer la relación existente entre las actitudes hacia la matemática y  rendimiento 

en el área, en estudiantes de sexto grado de educación primaria de la Red Educativa 

N°1 Ventanilla - Callao. 

 

Objetivos específicos. 
 

Determinar la relación existente entre el componente cognitivo de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área en estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla.  

 
Determinar la relación existente entre el componente afectivo de la actitud 

hacia la matemática y rendimiento en el área, en estudiantes de sexto grado de 

educación primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla. 

 

Determinar la relación existente entre el componente conductual de la actitud 

hacia la matemática y rendimiento en el área en estudiantes de sexto grado de 

educación primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla. 
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Hipótesis. 

Hipótesis general. 

Existe relación directa entre los niveles de actitudes hacia la matemática y rendimiento 

en el área, en estudiantes de sexto grado de educación primaria de la Red Educativa 

N°1 Ventanilla - Callao. 

 

Hipótesis específicas. 
 

Hi: Existe relación directa entre el componente cognitivo de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área, en estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla. 

 

Hi: Existe relación directa entre el componente afectivo de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área, en estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla.  

 

Hi: Existe relación directa entre el componente conductual de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área, en estudiantes del sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla.  
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Método 

Tipo y diseño de investigación 

La presente investigación es de tipo descriptivo. El diseño de investigación por 

naturaleza del problema es descriptivo correlacional. 

 

Por lo que nos  permite conocer  el grado de relación que existe entre ambas 

variables  según muestra de estudio. 

 

Formalización: 
                                    Ox 

 

 

       M                          r                        
                                                 

 

            Oy 

Dónde: 

M   : Muestra de investigación 

Ox  : Observación de la variable actitudes hacia la matemática 

Oy  : Observación de la variable rendimiento en el área  

r     :  Grado de correlación entre ambas variables 

En cuanto al diseño estadístico muestral se utilizó el método probabilístico aleatorio 

simple, dirigido a una población de 1091 estudiantes de ambos sexos del nivel 

primaria. 

 

Variables 
Las variables sustantivas en la investigación son las siguientes: 

 

Actitudes  hacia la matemática. 
 

Definición conceptual. 

Rodríguez (1978) define las actitudes hacia la matemática como la organización 

duradera de creencias y cogniciones en general, dotadas de carga afectiva en favor o 

en contra de un objeto social definido, que predispone a una acción coherente con las 

cogniciones y afectos relativos ha dicho objeto (p.12). 
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Definición operacional. 
Operacionalmente la variable actitud de los estudiantes se enmarca en tres grandes 

componentes: cognitivo, afectivo y conductual. Ello permitió identificar sus respectivos 

indicadores y a partir  de este último se extrajo los ítems respectivos para la 

elaboración de los instrumentos. 

Tabla  4. 

 Operacionalización de actitudes hacia la matemática. 
 

Variable 
 

Componentes 
 

Indicador 

 
 
 

Actitudes hacia la 

matemática 

Cognitiva 

Se refiere a las expresiones de pensamiento, 

concepciones y creencias, acerca del objeto 

actitudinal, en este caso, la matemática.  

 

Reconoce la utilidad de las 

matemáticas. 

Reconoce la importancia 

de la matemática. 

Afectiva 

Está constituido por expresiones de sentimiento 

hacia el objeto de referencia. Recoge todas 

aquellas emociones y sentimientos que despierta 

la matemática. 

 

Manifiesta temor por las 

matemáticas. 

Manifiesta sentirse 

incómodo y nervioso. 

Conductual 

Son expresiones de acción o intención y 

representan la tendencia a resolverse en la acción 

de una manera determinada la matemática. 

 

Muestra agrado por las 

matemáticas. 

Dedica más tiempo a la 

matemática. 

Fuente: Nieves (1993) Actitudes hacia la matemática 

 
Rendimiento académico en matemática 
 
Definición conceptual. 

Pizarro (1985), define el rendimiento académico en matemática como “una capacidad 

respondiente de éste frente a estímulos educativos, susceptibles de ser interpretado 

según objetivos o propósitos educativos pre-establecidos”. (p.68) 

 

Definición operacional. 

Operacionalmente la variable rendimiento académico en matemática es el resultado 

del nivel de aprendizaje, alcanzado por el estudiante durante el periodo de clase, 

donde las calificaciones son las notas o expresiones cuantitativas o cualitativas con las 
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que se valora o mide el nivel del logro del rendimiento académico, como puede verse 

en la tabla 5. 

Tabla  5. 
Operacionalización del  rendimiento académico en matemática 

Variable Niveles Descripción 

 
 
 
 

Rendimiento 
académico del 

 estudiante en el área  
de matemática 

Nivel de logro destacado de los  
aprendizajes en el área de 
matemática. 

AD: Evidencia el logro de los 
aprendizajes demostrando incluso un 
manejo solvente y muy satisfactorio. 

Nivel de logro previsto de los  
aprendizajes en el área de 
matemática. 

A: Evidencia el logro de los aprendizajes 
previstos. 
 
 

Nivel de logro en proceso de los  
aprendizajes en el área de 
matemática. 

B: Está en camino de lograr los 
aprendizajes previstos. 
 
 

Nivel de logro en inicio de los  
aprendizajes en el área de 
matemática. 

C: Está empezando a desarrollar los 
aprendizajes previstos o evidencia 
dificultades. 

Fuente: Diseño Curricular Nacional de Educación Básica Regular (2009) 

 

Participantes 

La población total está conformada por todos los estudiantes, niños y niñas del sexto 

grado de educación primaria de las Instituciones Educativas Publicas de la Red 

Educativa N°1 del distrito Ventanilla de la Región Callao (1091 estudiantes); de las 

dieciséis instituciones educativas se seleccionó a ocho instituciones educativas de 

acuerdo a la cantidad de la  población estudiantil para aplicar los instrumentos de 

medición actitudes hacia la matemática. 

El instrumento seleccionado primero se validó con seis jueces, segundo se 

aplicó la prueba piloto para luego realizar la escala de análisis de confiabilidad 

obteniendo el coeficiente Alfa de Cronbach  0.84 y finalmente aplicar el instrumento de 

actitudes hacia la matemática. 

 

La población es de 1091, unidad de análisis son los estudiantes de sexto grado 

de primaria en una muestra de 292 estudiantes. La muestra es probabilística de tipo 

estratificada y proporcional al tamaño de la población, los estudiantes fueron 

relacionados por disponibilidad. 
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Obtención del tamaño de la muestra poblacional. 

 

Datos: 

N= 1091 estudiantes (niños, niñas de sexto grado) 

E= 5% = 0,05 Máximo error que podemos admitir. 

 

La fórmula: 

 

 

 

Dónde:  

 

 

 

 

 

 

Rocío y coautores (2010), Metodología de la investigación Educativa: Investigación 
ex postfacto 
 

Tamaño muestral de los estratos proporcionales al tamaño de la población 

Datos: 

N= población  

n = muestra 

IE1 = población de la institución educativa 1 

e = estratos 

 

 
 
    

 

  

 

 

 

Se realiza así sucesivamente con las  siguientes instituciones. 

                   N 
n    =  -------------- 
         E2 (N -1) +1  

                      1091                                                              
n    =   ---------------------------------                          
            (0.05)2 (1091-1) + 1                                            
 
 

                  IE1                                  120 
e    =  --------------  x    n           e   =   ----------- x    292    =   32  (estrato) 
                 N                                      1091 

                      1091 
n    =      -----------------------    =    292  (Tamaño de la muestra)       
                      3.73 
 
 

                  IE2                                 108 
e    =  --------------  x    n           e   =   ----------- x    292    =   29  (estrato) 
                 N                                        1091 
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Tabla 6. 

 Instituciones de la Red Educativa Nº1 Ventanilla 

             Instituciones Educativas 
 

n 
 

  % 
 

 IE. 1 32 11,0 
 IE. 2 29   9,9 
 IE. 3 38 13,0 
 IE. 4 29   9,9 
 IE. 5 41 14,0 
 IE. 6 53  18,2 
 IE. 7 29   9,9 
 IE. 8 41  14,0 

Nota n=292 

En la tabla destaca que, 18,2% de  estudiantes son de la institución educativa  6  y por 

el contrario 9,9% de  estudiantes son de las instituciones educativas 2, 4  y  7; también 

se observa que el mayor porcentaje de participantes es de la institución educativa 6. 

Tabla 7. 

Edad  de los participantes. 

Edad N                     % 

 10 14 4,8 

 11 149 51,0 

 12 99 33,9 

 13 30 10,3 

Nota n=292 

Según la muestra  sobre la edad de los estudiantes es 51.0% son estudiantes  de 11 

años y por el contrario 4.8% de 10 años.  

 

Tabla 8. 

Género de estudiantes 

                                      Género   N % 

 Masculino 137 46,9 

 Femenino 155 53,1 

Nota n=292 

La tabla nos muestra el 53.1%  de estudiantes son de género femenino y 46.9 % de 

sexo masculino. Por tanto el mayor porcentaje de estudiantes es de género femenino 

en sexto grado de educación primaria de la Red Educativa Nº1 Ventanilla. 
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Instrumentos de investigación 

 

El instrumento en la variable de actitudes hacia la matemática su análisis de fiabilidad 

estadístico fue de 0.879 en la escala de Alfa de  Cronbach lo cual demuestra que es 

altamente fiable, conformado por 23 ítems de respuestas según escala de tipo Likert 

dirigida a los estudiantes. El rendimiento académico en matemática se trabajó con las 

actas oficiales del fin de año en diciembre, el docente del aula nos facilitó las notas 

finales de los estudiantes. Su finalidad fue la de evidenciar valores correspondientes a 

los indicadores planteados para la variable actitudes hacia la matemática. Su ficha 

técnica se muestra a continuación. 

Ficha técnica: Cuestionario de Actitudes hacia la Matemática 
Nombre: Cuestionario sobre actitudes hacia la matemática 
País Año:                         España  1993 
Autora:                       María Nieves Quiles del Castillo.  

Propósito: Es profundizar en la relación actitud hacia las matemáticas y rendimiento en 
dicha asignatura observando la actitud del alumno. 

Características 
psicométricas: 

Escala de actitud hacia la matemática tipo Likert. Con 23 ítems. Validado por 
expertos. La fiabilidad de consistencia interna mediante Alpha de Cronbach 
(0.89) 
 

Adatada por: Segundina Chile Abado. 

Procedencia:   Lima- Perú 
Fecha de elaboración: Octubre del año 2009 

Administración:             Por personal docente calificado 
Indicadores :                  Agrado por las matemáticas 

Temor por las matemáticas 

Utilidad de las matemáticas 
Rango de aplicación: Estudiantes de sexto grado de educación primaria de la Red Educativa Nº 01 

Ventanilla 

Validez:                             De contenido, por opinión de seis expertos de la Universidad de San Ignacio 
de Loyola con un nivel de validez 98% 

Confiabilidad: Por consistencia interna (a partir de análisis por Alpha de Cronbach, 
interpretando los criterios de consistencia global y las correlaciones 
corregidas de cada ítem con el total de la prueba). Valor de Alpha de 
Cronbach global: 0.879 

Calificación: 
 

Según escala de tipo Likert 
1 = "Totalmente en desacuerdo" 
2 = "En desacuerdo" 
3 = "Indeciso" 
4 = "De acuerdo" 
5 = "Totalmente  de acuerdo"  

Baremos Bajo          De     50   -   79 
Medio       De     80   -    89 
Alto           De     90   -    99 
Muy alto   De     100  -  115 

Elaboración propia. 
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El rendimiento académico en matemática se utilizó las actas oficiales del fin de 

año en diciembre, el docente del aula nos facilitó las notas finales de los estudiantes y 

según el DCN 2009, las notas son: AD es logro destacado, A logro previsto, B logro en 

proceso y C logro en inicio. 

 

Validez.  
De contenido, por opinión de expertos de la Universidad de San Ignacio de Loyola, los 

cuales determinaron la adecuación muestral de los ítems del  instrumento. A ellos se 

les entregó la matriz de consistencia, los instrumentos y la ficha de validación donde 

se determinaron la correspondencia de los criterios, objetivos e ítems, calidad técnica 

de representatividad y la calidad del lenguaje sobre la base del procedimiento de 

validación descrita, los expertos consideraron la existencia de una estrecha relación 

entre los criterio y objetivos de estudio y los ítems constitutivos del instrumento de 

recopilación de la información. Asimismo, emitieron los resultados que se muestran en 

la siguiente tabla. 

Tabla 9 

Validez por juicio de expertos: Cuestionario Actitudes hacia las matemáticas 

Expertos Actitudes Hacia la Matemática 

Puntaje % 

Primer experto 23 100% 

Segundo experto 23 100% 

Tercer experto 23 100% 

Cuarto experto 21 91% 

Quinto experto 23 100% 

Sexto experto 23 100% 

Promedio   99% 
Elaboración propia 

Los valores resultantes después de tabular la calificación por los expertos para 

determinar el nivel de validez, pueden ser comprendidos mediante la siguiente tabla. 

Tabla 10 

Valores de los niveles de validez 

valores Validez 
91 - 100 Excelente 
81 - 90 Muy bueno 
71 - 80 Bueno 
61 - 70 Regular 
51 - 60 Deficiente 

Fuente: Cabanillas, Gualberto (2004, p.76)  
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Dada la validez del instrumento por juicio de expertos, donde el cuestionario sobre las 

actitudes hacia la matemática obtuvo un valor de 99% podemos concluir que el 

mencionado instrumento tiene excelente validez. 

 

Confiabilidad. 
 

Se realizó el análisis de consistencia interna por Alpha de Cronbach (0.879). Se 

interpretaron las correlaciones corregidas (corrección de consistencia) para cada ítem 

contra el total de la prueba. El segundo criterio de análisis fue el grado de contribución 

de cada indicador con la estructura interna de la prueba.  

 

Procedimientos de recolección de datos 

 

Para llevar a cabo las acciones necesarias en el recojo de muestras, se diseñó un plan 

de trabajo que permita la vía necesaria a las instituciones educativas siendo estas 

como sigue: primero se realizó las coordinaciones necesarias con los señores 

directores de las instituciones educativas en estudio a fin de lograr el permiso 

correspondiente y la formalización del caso, segundo se aplicaron el instrumento  

respectivas tal como indica en el siguiente cronograma anexo 06. 

 

 La aplicación de la escala tipo Likert se realizó a principios en el mes de 

noviembre del 2009. Acudimos a las aulas donde los alumnos recibían asignatura de 

matemática, sin previo aviso y con el consentimiento del profesor encargado y previo 

solicitud del director de la Institución Educativa. Se les proporcionó tiempo suficiente 

para que contestaran todos los ítems del cuestionario, después de darles las 

instrucciones y pedirles la máxima sinceridad. Al menos uno de los investigadores 

estuvo presente en cada momento para resolver las dudas que pudieran surgir. 

Terminada la aplicación se revisaron los instrumentos para eliminar los que no fueron 

respondidos totalmente y posteriormente fueron foliados y codificados para su captura. 

Luego, se procedió a diseñar y llenar las bases de dato con la información recabada 

de cada estudiante. 

 

Para analizar la información del cuestionario se organizó toda la información 

recogida en una base de datos en Microsoft Excel, esta información fue depurada y 
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codificada para luego ser exportada a un programa de análisis estadístico SPSS 15 

versión español; se comenzó a generar tablas de frecuencia, se calcularon el valor 

estadístico de los datos; la desviación estándar típica, valor medio o promedio, prueba 

de normalidad kolmogorovSmirnov,  la correlación de spearman y  su nivel de 

significancia ≤ 0,05 y la prueba de correlación mediante el criterio de significancia. 
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Resultados 

A continuación  le presentamos los resultados de la aplicación del Cuestionario de 

actitudes hacia la matemática, luego  procesados los datos (calificación y baremación) 

procedimos a analizar la información, cuyos resultados se presentan a continuación. 

 

Nivel descriptivo. 
Descripción de las variables correlacional primero actitudes hacia las matemáticas 

según la información recogida y después del procesamiento respectivo la variable 

actitudes hacia las matemáticas presenta la siguiente distribución. 

Se ha establecido cuatro niveles para distribuirla: Muy alto, alto, medio y bajo. 

El puntaje mínimo obtenido es 60 puntos y el máximo es 115 puntos. En tal sentido, en 

función de estos objetivos (mínimo y máximo) fueron establecidos los intervalos para 

cada uno de los niveles respectivos. 

 

Resultados descriptivos de las variables medidas.  

En la Tabla Nº 11 se presenta los resultados descriptivos de las variables medidas 

para la muestra completa; se incluye la media y la desviación estándar (típica) 

obtenidos. 

Tabla 11 

Medida de medias y desviación estándar de las variables.  (N=292) 

Medida M DE 

Actitud hacia las matemáticas 88,58 13,629 

Componente  cognitivo 17,01 2,577 

Componente  afectivo 44,75 7,886 

Componente  conductual 26,81 5,560 

Rendimiento  académico en matemáticas 15,47 1,869 

 

En la tabla 11 se aprecian la media aritmética de la variable actitudes hacia la 

matemática con sus respectivas componentes. La más alta media lo obtuvo la variable 

actitudes hacia la matemática  (88,58) con una desviación estándar 13, 629, seguido el 

componente afectivo (44.75) que  además muestra una desviación de 7.886,  después 

el componente conductual (26.81) con una   desviación estándar de 5.560, y el 
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componente cognitivo (17,01) con una desviación estándar 2,577 y el menor  promedio 

se encuentra en la variable rendimiento académico en matemática (15.47) con una 

desviación estándar de 1,869; lo cual indicaría que la muestra completa presenta una 

tendencia a alcanzar niveles de medio a alto en lo que corresponde a la actitud hacia 

la matemática una alta dispersión en los datos proporcionados, como puede verse en 

la Tabla 12 y la Figura 1.     

Tabla 12. 

Resultado de actitudes hacia la matemática  

Categorías N % 

Muy alto 67 22,9 

Alto 79 27,1 

Medio 73 25,0 

Bajo 73 25,0 

Nota: n = 292 

Se ha encontrado que el  27,1% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel alto de actitud hacia las matemáticas seguido por un 25,0% que se 

ubican en el nivel Medio de actitud hacia las matemáticas, y que sumados representan  

un 52,1% del total de la muestra. 

 
             Figura 1. Niveles de actitudes hacia la matemática 
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Podemos observar que el 27,1% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel alto de actitud hacia la matemática seguido por un 25,0% que se 

ubican en el nivel medio de actitud hacia la matemática, y que sumados representan a 

un 52,1% del total de la muestra. 

 

Componente cognitivo de la actitud hacia la matemática. 

Los puntajes en el nivel del componente cognitivo de la actitud hacia la matemática, 

obtenidos en el “Cuestionario sobre Actitudes hacia la Matemática”, fueron 

categorizados en base a la tabla de valoración elaborada para tal fin y que se 

muestra en (Anexo 8).  

Tabla 13. 

Resultado del componente cognitivo de la actitud hacia la matemática. 

Categorías N % 

Muy alto 49 16,8 

Alto 96 32,9 

Medio 45 15,4 

Bajo 102 34,9 

Nota: N = 292 

Se ha encontrado que el 34,9% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel bajo de actitud hacia la matemática, seguido por un 32,9% que se 

ubican en el nivel alto de actitud hacia la matemática, equivalente 96 estudiantes y que 

sumados representan a un 67,8% del total de la muestra. 

 
    Figura 2. Niveles del componente cognitivo de la actitud hacia la matemática 
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Podemos observar que el 34,9% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel bajo del componente cognitivo de la actitud hacia la matemática y un 

15,4% que se ubican en el nivel medio que sumados representan a un 50,3% del total 

de la muestra. 

 

Componente afectivo de la actitud hacia la matemática. 

Los puntajes en el nivel del componente afectivo de la actitud hacia la matemática, 

obtenidos en el “Cuestionario sobre actitudes hacia la matemática”, fueron 

categorizados en base a la tabla de valoración elaborada para tal fin y que se muestra 

en (Anexo 08). 

Tabla 14. 

Resultado del componente afectivo de la actitud hacia la matemática  

Categorías N % 

Muy alto 73 25,0 

Alto 56 19,2 

Medio 82 28,1 

Bajo 81 27,7 

Nota: n = 292 

Se ha encontrado que 82  estudiantes equivalen al 28,1%  que se ubican en el nivel 

medio del componente afectivo de la actitud hacia la matemática seguido 81 

estudiantes que equivale al 27,7% que se ubican en el nivel bajo y que sumados 

representan a 163  estudiantes del total de la muestra. 

                Figura 3. Niveles del componente afectivo de la actitud hacia la matemática 



45 
 

En la figura se aprecia  que el mayor porcentaje se ubican en el nivel medio del 

componente afectivo de la actitud hacia la matemática seguido por un 27,7% que se 

ubican en el nivel bajo y que sumados representan a un 55,8% del total de la muestra. 

 

Componente conductual de la actitud hacia la matemática. 

Los puntajes en el nivel del componente conductual de la actitud hacia las 

matemáticas, obtenidos en el “Cuestionario sobre Actitudes hacia la Matemática”, 

fueron categorizados en base a la tabla de valoración elaborada para tal fin y que se 

muestra en (Anexo 08). 

Tabla 15 

Resultado del componente conductual de la actitud hacia la matemática  

Categorías N % 

Muy alto 68 23,3 

Alto 56 19,2 

Medio 81 27,7 

Bajo 87 29,8 

Nota: N = 292 

Se ha encontrado que el 29,8% de los estudiantes de la muestra se ubican en el nivel 

bajo del componente conductual de la actitud hacia la matemática seguido, 81 

estudiantes representan el 27,7% que se ubican en el nivel medio del componente 

conductual de la actitud hacia la matemática, y que sumados representan 168 

estudiantes  equivalente a un 57,5% del total de la muestra. 

Figura 4. Niveles del componente conductual de la actitud hacia la matemática 
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Podemos observar que el 29,8% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel bajo del componente conductual de la actitud hacia la matemática 

seguido por un 27,7% que se ubican en el nivel medio del componente conductual de 

la actitud hacia la matemática, y que sumados representan a un 57,5% del total de la 

muestra. 

 

Rendimiento académico en matemática. 

Los puntajes en el nivel del rendimiento académico en matemática, obtenidos en el 

“Acta de evaluación de los aprendizajes”, fueron categorizados en base a la tabla de 

valoración elaborada por el Ministerio de Educación del Perú y se muestra en Tabla 16 

Tabla 16. 

Niveles del rendimiento académico en matemática 

Escala de Calificación Categorías  

AD:   Logro Destacado De 018 a 020 

A:   Logro Previsto De 014 a 017 

B:   En Proceso De 011 a 013 

C:   En Inicio De 000 a 010 

Fuente: Diseño Curricular Nacional De Educación Básica Regular (2009) 

Se ha encontrado en la variable rendimiento académico en matemática presenta una 

media de 15,47con una desviación estándar de 1,869 (Tabla 11), lo cual indicaría que 

la muestra completa presenta una tendencia a alcanzar niveles de logro previsto en lo 

que corresponde al rendimiento académico en matemática (Tabla 16) con una baja 

dispersión en los datos proporcionados, como puede verse en la Tabla 17 y Figura 5: 

Tabla 17. 

Resultado del rendimiento académico en matemática  

Categorías N % 

Logro Destacado 31 10,6 

Logro Previsto 231 79,1 

En Proceso 29 9,9 

En Inicio 1 0,3 

Nota: n = 292 
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Se puede apreciar que 79,1% de estudiantes tienen nivel logro previsto en el 

rendimiento académico de matemática,  seguido representan el 10,6% que se ubican 

en el nivel logro destacado del rendimiento en matemática, y que sumados 

representan 262 estudiantes  equivalente a un 89,7% del total de la muestra. 

 

Figura 5. Niveles del rendimiento académico en matemática 

Podemos observar que el 79,1% de los estudiantes que conforman la muestra se 

ubican en el nivel de logro previsto del rendimiento en matemática seguido por un 

10,6% que se ubican en el nivel de logro destacado del rendimiento en matemática, y 

que sumados representan a un 89,7% del total de la muestra. 

Evaluación de la normalidad de las variables medidas. 

En la Tabla18 se muestran los resultados de aplicar la prueba de normalidad de 

KolmogorovSmirnov a las variables medidas para determinar si los datos obtenidos 

poseen una distribución normal. Los valores de Z de KolmogorovSmirnov para la 

mayor parte de variables medidas por los instrumentos empleados no resultan 

significativos, es decir no hay evidencia de que los puntajes de dichas variables se 

distribuyen según una distribución normal.  
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Tabla 18. 

Prueba de normalidad de KolmogorovSmirnov.  

 Kolmogorov-Smirnov(a) 

 Estadístico gl Sig. 

Actitud hacia la matemática ,904 292 ,387 

Componente  cognitivo 2,539 292 ,000 

Componente   afectivo 1,384 292 ,043 

Componente  conductual 1,567 292 ,015 

Rendimiento  académico en matemática 1,939 292 ,001 

a  Corrección de la significación de Lilliefors 

Sólo se ha encontrado evidencia de normalidad en la variable actitud hacia la 

matemática medida por el “Cuestionario sobre Actitudes hacia la Matemática”. Estos 

resultados sugieren que las variables medidas deben ser analizadas empleando la 

prueba estadística no paramétrica. 

Resultados correlacionales de las variables medidas. 

Para evaluar la relación entre las diferentes variables medidas de las Actitudes hacia 

la Matemática y el Rendimiento Académico en Matemática se ha hecho uso del 

coeficiente de Correlación rho de Spearman, cuyo resultado se presenta a 

continuación en la tabla  20: 

Tabla  19. 

Escala: Interpretación del coeficiente de correlación. 

Coeficiente Interpretación 

 

De    0            a       0,20 

De    0,21       a       0,40 

 

Correlación prácticamente nula. 

Correlación baja. 

De    0,41       a       0,70 Correlación moderada.  

De    0,71       a       0,90 

De    0,91       a       1 

Correlación alta. 

Correlación muy alta. 

Fuente: Metodología de la investigación educativa: Investigación ex post facto. 
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Tabla 20. 

Medidas de correlación para las variables medidas  

Variables 
Medidas 

Actitud hacia la 
matemática 

Componente 
afectivo 

Componente 
conductual 

Componente 
cognitivo 

Rendimiento 
académico en 
matemática 

Actitud hacia la 
Matemática 

--     

Componente 
afectivo ,909(**) --    

Componente 
conductual 

,827(**) ,559(**) --   

Componente 
cognitivo 

,747(**) ,666(**) ,489(**) --  

Rendimiento 
académico en 
matemática 

,635(**) ,590(**) ,487(**) ,477(**) -- 

**  ≤ 0,01 

 

Contrastación de hipótesis general. 

Hipótesis nula (H0):  

No existe relación directa entre los niveles de actitudes hacia la matemática y 

rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria. 

Hipótesis alterna (H1):  

Existe relación directa entre los niveles de actitudes hacia la matemática y rendimiento 

en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación primaria. 

 

Relación entre actitudes hacia la matemática y rendimiento académico: de la 

Tabla 20 se aprecia que la prueba estadística rho de Spearman arroja un valor para r 

igual a ,635 y un nivel de significancia p de .000; cómo el Valor p < 0.05, aceptamos la 

Ha  y podemos afirmar con un 99% de probabilidad que existe una relación directa y 

moderada entre los niveles de actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 
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Contrastación de sub hipótesis 01 

Hipótesis nula (H0): 

No existe relación directa entre el componente cognitivo de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado 

de educación primaria. 

 

Hipótesis alterna (H1):  

Existe relación directa entre el componente cognitivo de la actitud hacia la matemática 

y rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de 

educación primaria. 

 

Relación entre el componente cognitivo de la actitud hacia la matemática y el 

rendimiento académico: de la Tabla 20 se aprecia que la prueba estadística rho de 

Spearman arroja un valor para r igual a ,477 y un nivel de significancia p de .000; 

cómo el Valor p < 0.05, aceptamos la Ha y podemos afirmar con un 99% de 

probabilidad que existe una relación directa y moderada entre los niveles del 

componente cognitivo de la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 

 

Contrastación de sub hipótesis 02 

Hipótesis nula (H0):  

No existe relación directa entre el componente afectivo de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado 

de educación primaria.  

 

Hipótesis alterna (H1):  

Existe relación directa entre el componente afectivo de la actitud hacia la matemática y 

rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria. 

Relación entre el componente afectivo de la actitud hacia la matemática y el 

rendimiento académico: de la Tabla 20 se aprecia que la prueba estadística rho de 

Spearman arroja un valor para r igual a ,590y un nivel de significancia p de .000; cómo 
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el Valor p < 0.05, aceptamos la Ha y podemos afirmar con un 99% de probabilidad que 

existe una relación directa y moderada entre los niveles del componente afectivo de la 

actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento académico en el área de 

matemática de los estudiantes de sexto grado de educación primaria de la Red 

Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 

 

Contrastación de sub hipótesis 03 

Hipótesis nula (H0):  

No existe relación directa entre el componente conductual de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado 

de educación primaria.  

 

Hipótesis alterna (H1):  

Existe relación directa entre el componente conductual de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado 

de educación primaria. 

 

Relación entre el componente conductual de la actitud hacia la matemática y el 

rendimiento académico: de la Tabla 20 se aprecia que la prueba estadística rho de 

Spearman arroja un valor para r igual a ,487 y un nivel de significancia p de .000; 

cómo el Valor p < 0.05, aceptamos la Ha y podemos afirmar con un 99% de 

probabilidad que existe una relación directa y moderada entre los niveles del 

componente conductual de la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 
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Discusión, conclusiones y sugerencias 

Discusión 

El presente estudio tuvo como propósito  determinar la relación que existe entre las 

actitudes hacia la matemática y el rendimiento académico en el área de matemática en 

los estudiantes de sexto grado de educación primaria de la Red Educativa Nº1 

Ventanilla- Callao.  

 

      De acuerdo al resultado, existe una relación directa y moderada entre los niveles 

del componente afectivo de la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. Ello indica, agrado hacia la 

matemática destacando, por ejemplo, que si se pretende transformar o cambiar lo que 

hacen, dicen o piensan tanto los docentes como sus estudiantes, en relación con la 

matemática que se aprende, que se enseña o que se evalúa es necesario considerar 

el papel de las actitudes en esos procesos, también se observa con frecuencia en las 

aulas donde el profesor intenta cambiar la actitud del alumno mediante 

comunicaciones verbales como exhortaciones o información verbal, pero descuidando 

las dimensiones afectiva y conativa de la actitud, lo que lo conduce al fracaso. El 

sentimiento en favor de las matemáticas, el gusto,  la tendencia a la aproximación y 

aceptación de esta materia que manifieste el estudiante guardara una relación media 

con los logros previstos hacia los contenidos desarrollados en esta materia. 

 

Por consiguiente los resultados obtenidos en la investigación respecto a la 

actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en matemática evidencia una 

tendencia favorable, puesto que los estudiantes muestran actitudes donde pueden 

manifestarse o expresarse mediante factores tales como ideas, percepciones, gustos, 

preferencias, opiniones, creencias, emociones, sentimientos, al mismo tiempo, 

ninguno de nosotros es un sistema cerrado. Creamos nuestras actitudes para 

entender el mundo que nos rodea y, por tanto, nuestras actitudes están 

permanentemente abiertas a la influencia del entorno. Mis alumnos (y todos los demás 

integrantes de mi entorno) influyen en mis actitudes y yo influyo en las suyas. Eso 

hace que las actitudes estén en continua transformación. No tenemos más que mirar 

hacia el pasado para darnos cuenta de cómo y cuánto hemos cambiado nuestra 

manera de pensar sobre un tema concreto. Estos resultados son apoyados por 

Morales (1998). Por lo tanto, el problema no es tanto conseguir que el otro cambie de 



53 
 

actitud, sino conseguir que cambie en la dirección deseada. Para ellos las dos 

palabras mágicas son influencia y respeto.  

 

Los resultados obtenidos permiten afirmar que existe relación significativa, 

directa y moderada entre la actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en 

el área de matemática, siendo la dimensión más arraigada en esta relación el 

sentimiento en favor o en contra de la matemática manifiesta por el estudiante que 

determinará su aproximación y aceptación a esta materia o no. Apoyando este 

resultado Muñoz (2004), en su investigación ha constatado cómo las actitudes influyen 

en el rendimiento; por lo que un aumento en la actitud hacia la matemática genera un 

aumento en el rendimiento académico especialmente el factor “agrado y utilidad de las 

matemáticas”. 

Los resultados, demuestran que los estudiantes que manifiestan mayor interés, 

satisfacción, curiosidad y valoración por la matemática tienen mayor índice académico 

en esta materia; a la luz de ello, es necesario que los docentes induzcan a los 

estudiantes a desarrollar una actitud favorable hacia el estudio de esta ciencia a fin de 

que su rendimiento sea mayor.  

Por consiguiente los resultados obtenidos en la investigación respecto a la 

actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en matemática evidencia una 

relación, puesto que los estudiantes muestran actitud hacia la matemática con 

tendencia de niveles medios a niveles altos y en consecuencia tiene un rendimiento 

académico correspondiente al nivel del logro previsto en matemática. Estos resultados 

son apoyados por investigaciones como la de Delgado (2004), donde demuestra sus 

conclusiones que existe relación entre actitudes hacia el profesor, hacia el curso y 

hacia el examen de matemática y el rendimiento escolar.  

Otros resultados como la de Hurtado (2009), en su investigación demuestra con 

un 95% de probabilidad, que las actitudes hacia la matemática y el rendimiento 

académico en la capacidad razonamiento y demostración están relacionadas entre sí; 

que la actitud hacia la matemática es significativo en el rendimiento académico de la 

capacidad comunicación y matemática y podemos afirmar que las actitudes hacia la 

matemática y el rendimiento académico de la capacidad resolución de problemas 

están relacionadas entre sí.  
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Por lo tanto el éxito en el estudio de la matemática no sólo depende de la 

inteligencia y el esfuerzo, sino también de la actitud, es decir, las predisposiciones que 

el estudiante pueda tener hacia esta materia; el afecto, la cognición y la conducta 

determinan las actitudes y éstas determinan, a su vez, el afecto, la cognición y la 

conducta. Se acepta la hipótesis general. 

Por otro lado, existe una relación directa y moderada entre los niveles del 

componente afectivo de la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. Ello indica, que el sentimiento en 

favor de la matemática, el gusto,  la tendencia a la aproximación y aceptación de esta 

materia que manifieste el estudiante guardara una relación media con los logros 

previstos hacia los contenidos desarrollados en esta materia. 

La existencia de relación directa y moderada entre el componente conductual de 

la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento académico en el área de 

matemática de los estudiantes de sexto grado de primaria de la Red Educativa N°1 

Ventanilla. Ello  evidencia, que la tendencia a reaccionar de una determinada manera 

hacia la matemática, las acciones manifiestas y la declaración de intenciones del 

estudiante sobre la matemática, guardara una relación media con los logros previstos 

hacia los contenidos desarrollados en esta materia. Así, si un estudiante participa 

espontáneamente en la clase de matemática puede estar mostrando una actitud 

favorable hacia dicha materia, y por ende, evidenciando un mejor rendimiento en la 

materia. 

Además, existe una relación directa y moderada entre los niveles del 

componente cognitivo de la actitud hacia la matemática y los niveles del rendimiento 

académico en el área de matemática de los estudiantes de sexto grado de educación 

primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla. Ello determina que las percepciones y 

creencias hacia la matemática, la información que tiene un estudiante sobre la 

matemática, guardara una relación media con los logros previstos hacia los contenidos 

desarrollados en esta materia. 

Lo expuesto, se corrobora con la investigación realizada por Nieves (1993), 

demostrando la existencia de relación entre la actitud hacia la matemática y los 

factores temor a la matemática, el agrado por la matemática, el placer de trabajar la 

asignatura y la nota final en matemática. Estas correlaciones no son excesivamente 
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altas, pero se mueven alrededor de los valores obtenidos por otros estudios. De los 

distintos factores, es el temor a las matemáticas, más que el agrado por las mismas el 

que presenta un valor mayor. Mientras el placer de trabajar la asignatura se sitúa en el 

lugar más bajo de las tres correlaciones. La  importancia que se otorga a la asignatura 

obtiene el valor intermedio. Por tanto la relación más estrecha con la nota final se da 

con el miedo o el desagrado hacia la asignatura. 

Los resultados hallados reflejan que, las actitudes positivas o favorables hacia 

la matemática contribuyen a un mejor desarrollo de capacidades y habilidades 

matemáticas además despierta la curiosidad, estimula la imaginación del alumno y 

ofrece oportunidades para el desarrollo de su creatividad. Lo cual coincide con Cuervo 

(2009), la buena actitud de los estudiantes hacia la matemática, también se ve 

reflejada en la idea expuesta por ellos en las autoevaluaciones realizadas al final del 

curso. Los resultados que muestra el estudio, se puede desarrollar actividades que 

permitan explorar el potencial de aquellos que muestran una buena actitud hacia las 

matemáticas y a su vez realizar actividades que permitan motivar o incentivar a los 

estudiantes que permanentemente presentan una mala actitud. Gómez (2002) el 

desarrollo de actitudes positivas es fundamental para el estudio de cualquier 

asignatura de estudio, pues así el alumno tendrá una predisposición favorable para el 

estudio, y se creerá capaz de realizarlo y de hacer uso de la asignatura por una serie 

de razones útiles para él. 

Los resultados encontrados a partir con los datos obtenidos nos conduce en 

términos generales al establecer que existe una correlación positiva  moderada entre 

la variable actitud hacia la matemática y el rendimiento académico en estudiantes de 

sexto grado de educación primaria, nos muestran que la  actitud positiva del estudiante 

se evidencia en la predisposición para responder de manera favorable ante un 

determinado objeto en este caso hacia la matemática teniendo un rendimiento de logro 

previsto en matemática. Entonces, la actitud es una disposición personal, donde 

determina aprendizajes a través de procedimientos productivos, emotivos y volitivos, 

elaborados a través de información psíquica; y a su vez, estos aprendizajes pueden 

mediar como información social futura para la estabilidad o no de esta actitud. 

Confirma lo expuesto Young (1967) la actitud es esencialmente una forma de 

respuesta anticipatoria, el comienzo de una acción que no necesariamente se 

completa; Triandis (1974) las actitudes cambian mediante la experiencia directa e 

indirecta; DCN (2009) las actitudes son predisposiciones y tendencia favorables o 
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desfavorables hacia un objeto; Al respecto Myers (2004) manifiesta que las actitudes 

son creencias y sentimientos que influyen en nuestras reacciones y Summers (1986) 

son predisposiciones a responder de manera favorable o desfavorable. Todos ellos 

coinciden en sus afirmaciones acerca de la actitud. 

Los resultados encontrados muestran que las actitudes de los alumnos del 

sexto de grado primaria son positivas, favorables hacia la matemática; estos 

resultados corrobora Quiles (1993) donde realiza una investigación y confirma la 

relación entre rendimiento escolar y actitudes matemáticas en alumnado de la ESO; a 

través de tres factores: agrado, temor y utilidad, siendo el factor temor (miedo o 

desagrado hacia la materia) el que más correlacionaba con el rendimiento.  

 

En conclusión, la integración de los componentes cognitivo, afectivo y 

conductual, respetando la intensidad de cada uno de ellos en las manifestaciones del 

comportamiento y en los diferentes aspectos de este como son las actitudes, 

conllevará una mayor comprensión del aprendizaje de la matemática. Por ello es 

importante mencionar a Morales (1998) donde dice que los tres componentes 

coinciden, en que todos ellos son evaluaciones del objeto de la actitud y Summers 

(1986) los tres componentes están relacionadas entre sí. Asimismo, en la interacción 

que el  profesor y el alumno establecen en la escuela, los factores afectivos y 

cognitivos de ambos ejercen influencia decisiva que permite relacionar varias áreas en 

que las tendencias cognitivas específicas de cada individuo pueden influir de modo 

significativo a la falta de afectividad.  

         Finalmente es importante indicar que de acuerdo con el presente estudio que 

las actitudes hacia la matemática y el rendimiento académico en matemática, son 

fundamentales para el desarrollo del estudiante, en el DCN, 2009 plantea que 

debemos estar preparados para el cambio y ser protagonistas del mismo exige que 

todas las personas, desde pequeñas, desarrollen capacidades, conocimientos y 

actitudes para actuar de manera asertiva en el mundo y en cada realidad particular, 

además el desarrollo del pensamiento matemático y el razonamiento lógico adquieren 

significativa importancia en la educación básica, permitiendo al estudiante estar en 

capacidad de responder a los desafíos que se le presentan, planteando y resolviendo 

con actitud analítica los problemas de su realidad. 

 

 



57 
 

Conclusiones 

 

Las conclusiones a que se arribó al finalizar el presente estudio son los siguientes: 

 

Las actitudes hacia la matemática y rendimiento en el área de matemática presentan 

una tendencia de una correlación positiva y moderada en los estudiantes de sexto 

grado de primaria de la Red Educativa N°1 Ventanilla. 

 
La relación entre el componente cognitivo de la actitud hacia la matemática y 

rendimiento en el área de matemática es positiva y moderada porque los estudiantes 

reconocen que la matemática es importante y útil para la vida. 

 

La relación entre el componente afectivo de la actitud hacia la matemática y 

rendimiento en el área es positiva y moderada porque los estudiantes manifiestan 

agrado y valoran la matemática. 

 

Se concluye que la relación entre el componente conductual de la actitud hacia la 

matemática y rendimiento en el área, es positiva y moderada porque los estudiantes 

muestran predisposición e interés  hacia la matemática. 

 

Sugerencias 

Según los resultados expuestos, han permitido arribar a las siguientes 

recomendaciones: 

 

Continuar desarrollando investigaciones dirigidas a conocer actitudes hacia las otras 

asignaturas. 

Concientizar a los padres de familia el efectivo cumplimiento de su rol en el proceso 

educacional de sus hijos, ya que es parte principal en la toma de decisiones. 

Implementar círculos de talentos con estudiantes que tienen bajo rendimiento  o 

actitudes desfavorables  hacia la matemática para mejorar su rendimiento académico. 
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Formar círculos de talentos con estudiantes que tienen actitudes positivas o favorables  

hacia la matemática para mejorar su rendimiento académico y potencializar sus 

capacidades y habilidades hacia la matemática. 

Es importante que  las instituciones educativas intercambien ideas, experiencias, 

conocimientos y estrategias empleadas para afianzar el desarrollo de una actitud 

positiva frente al trabajo matemático.  

 

Realizar estudios que también tomen en cuenta la opinión de los padres de familia y 

personal administrativo ya que permitiría tener una visión más amplia del tema.  

 

Considerar el papel del docente en el desarrollo de las actitudes positivas hacia la 

matemática en estudiantes. En consecuencia, la educación tiene una gran 

responsabilidad en este sentido. 
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Anexo Nº 01 

 

Escala de validez del instrumento 
 

 

 

 

 

Escala de validez del instrumento. 

Ítems J1 J2 J3 J4 J5 J6 Acuerdos  V 

I1 1 1 1 1 1 1 6 100 

I2 1 1 1 1 1 1 6 100 

I3 1 1 1 1 1 1 6 100 

I4 1 1 1 1 1 1 6 100 

I5 1 1 1 1 1 1 6 100 

I6 1 1 1 0 1 1 5 99 

I7 1 1 1 1 1 1 6 100 

I8 1 1 1 1 1 1 6 100 

I9 1 1 1 1 1 1 6 100 

I10 1 1 1 1 1 1 6 100 

I11 1 1 1 1 1 1 6 100 

I12 1 1 1 1 1 1 6 100 

I13 1 1 1 1 1 1 6 100 

I14 1 1 1 1 1 1 6 100 

I15 1 1 1 1 1 1 6 100 

I16 1 1 1 1 1 1 6 100 

I17 1 1 1 1 1 1 6 100 

I18 1 1 1 0 1 1 5 99 

I19 1 1 1 1 1 1 6 100 

I20 1 1 1 1 1 1 6 100 

I21 1 1 1 1 1 1 6 100 

I22 1 1 1 1 1 1 6 100 

I23 1 1 1 1 1 1 6 100 

Escala de validez del instrumento  

 
 

                         S 

                   K (c – 1) 

 

A = 



Anexo Nº  02 
 

 
Escala de confiabilidad del instrumento. 

 
 
                            Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,879 23 

Escala de confiabilidad del instrumento  por ítem. 
  
. 
 
Estadísticos total-elemento 

 Ítems 

Media de la 
escala si se 
elimina el 
elemento 

Varianza de la 
escala si se 
elimina el 
elemento 

Correlación elemento-
total corregida 

Alfa de Cronbach si se 
elimina el elemento 

I1 84,78 169,241 ,545 ,872 
I2 84,87 172,236 ,465 ,875 
I3 84,90 172,929 ,436 ,875 
I4 84,70 175,872 ,362 ,877 
I5 84,91 171,298 ,418 ,876 
I6 84,54 169,167 ,515 ,873 
I7 84,86 168,007 ,554 ,872 
I8 84,79 170,537 ,471 ,874 
I9 84,92 171,491 ,400 ,877 
I10 84,50 169,575 ,595 ,871 
I11 84,63 171,304 ,436 ,875 
I12 84,85 171,743 ,417 ,876 
I13 84,85 179,651 ,151 ,884 
I14 84,33 171,202 ,601 ,872 
I15 84,84 170,152 ,462 ,875 
I16 84,74 167,289 ,649 ,869 
I17 84,75 169,683 ,530 ,873 
I18 84,53 169,533 ,522 ,873 
I19 85,07 168,150 ,558 ,872 
I20 84,93 168,350 ,558 ,872 
I21 84,95 171,542 ,393 ,877 
I22 84,41 176,201 ,317 ,879 
I23 84,06 178,772 ,325 ,878 

Elaborado: Uno mismo



Anexo Nº3 
MATRIZ  DE  INVESTIGACIÓN 

ACTITUDES HACIA LA MATEMÁTICA Y RENDIMIENTO EN EL AREA EN ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA DE LA RED 
EDUCATIVA  N° 1  VENTANILLA – CALLAO. 
 

 
Problema 

 
Objetivos 

 
Hipótesis 

 
Variables 

 
Diseño 

 
Técnicas 

 
 
¿Cuál es la 
relación existente 
entre las actitudes 
hacia la 
matemática y  
rendimiento en el 
área, en sexto 
grado de primaria: 
Red Educativa N°1 
Ventanilla Callao? 
 
 

 
 Objetivos General 

 
Establecer la relación existente entre las actitudes hacia la 
matemática y el rendimiento en el área de matemática de 
los estudiantes de sexto grado de educación primaria de la 
Red Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 
 
 Objetivos Específicos 

 
 

 Determinar la relación existente entre el componente 
cognitivo de la actitud hacia la matemática y  
rendimiento en el área, en sexto grado de primaria de 
la Red Educativa N°1 Ventanilla. 
 

 Determinar la relación existente entre el componente 
afectivo de la actitud hacia la matemática y  
rendimiento en el área, en sexto grado de primaria de 
la Red Educativa N°1 Ventanilla  

 
 Determinar la relación existente entre el componente 

conductual de la actitud hacia la matemática y  
rendimiento en el área, en sexto grado de primaria de 
la Red Educativa N°1 Ventanilla 

 

 
 Hipótesis General 

 
Existe relación entre las actitudes hacia la 
matemática y rendimiento académico en el 
área del sexto grado de primaria de la Red 
Educativa N°1 Ventanilla - Callao. 
 
 Hipótesis Específicas 

 
 Hi: Existe relación entre el componente 

cognitivo de la actitud hacia la 
matemática  y rendimiento en el área, 
en sexto grado de primaria de la Red 
Educativa N°1 Ventanilla. 

 
 Hi: Existe relación entre el componente 

afectivo de la actitud hacia la 
matemática  y rendimiento en el área, 
en sexto grado de primaria de la Red 
Educativa N°1 Ventanilla. 
 
 

 Hi: Existe relación entre el componente 
conductual de la actitud hacia la 
matemática  y rendimiento en el área, 
en sexto grado de primaria de la Red 
Educativa N°1 Ventanilla. 
 

 
 
 
 
-Actitudes 
hacia la 
matemática 
 
 
 
 
 
 
 
-Rendimiento 
académico en 
matemática 
 

 
 Investigación 

descriptiva 
correlacional 

 
Formalización: 
 
                             Ox 
 
 
M                            r                         
 
 
                               Oy 
 
 
 
 
Dónde: 
 
Dónde: 
M: Muestra de investigación 
Ox: Observación de la 
variable actitudes hacia la 
matemática 
Oy: Observación de la 
variable rendimiento en el 
área  
r :  Índice de relación entre 
ambas variables 

 
 
 Escalas Likert 
 
 Cuestionario 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 Registro oficial 

de Notas 
 

 Acta de notas 
 

Elaboración propia.



 

Anexo Nº 4 

  

ESCALA  DE  ACTITUDES  HACIA  LA  MATEMÁTICA 
 
Presentación: Estimado estudiante 
 

El cuestionario tiene como objetivo principal  obtener información que apoye en la 

evaluación de la actitud hacia la matemática  con  el rendimiento académico en dicha área de las 

Instituciones educativas de la Red Educativa Nº 1 de Ventanilla Callao, observando la actitud del 

estudiante en el mismo contexto de investigación. Entendiendo la actitud como la forma de actuar 

de una persona, el comportamiento que emplea un individuo para hacer las cosas. 

Este cuestionario contiene una serie de frases relativamente cortas que permite determinar las 

actitudes  que tiene hacia la matemática. Para ello debes responder con la mayor sinceridad 

posible a cada una de las oraciones que aparecen a continuación, de acuerdo a como pienses o 

actúes. Hay 5 alternativas por cada frase:  

 

Instrucciones: 
Valores 

1 2 3 4 5 
 

Totalmente en 
desacuerdo 

En desacuerdo Indeciso De acuerdo Totalmente de 
acuerdo 

 
Lee cuidadosamente cada una de las oraciones que aparecen a continuación y selecciona una de 

las cinco alternativas, la que sea más apropiada para ti.  

 

Responde a todas las preguntas. Recuerde que no hay respuestas  “buenas” o “malas” 

 

Datos del estudiante: 
Apellidos y Nombres   

Nombre de la Institución Educativa  

Grado y 
sección 

 Nº  de hermanos   1 2 
 

3 4 5 6 7 

Edad  Recibe apoyo de: Otro Papá 
 

Mamá Hermano 

Género       F    M Horas de estudio fuera 
de la IE. 

0 1 2 3 4 5 

 
 
 
 
 
 
 



 
Lee cuidadosamente cada una de las oraciones que aparecen a continuación y selecciona una de 
las cinco alternativas, la que sea más apropiada para ti. 
 

 
Nº 

 
Ítems 

1 
Totalmente 
en 
desacuerdo 

2 
En 

desacuerdo 

3 
Indeciso  

4 
De 

acuerdo 

5 
Totalmente de 

acuerdo 

 
1 

La matemática me encanta y me gusta más que 
ninguna otra área. 

     

 
2 

Disfruto viendo con qué rapidez y precisión puedo 
resolver problemas matemáticos. 

     

 
3 

Me gusta pensar en cuestiones de matemáticas fuera 
de clases. 

     

 
4 

Algunas veces disfruto pensando en la forma de 
resolver problemas de matemática. 

     

 
5 

Nunca me aburro de trabajar con números.      

 
6 

Nunca me han gustado las matemáticas. 
 

     

 
7 

Creo que las matemáticas son más agradables de las 
que yo he estudiado. 

     

 
8 

Me gustaría a dedicar más tiempo a cosas de 
matemáticas en la escuela. 

     

 
9 

Generalmente, no entiendo las matemáticas y evito 
usarlas siempre que puedo. 

     

 
10 

Me gustan las matemáticas porque son prácticas y 
útiles. 

     

 
11 

Nunca he considerado importante a las matemáticas.      

 
12 

Siempre me han parecido difíciles las matemáticas.       

 
13 

Me gustan las matemáticas tanto como las otras áreas.       

 
14 

Las matemáticas son muy interesantes. 
 

     

 
15 

Las matemáticas me hacen sentir incómodo y nervioso.      

 
16 

Siempre disfruto estudiando matemáticas en la 
escuela. 

     

 
17 

Las matemáticas son agradables y estimulantes para 
mí. 

     

 
18  

Nunca me han gustado las matemáticas y es el área 
que más temo. 

     

 
19 

Me gusta hacer más problemas matemáticos de los 
que me piden. 

     

 
20 

Me encanta utilizar las matemáticas fuera de la 
escuela. 

     

 
21 

Las matemáticas me hacen sentir intranquilo y confuso.      

 
22 

Las matemáticas son una materia necesaria y que 
merece la pena de estudiar. 

     

 
23 

Todos debemos valorar la importancia de estudiar las 
matemáticas. 

     

 
Revise todo antes de entregar, no dejes ninguno sin marcar. 

 
 

Gracias. 



Anexo Nº  5 
 
 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 
 
 

ESCALA DE ACTITUDES HACIA LA MATEMÁTICA DEL NIÑO 
 
 

ACTITUDES HACIA LA  MATEMÁTICA Y RENDIMIENTO EN EL ÁREA EN SEXTO 
GRADO DE PRIMARIA DE LA RED EDUCATIVA N°01 DE VENTANILLA. 

 
a) Nombre del instrumento:    Escala de actitudes hacia la matemática 

b) Tipo del instrumento:   Escala Likert 

c) Dimensiones del instrumento:  

 
 
 

Variables 

 
 

Dimensiones 

 
 

Indicadores 

 
 

Ítems 
 

 
 
 

 
Actitudes hacia la 

Matemática 

 
Cognitivo 

 

 
Reconoce la utilidad 
de las matemáticas 

 

 
 

10, 14, 22,  23 
 

 
4  Positivos 

 
0  Negativos 

 

 
Afectivo 

 

 
Manifiesta temor por 

las matemáticas 
 
 

 
6, 9, 11, 12, 15, 18, 

21 
 

 
0  Positivos 

 
7  Negativos 

 

 
Conductual 

 

 
 

Muestra agrado por 
las matemáticas 

 
1, 2, 3, 4, 5, 7, 8, 13, 

16, 17, 19, 20 

 
 

11  Positivos 
 

1  Negativos 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
Anexo Nº  6 

 
 

Muestra de estudio de la red educativa  Nº1 Ventanilla Callao 
 

 
Nº 

 
Instituciones Educativas 

 
Total-

Población 

 
Muestra 

 
 

1.  
 
IE.1 

 
120 

 
32 

 
2.  

 
IE. 2 

 
108 

 
29 

 
3.  

 
IE. 3 

 
147 

 
38 

 
4.  

 
IE. 4 

 
105 

 
29 

 
5.  

 
IE. 5 

 
154 

 
41 

 
6.  

 
IE. 6 

 
199 

 
53 

 
7.  

 
IE. 7 

 
106 

 
29 

 
8.  

 
IE. 8 

 
152 

 
41 

 
Total  

1 091 
 

292 
 
 
 
 
 
 
 
Rocío, C. & Noelia, C. (2010), Metodología de la investigación Educativa: Investigación 
ex postfacto 

 
 
 

Cronograma de aplicación del instrumento 
 

Cronograma de aplicación del instrumento 

 03 de noviembre : IE.5117  “Jorge Portocarrero” 

                   05  de noviembre: IE. 5122  “José Andrés Razuri Estévez” 

                                                 10 de noviembre: IE. 5124   “Hiroshima” 

                                                 13 de noviembre: IE. 5125  “Casuarinas” 

 17  de noviembre: IE. 5127 “ Mártir José Olaya” 

                   20  de noviembre: IE. 5128  “Sagrado Corazón de María” 

  24  de noviembre: IE. 5129 “Sagrado Corazón” 

                                                 27 de noviembre: IE. 5130  “Pachacútec” 

N = 1091 

E = 0.05 

n  =       N 

         E2 (N -1) +1 

n  =           1091 

          (0.05)2  1090+1 

n  =       1091 

              3.73 

   =    292 

 



 
Anexo Nº 7 

 

Confiabilidad por consistencia interna: Cuestionario de actitudes hacia la matemática 

Dimensión   Correlación corregida Alpha de Cronbach 

Ítems Ítem - total sí  el ítem fuera eliminado 

Actitud Afectivo 

1 0.545 0.872 

2 0.465 0.875 

3 0.436 0.875 

4 0.362 0.877 

5 0.418 0.876 

7 0.554 0.872 

8 0.471 0.874 

13 0.151 0.884 

16 0.649 0.869 

17 0.530 0.873 

19 0.558 0.872 

20 0.558 0.872 

Actitud Conductual 

16 0.649 0.869 

9 0.400 0.877 

11 0.436 0.875 

12 0.417 0.876 

15 0.462 0.875 

18 0.522 0.873 

21 0.393 0.877 

Actitud Cognitivo 

10 0.595 0.871 

14 0.601 0.872 

22 0.317 0.879 

23 0.325 0.878 

  Alpha global  0.879 
Elaborado: Uno mismo 

 

 

 

 

 

 

 

 



Anexo Nº 8 

Niveles de actitudes hacia la matemática 

Categoría Valores 

Muy alto De 100 a 115 

Alto De 090 a 099 

Medio De 080 a 089 

Bajo De 050 a 079 

 

Niveles del componente cognitivo de la actitud hacia la matemática 

Categoría Valores 

Muy alto De 019,1 a 020 

Alto De 017,1 a 019 

Medio De 016,1 a 017 

Bajo De 006,0 a 016 

 

Niveles del componente afectivo de la actitud hacia la matemática 

Categoría Valores 

Muy alto De 051 a 060 

Alto De 047 a 050 

Medio De 041 a 046 

Bajo De 021 a 040 

 

Niveles del componente conductual de la actitud hacia la matemática 

Categoría Valores 

Muy alto De 032 a 035 

Alto De 029 a 031 

Medio De 024 a 028 

Bajo De 011 a 023 
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