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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como propdsito describir, comparar y
explicar el nivel de comprension lectora de los alumnos de una Institucion
Educativa estatal y otra privada. El tipo de investigacion utilizado corresponde al
descriptivo comparativo con la Unica variable de estudio que es la comprension
lectora, teniendo como contexto los distritos de Bellavista y la Perla del Callao. La
muestra de estudio estuvo conformada por 223 alumnos del 6to grado de primaria
a quienes se les aplicé la Prueba de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) de
Condemarin M., adaptada al Peri por Delgado, A.(2005) . De la muestra
selecionada, 70 estudiantes fueron de una Institucion Educativa Privada y 153
fueron de una Institucion Educativa Estatal. Para comparar las diferencias en
comprension lectora se utilizé el estadistico de U Mann Whitney y se encontrd
diferencias significativas en el resultado de la comprension lectora a favor de la

Instituciéon Educativa privada.

PALABRAS CLAVES: Complejidad linguistica Progresiva, Institucién Educativa
Estatal y Privada.

ABSTRACT

This research work aims to describe, compare and explain the reading
comprehension level of students in an educational institution and a private state.
The research used was simple descriptive variable reading, taking as its context
the districts of Bellavista and La Perla del Callao, where the predominant majority
of socioeconomic level "¢". The study sample of 223 students in 6th grade who
have a questionnaire of Linguistic Complexity Progressive (PLC) through the U of
Man Witney where the average range for students in the IE is Private 135.25 and
State IE students is 109.25. From these results it appears that the low level it is IE
State with 34% on the i.e. 15% privately held., In the middle of i.e. Private ahead in
6% to i.e. State and the i.e. high Remains at 13% Private supremacy with respect
to El State.

KEY WORDS: Progressive linguistic complexity - State and private educational

institution.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se encuentra enmarcado en el conjunto
de estudios diagnésticos y de elaboracion de perfiles educativos que intentan
conocer el grado de competencias y habilidades alcanzadas por los estudiantes

peruanos, en especial, las relacionadas con la lectura y la comprension lectora.

Tiene como finalidad realizar una comparaciéon del nivel de comprension
lectora entre los estudiantes del sexto grado de primaria, de una Institucién de
Gestion estatal del distrito Bellavista frente a una Institucion de Gestién Privada,

del distrito de la Perla en la provincia del Callao.

Como sabemos, la comprensién lectora es una habilidad fundamental para el
desarrollo del ser humano y constituye un indicador del avance de un pais el
hecho de que los alumnos hayan adquirido habilidades y conocimientos gracias al
dominio que poseen en la lectura. Sin embargo, tenemos que en las evaluaciones
PISA (2002), tanto internacionales como nacionales solo el 7%,
aproximadamente, alcanzé el nivel de desempenfio suficiente que ratificaron el bajo
rendimiento en los niveles de comprension lectora, pero que, ademas, cuando se
compararon los resultados se encontré que los estudiantes de las instituciones
educativas estatales rendian por debajo de los estudiantes de las instituciones
educativas privadas. Pero, ademas se encontré que fue precisamente en nuestro

pais donde las distancias fueron mayores que en otros paises de Latinoamérica.

Es por ello que la presente investigacion permitird contribuir a profundizar los
estudios diagndsticos sobre la comprension lectora especialmente en nuestra
provincia constitucional del Callao y evaluar la magnitud del problema para

destinar todos los esfuerzos posibles a su resolucion.

. Asimismo, en el campo metodologico los resultados hallados permitiran
orientar a los docentes y a las autoridades educativas para que tomen las
medidas necesarias para proponer modelos de intervencion orientados a mejorar

los niveles



de comprensién lectora, especialmente en las instituciones educativas donde los

niflos presenten mayores deficiencias.

En el campo curricular el presente estudio permitird sugerir la inclusion de
competencias y contenidos educativos en el Disefio Curricular orientadas a
estimular y mejorar la comprension lectora en los estudiantes de tal manera que
logren un dominio de la lectura que les permita convertirse en alumnos(as)
auténomos que puedan cumplir con las expectativas y las demandas de nuestro

pais.

Marco teérico

La lectura

Era un acto mecanico en el cual se decodificaba los signos de un texto y se
consideraba como un instrumento que transmitia conocimientos. Esta idea ha ido
cambiando de manera que hoy se tiene en cuenta que ésta involucra un conjunto
de elementos linguisticos, sicolégicos e intelectuales, es pues, un acto sumamente
importante y necesario si se tiene en cuenta que no se puede dar un aprendizaje
del nifio en las otras areas, si no lee bien mucho menos si no comprende. En otras
palabras como podra entender las ciencias y las matematicas si no entiende el
significado de las palabras y los textos. Existen numerosas concepciones respecto
al significado de la lectura, pues a partir de las investigaciones realizadas se emite

un juicio que no necesariamente coincide con las ideas de otros.

A continuacion se presentan los diversos planteamientos de personas
comprometidas en esta tarea, partiendo de la concepcion de la lectura, su

respectivo proceso, los tipos de lectura y los componentes.

Definicién de la lectura

En cuanto a la definicion de la lectura, Pérez (2003), considera que es un
principal instrumento de aprendizaje pues todas se basan en ella y coincide con
muchos investigadores que la lectura es un mecanismo complejo y que ésta

implica decodificar un sistema de sefiales y simbolos abstracto.



Mendoza, A (2004), sin embargo, afirma que leer es mas que decodificar
signos de un sistema linglistico, ya que la lectura va mas alla, pues en ella se da
una relaciéon muy estrecha entre el texto y el lector en el que éste ultimo tiene los
conocimientos previos como sus ideas y valores culturales, importantes en el

proceso de construccion de significados.

Por su lado, Pinzéas, J (2007), coincide con Mendoza (2004) al afirmar que
la lectura es una accion compleja y afiade ademas que es una actividad

intencional y exigente relacionada estrechamente a la comprension.

Para Solé, | (2 007), este proceso debe asegurar que el lector comprenda
el texto y que pueda ir construyendo ideas sobre el contenido extrayendo de él
aquello que le interesa. Esto s6lo puede hacerlo mediante una lectura individual,
precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar,
recapitular, relacionar la informacién nueva con el conocimiento previo que posee.
Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo
importante y qué es secundario. Es un proceso interno, que es imperioso ensefiar.
Divide el proceso en tres subprocesos a saber: Antes de la lectura, durante la
lectura y después de la lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores
sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. Ella
recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar las

siguientes preguntas en cada una de las etapas del proceso.

Antes de la lectura:

Es importante conocer los procesos anteriores a la lectura y determinar sus
objetivos que pueden ser: Para aprender, para presentar una ponencia, para
practicar la lectura en voz alta, para obtener informacién precisa, para seguir
instrucciones, para revisar un escrito, por placer, para demostrar que se ha
comprendido. ¢Qué sé de este texto? (Activar el conocimiento previo), ¢De qué
trata este texto? ¢Qué me dice su estructura? (Formular hipdtesis y hacer

predicciones sobre el texto)



Durante la lectura:

Asimismo hay g tener presente que durante la lectura se
formula hipotesis y hacen predicciones sobre el texto, se formulan preguntas sobre
lo leido, se aclaran posibles dudas acerca del texto, se hace resumen del texto, se
releen partes confusas, se consultan el diccionario, se piensa en voz alta para
asegurar la comprension, se crean imagenes mentales para visualizar

descripciones vagas.

Después de la lectura:

Al finalizar, es decir luego de la lectura es preciso hacer resumenes, formular y

responder preguntas, recontar, utilizar organizadores gréficos.

Finalmente, Navarro, B (2007) entiende que leer es un proceso dindmico y
coincide con Mendoza, A (1998) al decir que en este proceso se da un
intercambio de significados entre el texto y el lector, por ende la interaccion.

La lectura entonces es un proceso interno, inconsciente, del que no
tenemos prueba hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta

gue comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer.

Considerar la lectura como un proceso constructivo que conlleva utilizar
enfogues muy distintos a los que hemos venido utilizando para desarrollar la
comprension lectora. Esta concepcion constructivista nos indica que
anteriormente la psicologia cognitiva ha puesto de manifiesto los complejos
procesos implicados en la comprension lectora y la composicion escrita, aunque su
mirada sobre el lector/escritor asi como sobre los textos es excesivamente “fria”,
debido a la naturaleza in vitrio (Bruner, 1997) de muchas de sus investigaciones y
a la perspectiva “experta” utilizada para interpretar los datos que éstas
proporcionan. A pesar de sus relevantes aportaciones a la comprension de dichos
procesos, la psicologia cognitiva deja de lado importantes aspectos, constitutivos
en cambio de una concepcidn constructivista: el caracter social, cultural e histérico
de los productos que se leen y escriben-los textos- y de los procesos mismos de la

lectura y escritura; las capacidades afectivas, de relacion interpersonal y de



insercién social- ademas, obviamente, de las cognitivas- vinculadas a leer y
escribir; la ayuda insustituible de los mediadores culturales (padres, maestros) en
la apropiacion de ambos aprendizajes. La composicion escrita y la composicion
lectora, en el sentido en que han sido descritas, solo avanzan pleno significado en
el marco de una concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza que
enfatiza la naturaleza social de la educacién escolar, los procesos constructivos
del alumno sobre los contenido y el caracter de ayuda contingente de la
ensefianza a dichos proceso. También, el protagonismo del aprendiz no puede
asimilarse exclusivamente a su participacion en la ejecucion de tareas de lectura y
escritura cuidadosamente planificadas y secuenciadas por otros. La regulaciéon
externa que tiene lugar en las situaciones interactivas debe conducir a la
autoregulacion, a la interiorizacion y uso auténomo de las estrategias que
permiten escribir y leer de forma competente para conseguir objetivos propios
gue tengan sentido para el alumno. La descripcion realizada revela que la
apropiacion de la lectura y escritura constituye un auténtico proceso constructivo,
en el que las concepciones y conocimientos del aprendiz constituyen el bagaje

sobre el que, en interaccidn con otros, se construye su competencia.

Procesos de la lectura.

En forma similar hay que contemplar los procesos de la lectura, que en
forma precisa sefiala Cuetos, F (1990), donde la lectura es posible cuando en
ella funcionan de manera adecuada una serie de operaciones mentales. Distingue

cuatro procesos:

Procesos perceptivos.- Donde los mecanismos perceptivos reciben la informacion
relevante pasa a la memoria a corto plazo y finalmente se reconoce como unidad
lingUistica.

Procesamiento léxico.- La idea es asociar la unidad linguistica con el significado o
transformar los signos gréficos en sonidos.

Procesamiento sintctico.- En ella las palabras se agrupan en unidades mayores

gue tienen mensajes, Para esto disponen de claves sintacticas.



Procesamiento semantico.- Consiste en extraer el mensaje de la oracién e

integrarlos son sus conocimientos, dandose asi el proceso de comprension.

Tipos de lectura.

Y cada vez los maestros nos preguntamos cuales son los tipos de lectura,

para cual recurrimos a Cassany y otros (1994) distinguen 4 tipos de lectura

Lectura intensiva.- Lectura que permite obtener datos con mayor profundidad.
Lectura rapida y superficial.- Permite la obtencion de la informacion en forma
rapida y superficial.
Lectura extensiva.- que se practica por placer.
Lectura involuntaria.- Se practica en forma involuntaria (anuncios, afiches, etc).

Sobre el mismo asunto Pérez, M (2003) menciona seis tipos de lectura.
Lectura mecanica.- Se limita a identificar palabras prescindiendo del significado de
las mismas. En este tipo de lectura no y comprension.
Lectura silenciosa.- Se capta mentalmente el mensaje sin pronunciar palabras. El
lector puede captar ideas principales.
Lectura literal. Comprensién superficial del contenido.
Lectura oral.- Se produce cuando leemos en voz alta.
Lectura reflexiva.- Maximo nivel de comprensién. Se vuelve una y otra vez sobre
los contenidos, tratando de interpretarlos. Es la mas lenta.
Lectura répida.- Sigue la técnica del “salteo” que consiste en leer a saltos fijandose

en lo mas relevante. Es una lectura selectiva.

Componentes de la lectura

En relacion a los componentes de la lectura la Dra. Pinzas (2007) Sostiene
gue la lectura tiene dos componentes
La decodificacion.- Que se caracteriza por ser veloz, correcta y fluida, lo que
supone una excelente automatizacion, es decir conocer el significado de cada letra
y sonido para decodificar sin esfuerzo mental, casi sin detenerse a mirar las letras,
sino dedicar su atencion a comprender lo que esta leyendo. Esta automatizacion
debe darse en los primeros tres afios de educacion primaria y que el nifio sea

veloz o lento en la decodificacion no indica mayor o menor capacidad intelectual.



La comprension.- Que es un proceso mas complejo aun que la lectura. Indica,
ademés que el problema de la comprensién de la lectura tiene su inicio en una

pésima decodificacion, pues ésta no ha sido superada a tiempo.

Modelos de lectura

Modelo de destrezas

Alliende, F, Condemarin, M (2002) Este modelo considera a la lectura como un
conjunto de mecanismos, ordenados desde los simples a los mas complejos, que
deben ser aprendidos de manera secuenciada a través de la instruccién directa y
sistemética del maestro, que adopta un rol directivo en el proceso de aprendizaje
de sus alumnos. El modelo pone en especial énfasis en la ensefianza de los
fonicos y en la ensefianza “paso a paso” de destrezas. Algunos de los principales
requerimientos de la aplicacién de este modelo son los siguientes:

Para dar una instruccion profunda es necesario descomponer el lenguaje y el texto
en una serie de subdestrezas definidas por su contenido especifico.

La subdestrezas de lectura deben ser directamente observables y evaluables con
el fin de comprobar cuales son las aprendidas.

Mediante un analisis de tarea, las destrezas pueden ser ordenadas en secuencias
de aprendizaje, a través de los cuales deben pasar todos los alumnos, con el fin de
progresar desde las destrezas mas simples hasta las mas complejas.

La precision y automaticidad de las respuestas de los alumnos frente a unidades
de lenguaje, evidencian la extension en que una destreza ha sido aprendida, asi
como un aprestamiento para avanzar hacia el aprendizaje de una sub destreza
mas compleja.

El aprendizaje de sub destrezas conduce gradualmente hacia niveles més altos del
rendimiento de las sub destrezas unitarias complejas involucradas en el escuchar,
hablar, leer y escribir.

La adquisicion del significado es el rendimiento terminal del leer y del escuchar, y
la expresion del significado es el rendimiento terminal del aprendizaje del hablar y

escribir.

Este modelo recomienda el aprendizaje de los fonicos. Se entiende por fonico

el término que denomina la relacién entre los grafemas (letras) y los fonemas,



entendiendo por fonemas los sonidos constituidos del habla. Los detractores del
modelo de destrezas plantean las siguientes criticas.

Constituye un modelo conductista por su acentuaciébn en la ensefianza
atomicista del lenguaje escrito. Su aplicacion limita la comprensién y transforma a
los nifios en simples decodificadores. Su aplicacion exclusiva y rigida tiende a
fragmentar la lectura y la escritura en unidades separadas, sin considerar los
recursos linguisticos del nifio y los textos disponibles en su ambiente. Hace que
los maestros tengan la impresion de su funcidén primaria es solo ensefar
habilidades y destrezas de lectura y escritura que aparecen en los textos
comerciales, que no enfaticen el caracter funcional del lenguaje escrito asi como el
empleo de variados tipos de discurso y que no tomen en cuenta que el nivel de
competencia intelectual de los nifilos en un momento determinado de su desarrollo
depende de la naturaleza y del nimero de sus esquemas, y de la manera como se

combinan y se coordinan entre si.

Modelo holistico

Goodman, K ( Citado por Condemarin, M (2002) Este modelo sostiene que la
lectura y escritura se aprende mejor cuando los alumnos se involucran realmente
en textos reales y no a través de textos aislados; cuando la ensefianza es rica en
contenidos y cuando los intereses y propositos de los nifios son considerados
como factores principales para aprender a leer. El modelo enfatiza el aprendizaje
del cddigo por descubrimiento, sobre la base de una temprana e intensiva
inmersion en el lenguaje y especialmente en la literatura.

Algunos de los principios de este modelo son los siguientes:

La lectura debe involucrar un nivel de comprensién. Los materiales deben tener
algo que decir. Los recursos del lenguaje que transmiten significado deben ser
considerados cuidadosamente, por ejemplo, los cambios de inflexién, los patrones
de orden, de las palabras, y las palabras que solo apuntan a una funcién. Bajo la
estructuracion del modelo holistico se engloban los aportes de la psicolinguistica,
la sociolinguistica, la teoria del discurso y las teorias comprensivas. Se integran
principalmente los aportes de la psicolinglistica que no considera principalmente

la inmersion temprana e intensiva del nifio en el lenguaje escrito, como un



elemento facilitador del descubrimiento de las reglas que lo rigen, los aportes de la
sociolinglistica, que destacan la importancia de estudiar el procesamiento
cognitivo a la luz del contexto ambiental y lingliistico donde ocurre. Finalmente los
aportes de la teoria del discurso y de las teorias comprensivas, que destacan la
importancia de reemplazar las graméaticas oracionales por las gramaticas textuales
y de reconocer la funcion de la pragmatica para entender a ambas.

La psicolinguistica aporta a este modelo las siguientes caracteristicas:
Considera al proceso de la lectura como un proceso realizado sobre la base de la
competencia linguistica. El lector es un ser activo en la construccion del significado
del texto. El lector al enfrentar el texto, también aplica otras estrategias
especialmente la prediccion, muestreo, confirmacién y autocorreccion del
significado. Estima que los nifios son usuarios competentes del lenguaje oral. Esta
competencia constituiria un recurso primario para aprender que la lectura es
construccion del significado y que la escritura es produccién de un mensaje
significativo. Postula que el nifio es capaz de abstraer las reglas de funcionamiento

del lenguaje oral por el hecho de estar inmerso en él.

El aporte de la sociolingliistica se caracteriza porque:

Destaca la importancia de estudiar el procesamiento cognitivo a la luz del contexto
ambiental y linguistico donde ocurre, plantea que los nifios aprenderian las formas
del lenguaje a través de su uso funcional.

Todas las expresiones de desarrollo temprano del lenguaje se interpretarian como
el dominio progresivo de un potencial funcional.

Estima que la pragmatica juega un rol fundamental. Esta se refiere a la relacién del
texto con el contexto e involucra elecciones vinculadas con el mensaje, el medio y

el receptor.

El aporte de la teoria del discurso y de las teorias comprehensivas tiene en
comun con el modelo psicolinguistico el énfasis en la importancia del conocimiento
del lenguaje para la produccién del habla y para la comprensién y produccion del
texto escrito. La diferencia yace en que las teorias del discurso comprehensivas
destacan la importancia de reemplazar las graméaticas oracionales por gramaticas

textuales y de reconocer la funcion de la pragmatica para entender a ambas.
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Modelo equilibrado: Enfoque actual

El enfoque actual para la ensefianza de la lectura “enfatiza la necesidad de
establecer un enfoque equilibrado o integrado que retna los aportes del modelo
holistico y el de destrezas”. Alliende, F; Condermarin, M. (2002)

Recoge los productivos aportes del movimiento denominado lenguaje integral,
al recomendar que se someta a los nifios a una inmersién temprana e intensiva en
el lenguaje escrito, La inmersién de los nifios en el lenguaje escrito implica, entre
otras estrategias, estimular su habilidad natural para leer el mundo, partiendo de lo
gue ellos conocen, La temprana inmersion en el mundo letrado facilita a los nifios
el descubrimiento de las reglas que lo rigen. Esto implicaria utilizar estrategias
como:

Interrogar textos auténticos dentro de la sala de clases o en su entorno, lo que les
permitira a los alumnos generar hipotesis sobre sus propios significados. Efectuar
periodos de lectura compartidas, las cuales son situaciones de lectura gratificadora
en la cual un grupo de nifios observa a un buen lector leer con fluidez y expresion,
y sigue visualmente el texto. Estimular a los alumnos a jugar a leer lecturas
predecibles, llamadas asi, porque apenas el educador lee unas pocas lineas, los

nifos anticipan lo que viene a continuacion diciendo en voz alta el contenido.

Junto con la recomendacion de efectuar una temprana inmersion en el lenguaje
escrito, el enfoque integrado significa el modelo de destrezas, partiendo de la base
de que solo un limitado porcentaje de nifios es capaz de descubrir, por si solos, las
correspondencias sonido-simbolo, a través de la inmersiéon en experiencias con la
lectura. EI domino de destrezas bdasicas, tales como conciencia fonolégica,
aprendizaje de los fonicos, vocabulario visual y reconocimiento de palabras sobre
la base de elementos estructurales y contextuales, deben ir a la par con la
motivacion, interpretacion literaria y habilidades de razonamiento de alto nivel

requerido para la éptima construccion del significado lector.

De esta forma, se puede sefialar que el enfoque equilibrado establece un
balance entre el rol de la motivacién y el descubrimiento en el aprendizaje, y la
ensefianza directa a partir del educador junto con la necesidad de una practica

guiada e independiente.
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La comprension lectora.

Presentamos como sustento tedrico algunas definiciones sobre la
comprension lectora sefialando a Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) que
afirman que el concepto de comprension basado en la teoria del esquema que ha
sido la base de la mayor parte de su trabajo sobre el proceso de comprension que
utilizan los lectores competentes o expertos, los factores que separan los expertos
de los principiantes y los métodos que utilizan los docentes para promover o
mejorar la comprensién. Sus investigaciones han demostrado que los lectores

competentes poseen unas caracteristicas bien definidas.

A su vez Pinzas, J (2007), considera a la comprension lectora como un
proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo. Es constructivo
porque en ella se da una elaboracién de interpretaciones del texto y sus partes. Es
interactivo puesto que la informacién previa del lectora que ofrece el texto se
complementan en una nueva elaboracién de interpretaciones del texto y sus
partes. Es interactivo puesto que la informacion previa del lector y la que ofrece el
texto se complementan en una nueva elaboracién de significados. Es estratégica
porque varia la meta, la naturaleza del material y la familiaridad del lector con el
tema. Y es metacognitiva porque controla los propios procesos de pensamiento

para asegurarse que la comprensién fluya sin problemas.

El sustento tedrico para sefialar las relaciones de causa y efecto entre los
hechos relatados lo encontramos en los estudios de Quintana (2006) que afirma
gue la comprension es un proceso mental muy complejo que abarca, al menos,
cuatro aspectos basicos: interpretar, retener, organizar y valorar, cada uno de los

cuales supone el desarrollo de habilidades diferentes.

Interpretar es: Formarse una opinion, Sacar ideas centrales, deducir conclusiones
y predecir consecuencias.
Hay que retener: Conceptos fundamentales, datos para responder a preguntas,

detalles aislados y detalles coordinados.
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Organizar consiste en: Establecer consecuencias, seguir instrucciones,
esquematizar y resumir y generalizar.

Y finalmente para valorar hay que: Captar el sentido de lo leido, establecer
relaciones causa-efecto, separar hechos de las opiniones, diferenciar lo verdadero
de lo falso y diferenciar lo real de lo imaginario.

La comprension tal, y como se concibe actualmente, es un proceso a través del
cual el lector elabora un significado en su interaccion con el texto. Quintana
(2006)

La comprensién a la que el lector llega durante la lectura se deriva de sus
experiencias acumuladas, experiencias que entran en juego a medida que
decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del autor. La interaccion entre el
lector y el texto es el fundamento de la comprension. En este proceso de
comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le presenta con la
informacion almacenada en su mente; este proceso de relacionar la informacion
nueva con la antigua es, el proceso de la comprensién. Decir que uno ha
comprendido un texto, equivale a afirmar que ha encontrado un cobijo mental, un
hogar, para la informacién contenida en el texto, o bien que ha transformado un

hogar mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva informacion.

En definitiva, leer, mas que un simple acto mecanico de descifrado de
signos gréficos, es por encima de todo un acto de razonamiento, ya que de lo que
se trata es de saber guiar una serie de razonamientos hacia la construccién de una
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacién que proporcionen el
texto y los conocimientos del lector, y, a la vez, iniciar otra serie de razonamientos
para controlar el progreso de esa interpretacion de tal forma que se puedan
detectar las posibles incomprensiones producidas durante la lectura. La lectura
eficiente es una tarea compleja que depende de procesos perceptivos, cognitivos y

linguisticos.

Teorias de la comprensién lectora.

Encontramos en los ultimos cincuenta afios tres teorias significativas pertinentes

ala comprension lectora como son: Dubois (1991)



13

Lectura como conjunto de habilidades o transferencia de informacion.

Esta teoria supone el conocimiento de las palabras como el primer nivel de la
lectura, seguido de un segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que
es el de la evaluacion. La comprension se considera compuesta de diversos
subniveles: la comprensién o habilidad para comprender explicitamente lo dicho en
el texto, la inferencia o habilidad para comprender lo que esta implicito y la lectura
critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y el propdsito del
autor. De acuerdo con esta concepcién, el lector comprende un texto cuando es
capaz precisamente de extraer el significado que el mismo texto le ofrece. Esto
implica reconocer que el sentido del texto est4 en las palabras y oraciones que lo
componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo. La lectura entiende la
comprension asociada a la correcta oralizacion del texto. Si el estudiante lee bien,
si puede decodificar el texto, lo entendera; sin embargo se habia visto que el
alumno después de decodificar el texto vy analizar su estructura seguia sin

entender su significado.

La lectura como proceso interactivo

Los avances de la psicolinglistica y la psicologia cognitiva a finales de la
década del setenta retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades.
A partir de este momento surge la teoria interactiva dentro de la cual se destacan
el modelo psicolinguistico y la teoria del esquema. Esta teoria postula que los
lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir
significado.

Y se preguntaron, ¢qué es un esquema? Un esquema es una estructura de datos
qgue representa los conceptos genéricos que archivamos en la memoria. Hay
diversos esquemas, unos que representan nuestro conocimiento otros; eventos,

secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esquemas explica como la informaciéon contenida en el
texto se integra a los conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de
comprension. La lectura es el proceso mediante el cual el lector trata de encontrar
la configuracién de esquemas apropiados para explicar el texto en cuestiéon. Los

psicélogos constructivistas retomaron el concepto del esquema utilizado por
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Bartlett en 1932 citado por Dubois, en sus estudios sobre la memoria para
designar las estructuras cognoscitivas que se crean a partir de la experiencia
previa. Un esquema, segun la definen sus teodricos, es la red o categorias en la
gue se almacena en el cerebro lo que se aprende

De este modo, el lector logra comprender un texto s6lo cuando es capaz de
encontrar en su archivo mental (en su memoria) la configuraciéon de esquemas que
le permiten explicar el texto en forma adecuada. Cuando una persona lee sobre un
museo o ve imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas
experiencias a su esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer
guien no tiene dichas experiencias. Cuando no se ha tenido experiencia alguna
sobre un tema determinado, no se dispone de esquemas para activar un

conocimiento determinado y la comprension sera muy dificil, si no imposible..

Estos esquemas estan en constante desarrollo y transformacion. Cuando
se recibe nueva informacion, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada

nueva informacion amplia y perfecciona el esquema existente.

La lectura como proceso transaccional.

Esta teoria indica la relacion reciproca entre el lector y el texto,
convirtiéndose la lectura en la confluencia temporal entre el lector y el texto. Asi los
lectores, aun compartiendo la misma cultura, crearan significados textuales
semejantes pero también diferentes oséa no comprenderan de la misma manera
un texto. Esta Ultima teoria, venida de la literatura, ofrece flexibilidad enorme en
cuanto a la comprensién, ya que atiende a la individualidad del lector y su forma de
conocer el mundo y a la mdltiple proyeccion de un texto. Asi el estudiante cobra
un papel mas relevante y autbnomo en su aprendizaje que los docentes tenemos

que respetar.

Ademas nos ha de servir por tanto para ubicar y entender nuestra forma de
proceder al tratar la lectura en la clase, sabiendo que el proceso de la lectura se
da en tres momentos sustanciales. El primero es anterior a la lectura, donde se
descubre el objetivo de la lectura a través de la hipotesis, predicciones y la relacion

con los saberes previos del alumno haciendo que este se interese por la lectura.
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El segundo momento se da durante la lectura misma donde se formulan las
nuevas hipoétesis y predicciones, donde se deben hacer preguntas sobre lo leido,
aclarar dudas sobre el texto, hacer resimenes, releer partes confusas, consultar el
diccionario, pensar y esquematizar la comprension. El tercer momento se da
después de la lectura y aunque es un momento propio a la recepcion del texto se
debe hacer los resimenes para organizar la informacién, formular y responder

preguntas, recontar y parafrasear, utilizar organizadores graficos.

Modelos explicativos de la comprension lectora.

En los ultimos lustros para explicar el proceso de comprension lectora se
han propuesto novedosos modelos. Dentro del paradigma cognitivo, que es el que

estd vigente actualmente, existen 3 tipos de modelos: Solé (1987)

El modelo ascendente:

Este modelo denominado también “abajo-arriba”, “bottom up”, basado en el texto”,
sostiene que el lector, ante el texto, procesa sus elementos componentes
empezando por sus niveles inferiores —claves graficas, lexicales y gramaticales- en
un proceso ascendente, secuencial y jerarquico que conduce hacia los niveles de
procesamiento superior de caracter propiamente cognitivo. Es decir este modelo
asume que al leer, lo primero que sucede es que se obtiene informacioén visual (se
perciben los signos escritos y se decodifican las letras, palabras y frases) y, luego
se comprende el texto. La secuencia propuesta empieza en el texto y se

desprende de éste para llegar al significado.

El modelo descendente:

También de “arriba-abajo”, “top down”, postula que el lector, enfrentado a
un texto, inicia el proceso de lectura haciendo predicciones o anticipaciones
hipotéticas, en base a sus conocimientos y experiencias previas, sobre el
contenido del texto y se fija en éste para verificarlos, Es decir, no es el texto sino el
lector el que comienza el proceso —también secuencial y jerarquico- pues éste no

aborda al texto carente de conceptos, ideas 0 expectativas, sino que empieza la
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lectura premunido ya de conocimientos y experiencias culturales y textuales. Los
cuales lo ayudan a identificar las claves gréficas de manera acertada y mas rapida
asi como a comprender mas eficientemente el contenido literal del texto y elaborar
las inferencias pertinentes. Cuando méas conocimiento posee sobre el contenido y

estructura del texto, menos necesitara fijarse en él para construir su significado.

Dentro de este modelo predominantemente de caracter psicolinglistico
existen variantes: el de Smith, F y otros, pero el mas difundido y conocido es el de
Godman, K, y los aspectos dominantes de este modelo describen mejor al lector
experto, adulto o joven universitario, que el lector inexperto o nifio, por razones

obvias.

El modelo de Goodman, K (2002) sostiene las tesis siguientes: a) Para
obtener significado el lector no tiene que identificar y reconocer todas las claves
presentes en el texto; b) el lector explora el texto en busca de claves relevantes
gue sirvan de base para formular y comprobar hipo6tesis que parten de las
expectativas, experiencias y conocimientos previos; c) el proceso de lectura no es
serial, paso por paso, iniciado por los estimulos visuales; al contrario, el proceso
es inicialmente incluidos por los conceptos, expectativas y conocimientos previo
del lector. El gran aporte de Goodman es haber demostrado cémo el pensamiento,
las experiencias, las expectativas y el conocimiento previo del lector actdan en el
proceso de lectura hasta el punto de hacer a veces innecesario el procesamiento
exhaustivo de todas las claves del texto , facilitando y acelerando | mas efectiva

comprension lectora.

El modelo interactivo

Tiene su origen en las aportaciones realizadas por las teorias
psicolinglisticas, en especial las formuladas por Goodman y Van Dijk asi como en
los aportes de los psicologos constructivistas (Vigostky, Piaget). Su contribuciéon
fundamental estriba en haber aunado las contribuciones de los enfoques o
modelos del procesamiento de la informacion ascendente y descendente. Pero
mayormente este modelo es considerado un producto de la evolucién del modelo
de procesamiento de la informacion textual en el sentido ascendente y

descendente son condiciones necesarias pero no suficiente para explicar la
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lectura. Por eso, para explicar en forma real o integral como se accede a la
comprension, el modelo interactivo acude al marco mas rico ofrecido por la teoria

del esquema.

Segun Dubois, (1981) el enfoque interactivo sostiene las siguientes tesis:
a) La lectura es un proceso global e indivisible; b) el sentido o significado del
mensaje escrito esta en el texto, sino que el lector construye el sentido a través de
la interaccidén con el texto; c) la experiencia y conocimiento previo o esquema del

lector juega un papel fundamental en la construccion del significado del texto.

Esto significa que el modelo interactivo no se centra exclusivamente en el
texto (como el modelo ascendente) ni en el lector (como el modelo descendente),
aungue concede gran importancia a los conocimientos previos de éste. Por tanto,
en este modelo participan la via de procesamiento ascendente como la
descendente simultaneamente, es decir, el lector, desplaza su atencién del uno a

otro segln sus necesidades.

Estrategias de comprension lectora

Hay cuatro autores a los que me parece muy oportuno incluir en esta seccion,
por eso me permito resumir sus propuestas a continuacion. Se trata de Laura
Condori y su propuesta de Estrategias de metacomprension lectora, Hilda
Quintana, Ph.D. en Literatura comparada, cuando trata sobre el modelaje al
momento de enseflar comprension lectora; Daniel Levy y su Método de
comprension de lectura EPL-Triple R; y Juana Pinzas, con su aporte sobre

estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension lectora.

Estrategias de metacomprension lectora.

Segun Condori (2005) menciona que para mejorar los niveles de comprension

lectora se precisan de dos tipos de estrategias: las cognitivas y las metacognitivas.

-Las Estrategias Cognitivas son aquellas acciones internas que utiliza cada
persona para conducir sus procesos de atender, pensar y resolver problemas, es

decir, para procesar la informacion y para regular dicho procesamiento.
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Comprende las estrategias de procesamiento de la informacién y de ejecucion. Las
estrategias de procesamiento son aquellas que las personas usan normalmente en
forma inconsciente para mejorar sus posibilidades de ingresar y almacenar
informacion. Las estrategias de ejecucion incluyen la recuperacion de los datos

guardados y su aplicacién para algun fin.

-Las Estrategias Metacognitivas son las que permiten tomar conciencia del
proceso de comprensidon y monitorearlo a través de la reflexion sobre sus
diferentes momentos de la comprension lectora como son: planificacion,

supervision y evaluacion.

Segun Pinzas (2007) Las estrategias de metacomprension usadas en toda

actividad de lectura estan divididas en seis tipos:
a) Prediccion y verificacion (PV).

Predecir el contenido del texto promueve la comprensién activa
proporcionando al lector un propésito para la lectura. Evaluar las predicciones y
generar tantas nuevas como sean posibles y necesarias mejora la naturaleza

constructiva del proceso de la lectura.

Las estrategias de prediccion sirven para imaginar un contexto a partir de la
activacion y el uso del conocimiento previo, ya sea relacionandolo con el contenido
del texto o con la organizacién estructural del texto. La prediccion se puede
realizar, por ejemplo, a partir del titulo. Estas estrategias se efectian antes,

durante y después de la lectura.
b) Revision a vuelo de pajaro (RVP).

Una pre lectura del texto, es decir, una lectura rapida, facilita la
comprension al activar los conocimientos previos y, al mismo tiempo, proporciona

informacion para las predicciones (predecir).

La revision a vuelo de pdjaro, llamada también lectura panoramica, es una
estrategia aplicada para encontrar informacion determinada. Suele aplicarse
cuando se busca una palabra en el diccionario, un nombre o0 un nimero en la guia

telefénica o una informacion especifica en un texto.
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Esta estrategia se aplica antes de centrarse en el proceso especifico de la

lectura, y permite al lector concentrarse en los temas que mas le interesan.

c¢) Establecimiento de propésitos y objetivos (EPO).

Establecer el propdsito de la lectura es una actividad fundamental porque
determina tanto la forma en que el lector se dirigira al texto como la forma de
regular y evaluar todo el proceso. Esta estrategia promueve la lectura activa y

estratégica.

Segun varios autores, son hasta cuatro los propésitos para la comprension de
textos en el ambiente académico: a) leer para encontrar informacién especifica o
general); b) leer para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos); c) leer
para demostrar que se ha comprendido un contenido; y d) leer comprendiendo
para aprender.

d) Autopreguntas (AP).

Formularse preguntas a si mismo, para ser luego respondidas, promueve la
comprension activa proporcionando al lector un propoésito para la lectura. Por eso
es importante que los estudiantes elaboren sus auto preguntas sobre el texto y se
respondan durante y al final de la lectura. Esta estrategia lleva a los estudiantes a
activar el conocimiento previo y a desarrollar el interés por la lectura antes y

durante la lectura.

Puede ser util hacer las auto preguntas a partir de las predicciones. En
todo caso, es importante establecer una relaciéon entre las preguntas que se
generan con el objetivo o propdésito de la lectura. Si el objetivo es una comprensiéon
global del texto, las preguntas no deben estar dirigidas a detalles. Obviamente,

una vez que se ha logrado el objetivo principal, se pueden plantear otros.

El uso y la formulacién de auto preguntas pueden servir como estrategias
cognitivas para supervisar, de un modo activo, la comprension, y asi autorregular

la propia comprension y el aprendizaje.

e) Uso de conocimientos previos (UCP).
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Activar e incorporar los conocimientos previos contribuye a la comprension

ayudando al lector a inferir y generar predicciones.

El conocimiento previo es el que esta almacenado en el esquema cognitivo
del estudiante. Sin él, simplemente seria imposible encontrar algun significado a
los textos; no se tendrian los elementos para poder interpretarlo, o para construir

alguna representacion.
f) Resumen y aplicacién de estrategias definidas (RAE).

Resumir el contenido en diversos puntos de la historia sirve como una

forma de controlar y supervisar la comprension de lectura.

Los estudios han demostrado que la elaboracion de resimenes es una
habilidad que se desarrolla con la practica y la experiencia. Sin embargo, esto

debe ser condicionado segun el tipo de texto con el que se trabaje.

Metacognicion y metacomprension lectora

La lectura comprensiva es entendida como un proceso intencionado en el
cual el lector desempefia un rol activo y protagénico, desarrollando un conjunto de
habilidades cognitivas para interpretar, comprender y organizar la informacion
textual a la que accede. En ese sentido, Pinzas (2003) afirma que la lectura es un

proceso constructivo, interactivo, estratégico y metacognitivo

La lectura es constructiva por ser un proceso activo de elaboracion de
interpretacion de textos y sus partes. Es interactiva porque la informacion previa
del lector y la que ofrece el texto se complementan en la elaboracion de
significados. Es estratégica porque varia segun la meta o propésito del lector, la
naturaleza del material y la familiaridad del lector con el tema. Es metacognitiva
porque implica controlar los procesos del pensamiento para asegurarse de que la

comprension fluya sin problemas.
Fases de la metacomprension lectora
Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las fases de la

metacomprension lectora. Estas son tres: habilidades de planificacion, habilidades

de supervision y habilidades de evaluacion.
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a) Habilidades de planificacion

La planificacibn consiste en la prediccion y anticipacion de las
consecuencias de las propias acciones; implica la comprension y definicion de la
tarea por realizar, los conocimientos necesarios para resolverla, definir objetivos y
estrategias para lograrlos, las condiciones bajo las cuales se debe acometer, todo

lo cual conducira a un plan de accién.

Algunas preguntas por formularse en esta etapa son las siguientes: ¢qué
sabes sobre el tema de la lectura?; objetivos de la lectura, ¢qué objetivos te
propones al leer este material?; y plan de accién, ¢cdmo vas a realizar esta

lectura?, ¢ qué estrategias vas a usar?

b) Habilidades de supervisiéon

La supervision es el proceso de comprobacion, sobre la marcha, de la
efectividad de las estrategias de lectura que se estan usando. Requiere que el
lector se pregunte constantemente sobre el desarrollo de su proceso de
comprension, lo cual supone verificar si se esta aproximando a los objetivos,
detectar cuando se enfrentan dificultades y seleccionar las estrategias para

superarlas.

Se pueden plantear 5 preguntas de ayuda:
-Aproximacion o alejamiento de la meta: ¢Logras tus objetivos de lectura? ¢Qué
hiciste si no lo lograbas?

-Deteccion de aspectos importantes: ¢ COmo supiste cuales eran los aspectos mas
importantes del texto?

-Deteccion de dificultades: ¢ Como determinaste cuales son las partes del texto mas
dificiles de comprender?

-Conocimiento de las causas de las dificultades: ¢ Por qué crees que se te dificultd
la comprension de esas partes del texto?

-Flexibilidad en el uso de estrategias: Cuando te diste cuenta de que no estabas

comprendiendo, ¢,qué hiciste?

Supone valorar si se estd comprendiendo o no, verificar como se va
comprendiendo lo que se lee, determinar donde se encuentran las dificultades de

comprension y cambiar de estrategia cuando no se comprende.
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c¢) Habilidades de evaluacién

La fase de evaluacion se refiere al balance final del proceso, lo cual supone
tomar conciencia del producto, es decir, cuanto se ha comprendido, cdmo se

desarrollé el proceso y cual fue la efectividad de las estrategias empleadas.

La evaluacion se refiere a hacer el contraste entre los resultados obtenidos
y las estrategias aplicadas, es decir, el estudiante reflexiona sobre la importancia y
trascendencia de los resultados.

El modelado

Quintana (2003) sostiene que el modelado es sumamente importante en la
ensefianza de la comprension lectora. Se trata de que el docente verbalice los
procesos internos que intervienen en la construccion de significado dando a
conocer a los estudiantes, mediante su ejemplo, qué deben hacer para controlar la

comprension.

El docente debera detenerse después de la lectura de cada parrafo para
hacer predicciones de acuerdo con lo que el texto le sugiere y explicar, ademas,
en qué medida sus predicciones se cumplieron o no y por qué. Es necesario que
manifieste las dudas y confusiones con que se encuentra mientras lee, y como las
resuelve. También sera oportuno que se hagan preguntas de nivel literal,
inferencial y critico durante el proceso del modelado, las que el estudiante podra

emular después.

Luego del modelado de parte del docente viene la aplicacién de la técnica
de parte del estudiante. Se pretende que, primero de una forma mas dirigida por el
docente (formulando preguntas, por ejemplo) y luego, progresivamente dando
mayor libertad (con preguntas abiertas), el estudiante participe en el uso de la

estrategia que le facilitard la comprensién del texto.

A continuacion, presentamos la propuesta de Quintana sobre los pasos por

seguir en el modelado.
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Paso 1 Introduccion. El docente evalGa el conocimiento previo de los estudiantes
sobre la estrategia del modelado. Explica a los estudiantes el objetivo de la

estrategia y su utilidad para el proceso de comprensién lectora.

Paso 2 Demostracion. El docente explica, describe y modela la estrategia que
guiere ensefar. Los estudiantes responden a preguntas y construyen la

comprension del texto.

Paso 3 Préctica guiada. Los estudiantes leen un fragmento individualmente o en
grupo. Ponen en practica la estrategia aprendida bajo la tutela del docente. Se
recomienda brindarles toda la practica necesaria hasta que ellos puedan

demostrar que dominan la estrategia.

Paso 4 Préctica individual. El estudiante practica independientemente lo aprendido

con material nuevo, ya sea en la casa o en la clase.

Paso 5 Autoevaluacion. El docente solicita a los estudiantes que autoevalien sus

ejecutorias, es decir, su desempenio.

Paso 6 Evaluacion. El docente utiliza los datos que recopila de los trabajos que los
estudiantes realizan por su cuenta para evaluar los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En otras palabras, lograra saber si los estudiantes dominan las

estrategias

El método de la comprensién lectora “EPL-TRIPLE R”

Levy (2007) propone el Método de Comprension de lectura EPL-Triple R,
gue es muy util, sobre todo para lecturas de las cuales debemos obtener
informacion especifica, ya sea por motivos de investigacion, para la elaboraciéon de

un reporte, o como parte del estudio de algin tema en particular.

Primero, se examina (E) rapidamente el texto para detectar sus puntos principales
y localizar partes esenciales. Esto te ayuda a saber qué se puede esperar de la

lectura que se va a realizar.

A continuacién, se determina el propésito de la lectura haciendo preguntas (P)

acerca del tema y del texto.
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Después, se debe leer (L) activamente, buscando las respuestas a las preguntas

gue se formula previamente.

En seguida, se monitorea el nivel de compresion de lectura repitiendo (R1) -de
preferencia en voz alta- los puntos principales del texto y registrando (R2) -

preferentemente de forma escrita- la informacién principal.

Finalmente, se refuerza el nivel de comprension de lectura revisando (R3) las
actividades anteriores.

Examinar, Preguntar, Leer, Repetir, Registrar, Revisar = EPL-Triple R

Procesos cognitivos y metacognitivos de la comprension

En consideracién a los estudios de Navarro (2007) encontramos dos
procesos cognitivos y metacognitivos de la comprension. Los procesos cognitivos
involucra un proceso complejo e interactivo entre el mensaje dado por el autor del
texto y el conocimiento, las expectativas y los propdsitos del que lee donde el
lector busca interpretar el mensaje y los significados. Esta interpretacion esta
condicionada a dos factores: sus proceso cognitivos desarrollados y los
conocimientos previos. Ademas esta presente otros factores como el texto, su
estructura, extension, formato, contenido interno o tema, las estrategias del
desarrollo del texto, el contexto externo en cuanto a su cultura con que fue

elaborado el texto.

En cuanto al primer factor como es el proceso cognitivo desarrollado
propone:
La recuperacion de la informacion que presenta el texto a partir de la
decodificacion es conocido como la comprension literal que es insuficiente. La
organizacion del texto cuya reconstruccion se da a través de los procesos de
clasificacion y sintesis. La extrapolacion inferencial que implica la elaboracion de
conjeturas e hipotesis del lector a partir del texto escrito. La emision de juicios de
valor que es el mas alto nivel de la comprension lectora. Sefiala que es de suma
importancia Is conocimientos previos on los que cuenta como segundo factor
concionante para la interpretacion de los textos
Por ultimo afirma que la comprension lectora es una tarea compleja, no porque sea

dificil sino porque involucra arias capacidades y dimensiones del lector.
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Los procesos metacognitivos de comprension lectora o procesos de
metacomprension estan en relacion a las estrategias que desarrolla el lector para
comprender el texto y al control que tiene sobre ellas. Estas estan constituidas por
la autoregulacién y el uso consciente de las estrategias y pueden ser como tener
claro los propositos de la lectura en los aspectos importantes de la lectura,
centrarse en el contenido principal y por dltimo involucrarse en las actividades de
generacién de preguntas. Estos procesos de lectura o autoregulacién comprenden
tres etapas que son: Planificacion.- Donde el lector debe contar con los objetivos
de la lectura, revisar la informacion que tenga sobre el texto y seleccionar las
estrategias cognitivas.

La supervision.- Se refiere a la comprobaciéon de la efectividad de las estrategias,
necesita preguntarse sobre el progreso de la comprensién y detectar las
dificultades.

La evaluacion.- Esta en relacion al balance final que hace el lector del producto y

el proceso de lectura.

Estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension lectora

Pinzas (2006), a partir de la propuesta elaborada por Zimmermann y Keene,

propone 9 estrategias de comprension lectora. A continuacion se detalla:

1. Conectar continuamente lo que van leyendo (mientras leen) con informacion
previa, las experiencias vividas o situaciones asociadas de su entorno.

2. Visualizar o generar imagenes sensoriales de lo que van leyendo.
3. Formularse preguntas sobre lo que van leyendo.
4. Generar inferencias a partir de lo que dice el texto.
5. Anticipar contenidos.

6. Determinar lo que es importante en el texto y saber inferir las ideas centrales.

7. Sintetizar las ideas.

8. Resolver problemas en el nivel de las palabras (significado de palabras no
familiares o nuevas) y del texto (formato y estructura desconocidos, pasajes
conceptualmente complejos, falta de coherencia, etcétera).

9. Monitorear, guiar y regular su comprension y el uso de las estrategias cognitivas

para que sean eficientes.
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De estas estrategias, las ocho primeras son cognitivas, es decir, son actividades
mentales especificas que permiten comprender el texto. La Ultima es
metacognitiva. Llevar a cabo todas las ocho estrategias cognitivas de manera
eficiente requiere siempre de la metacogniciébn. La metacognicion dirige el
apropiado uso de las estrategias citadas.

Condicionantes de la comprension

En la basta lectura encontramos que existe condicionantes de la comprension
donde cada lector esta condicionado por un cierto nimero de factores que han de

tenerse en cuenta al entrenar la comprension:

El tipo de texto: exige que el lector entienda como ha organizado el autor sus
ideas. Los textos narrativos y expositivos se organizan de manera distinta, y cada
tipo posee su propio léxico y conceptos Utiles. Los lectores han de poner en juego

procesos de comprension diferentes cuando leen los distintos tipos de texto.

El lenguaje oral: un factor importante que los profesores han de considerar
entrenar la comprension lectora es la habilidad oral de un alumno y su capacidad
lectora. La habilidad oral de un alumno estd intimamente relacionada con el
desarrollo de sus esquemas y experiencias previas. El lenguaje oral y el
vocabulario oral configuran los cimientos sobre los cuales se va edificando luego el
vocabulario lector, que es un factor relevante para la comprension. Por tanto, el
alumno carente de un buen vocabulario oral estara limitado para desarrollar un
vocabulario con sentido suficientemente amplio, lo cual, a su vez, habr4 en la
comprension de textos.

Las actitudes: de un alumno hacia la lectura pueden influir en su
comprension del texto. Puede que el alumno en una actitud negativa posea las
habilidades requeridas para comprender con éxito un texto, pero su actitud general

habra de interferir con el uso que haga de tales habilidades.

El proposito de la lectura: el proposito de un individuo al leer influye
directamente en su forma de comprender lo leido y determina aquello a lo que esa

persona habra de atender (atencién selectiva).
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El estado fisico y afectivo general: Dentro de las actitudes que condicionan la
lectura consideramos la mas importante la motivacion. Esto se consigue
planificando bien la tarea de lectura y seleccionando con criterio los materiales que
en ella se van a trabajar, tomando decisiones acerca de las ayudas previas que
pueden necesitar algunos alumnos, evitando situaciones en las que prime la
competicion entre los nifios, y promoviendo siempre que sea posible aquellas que
se aproximen a contextos de uso real, que fomenten el gusto por la lectura y que
dejen al lector que vaya a su ritmo para ir elaborando su propia interpretacion.

Dimensiones de la comprension lectora

PISA considera tres dimensiones en la comprension lectora:

Los procesos.-Referidos a las diversas tareas que se exigen al lector que simula
los tipos de tareas que los estudiantes encontraran en la vida diaria. Estas tareas
son: El entendimiento general, la obtencion de informacion, la elaboracién de una
interpretacion, la reflexion sobre el contenido y la reflexién sobre la forma.

Los contenidos.- Se refiere a la forma como es presentado el material al alumno y
PISA lo clasifica en: Textos continuos, que se presentan en prosa y pueden ser
descriptivos, narrativos, expositivos, argumentativos y prescriptivos y textos
discontinuos que son aquellos que varian en relacion a su forma y pueden ser
impresos, avisos y anuncios, cuadros y graficos diagramas, tablas matrices y
mapas.

El contexto (uso).- Es la situacion en que se produce la lectura. Incluye la
comprension de los contextos en los que se crean los textos escritos y la
capacidad de utilizar esta comprension contextual para interpretar y sobre los

mismos razonar.

El propésito de leer influye directamente en su forma de comprender lo
leido y determina aquello a lo que esa persona habra de atender. Asumiendo que
no todo es favorable en la practica educativa los factores negativos mas

importantes en la comprensién lectora serian:

Obstaculos del desarrollo de la comprension lectora
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La preocupacion por el bajo nivel en la comprension lectora también se
presenta en paises como el de Costa Rica (Ministerio de Educacién de Costa
Rica), Chile, Argentina, Espafia y otros. Todos estos paises realizan
investigaciones que responden a una preocupacion de la comprension lectora en
los estudiantes, cuya intencién es poner en evidencia los obstaculos que dificultan

el aprendizaje de la lectura.

En el Peru los obstaculos son muchos y variados. El primero es la falta de
compromiso de quienes tienen a su cargo la politica educativa pues se destina
poco presupuesto para mantenerla, en relacion a otros paises. En segundo lugar
esta el problema socioeconémico y cultural de las familias que repercuten en el
nivel académico de los estudiantes. Por otro lado estd el poco compromiso y
acompafiamiento de los padres en el aprendizaje de los nifios. Ademas esta el
desconocimiento de métodos y estrategias cognitivas y metacognitivas que
ayuden en la comprension lectora y el nivel académico de los estudiantes.
Existente factores que si bien es cierto no son de mayor significancia si tienen

alguna relacion con la comprension lectora.

Al respecto Amorés (2003) sostiene que la lectura y la biblioteca son elementos
significativos de la educacién. Segun él los principales problemas que afrontan las
instituciones educativas son:

Carencia de un ambiente especial para la biblioteca. Las que tienen son
improvisadas 0 es un lugar que sirve para muchas cosas: de castigo, reuniones,
almacén hasta de cafeteria.

Carencia de bibliotecarios profesionales. El personal que esta cargo de la
biblioteca son muchas veces excedentes y se les considera un “alcanza libros”.
Carencia de material bibliografico. Los libros no estdn en buenas condiciones y no
hay suficientes ejemplares.

Carencia de usuarios. Los estudiantes llegan a la biblioteca por necesidad de

resolver una tarea y muy pocos se acercan por voluntad propia.

Sobre el mismo asunto Pérez (2003) afirma que los malos habitos de lectura
gue se practican son un problema en la vida del estudiante. Entre los malos

habitos que menciona estan:
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La regresion. Volver atrds sobre lo leido antes de terminar el parrafo provoca un
efecto negativo, pues se pierde la idea general.

La vocalizacion. Acompafar la lectura movimientos labiales es un impedimento
porgue se concentra en la palabra y la vocalizacion.

Movimientos corporales. El balanceo, recorrer las lineas con el dedo y las malas
posturas son innecesarios.

Vocabulario suficiente. El vocabulario escaso no ayuda a entender palabras y

menos el texto.

Niveles de comprension lectora

Pinzas (2007) presenta como tipos de comprensién lectora al nivel literal, que
se refiera a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarlo con precisiéon
y correccion. Esto implica reconocer los hechos cdmo son y cdmo aparecen en la
lectura. Para estar seguro de haber comprendido el texto de manera literal puede

usarse preguntas que ayudan en este tipo de comprension.

La comprension inferencial.

Se refiere a establecer relaciones entre las partes del texto para inferir relaciones,
informacion, conclusiones o0 aspectos que no estan escritos en él.

Como resulta evidente, la comprensién inferencial no es posible si la comprension
literal es pobre. Aqui se plantea cuan importe es el desarrollo de una buena

comprension literal como base de la comprension inferencial.

La comprensién afectiva.

Sostiene que es un tipo de comprension relacionada con la capacidad de
entender los sentimientos de los personajes y las emociones que los llevan a
actuar de una manera u otra. También involucra la capacidad de darse cuenta de
las emociones que el texto despierta en nosotros mismos como la tristeza, la
alegria, la colera o el miedo.

Esto significa trabajar la capacidad de entender los sentimientos de otras personas

y de actuar de acuerdo con esta percepcion.
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La comprension evaluativa.

Aunque la evaluacion evaluativa o critica es propia de la educacion
secundaria, dice que ésta es tarea del lector, pues tiene que dar un juicio sobre el
texto a partir de ciertos criterios, parametros o preguntas preestablecidas. En este

caso se lee para detectar las intenciones del autor y analizar sus argumentos.

Del mismo modo Navarro (2007) menciona algunos indicadores de evaluacion

por cadauno de los siete niveles de comprensién de lectura.

Literalidad y la retencion.- los indicadores son:
Capta el significado de palabras, oraciones y clausulas, identifica detalles, precisa
el espacio y el tiempo, secuencia de sucesos.

Organizacién
Capta y establece relaciones, resume y generaliza, descubre la causa y el efecto
de los sucesos, establece comparaciones, identifica personajes principales y
secundarios, reordena una secuencia

Inferencia
Complementa detalles que no aparecen en el texto, conjetura sobre sucesos
ocurridos o que pudieran ocurrir, formula hipétesis de las motivaciones internas de
los personajes, deduce ensefianzas, propone titulos para un texto, capta sentidos
implicitos.

Interpretacion
Extrae el mensaje conceptual del texto, deduce conclusiones, predice resultados y
consecuencias, diferencia los juicios de existencia de los juicios de valor, reelabora
el texto escrito en una sintesis propia.

Valoracion
Juzga el valor del texto, separa hechos de opiniones, juzga la realizacion del texto,
juzga la actuacion de los personajes, emite juicios estéticos, creacion, asocia las
ideas del texto con ideas personales, reafirma o cambia su conducta, formula
ideas y rescata vivencias propias, hace nuevos planteamientos, aplica principios o

situaciones nuevas o parecidas, resuelve problemas.

Gestion Educativa
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Es una funcién dirigida a generar y sostener en el centro educativo, tanto las
estructuras administrativas y pedagogicas, como los procesos internos de
naturaleza democratica, equitativa y eficiente, que permitan a nifios, nifas,
adolescentes, jovenes y adultos desarrollarse como personas plenas,
responsables y eficaces y como ciudadanos capaces de construir la democracia y
el desarrollo nacional, armonizando su proyecto personal con un proyecto
colectivo. R.M.168 (2002).

Asimismo segun UDECE (2001) sefiala que la gestion educativa es la
capacidad de dirigir la organizacion de los recursos en los centros educativos Yy la
aplicabilidad de herramientas, técnicas y métodos para el logro eficaz de

resultados.

Caracteristicas de la gestion

Las principales caracteristicas de la gestién del Sistema Educativo son las
siguientes:

Es descentralizada, porque se realiza en cada instancia de gestion y articula
las acciones del Ministerio de Educacion, Direcciones Regionales de Educacion,
Unidades de Gestion Educativa Local e Instituciones Educativas, de acuerdo a las
competencias que la ley les asigna, respetando sus autonomias en sus ambitos de

jurisdiccion.

Es simplificada y flexible, porque favorece la fluidez de los procesos y
procedimientos de trabajo y permite que el sistema educativo se adapte a la
diversidad de necesidades de aprendizaje y socializacion de los estudiantes de

todas las regiones.

Es participativa y creativa, porque la sociedad interviene en forma organizada,
democratica e innovadora, en la planificacion, organizacion, seguimiento y
evaluacion de la gestion en cada una de las instancias de gestién descentralizada
del sistema educativo, por intermedio de su respectivo Consejo Educativo
Institucional (CONEI), Consejo Participativo Local de Educacion (COPALE),
Consejo Participativo Regional de Educacion (COPARE) y otras organizaciones de

la comunidad educativa.
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Esta centrada en los procesos de aprendizaje y socializacién de los
estudiantes.
Es formativa porque contribuye al desarrollo de los integrantes de la comunidad

educativa y se basa en la comunicacion y transparencia.

Es unitaria, sistémica y eficaz porque la gestién de cada instancia se articula

con las otras y tiende al logro de sus obijetivos.

Es integral, porque comprende las dimensiones pedagdgica, institucional y

administrativa de la gestion educativa.

Institucion Educativa

Es la primera y principal instancia de gestion del sistema educativo
descentralizado, decisiones orientadas a mejorar los aprendizajes de todos los

estudiantes, siguiendo su Proyecto Educativo Institucional.

Tipos de Instituciones por la gestion.- Pueden ser:

Publicas de gestion directa, a cargo de autoridades educativas nombradas o
encargadas por el Sector Educacion, otros Sectores o Instituciones del Estado son
gratuitas. En este tipo se encuentran las Instituciones Educativas Publicas creadas

y sostenidas por el Estado.

Publicas de Gestion Privada, a cargo de entidades sin fines de lucro que
prestan servicios educativos gratuitos en convenio con el Estado. En este tipo se
encuentran las Instituciones Educativas publicas creadas y sostenidas por el
Estado, que son gestionadas por entidades privadas mediante convenio con el

Ministerio de Educacion.

De gestion privada, a cargo de personas naturales o juridicas de derecho

privado. En este tipo se encuentran las Instituciones creadas por iniciativa privada.
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Las Instituciones Educativas Privadas. Son personas juridicas de derecho privado,
creadas por iniciativa de personas naturales o juridicas, autorizadas por las
instancias descentralizadas del Sector Educacion. El Estado en concordancia con
la libertad de ensefianza y la promocion de la pluralidad de la oferta educativa,

reconoce, valora, supervisa la educacion privada. Sus funciones son:

Se constituyen y definen su régimen legal de acuerdo a las normas vigentes.
Organizan y conducen la gestion administrativa y econdmica financiera,
estableciendo sus regimenes: econdmico, de pensiones, y de personal docente y
Administrativo.

Participan en la medicion de la calidad de la educacion de acuerdo a los criterios
establecidos por el Instituto de Evaluacion y Acreditacion y certificacion de la

calidad educativa.

Garantizan la participacion de los padres de los alumnos a través de la
Asociacion de Padres de Familia, e individualmente, en el proceso educativo de
sus hijos. Las Instituciones educativas privadas pueden contribuir a la educacion
publica con sus recursos, instalaciones y equipos, asi con el intercambio de

experiencias de innovacion.

Antecedentes de la investigacion.

Existen algunos estudios realizados respecto a la comparacion del nivel de
comprension lectora en el nivel primario entre alumnos de instituciones educativas

estatales y no estatales, los que se presentan a continuacion.

Birgin, N (1999) sefala en la Ensefianza de docentes e investigadores de la
comunicacion del MERCOSUR que la propuesta didactica trabajada, es la
investigacion que ha privilegiado el desarrollo de la competencia lingiistica en
general, y dentro de esta, competencia lectora, cubriendo los tres niveles
linglistica: el semantico, el sintactico y el fonologico-ortogréfico. Asi mismo
considera relevante la necesidad de dotar al texto de estructuras de contenido
formales tomando en cuenta las nociones de macro estructura y supra estructura

de una teoria van Dijk.
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Si bien el objetivo primordial de la lectura es la comprension del significado
global de un texto, una de las herramientas mas importantes para ello es la
capacidad de adaptarse a diferentes situaciones de lectura. Convertirse en un
lector autonomo implica también ingresar al texto por su forma, tener en cuenta
esa forma y poder relacionarla con un determinado tipo de texto y genero
discursivo que, del contenido, seleccionan los saberes previos relevantes para
poder aplicarlos en la interpretacion de ese texto. En estas propuestas didacticas
el alumno ingresa a la lectura como acto de descodificacion que requiere el
aprendizaje de estrategias particulares. Como se ha visto ambas investigaciones
apuntan al desarrollo de la produccién y la comprension linguistica como proceso,
apelando a los saberes previos de los alumnos y la capacidad meta cognitiva de

los mismos.

Eggen y Kauchak (2000) reproducen en el libro Estrategias docentes, una
descripcion de la comprension de Perkins y Blythe (1994) , que nos parece una
de las definiciones mas claras y Utiles para nuestro propdésito: “poder hacer con un
tema diferentes cosas que requieran del pensamiento —como dar explicaciones,
encontrar pruebas y ejemplos, generalizar, aplicar, analogizar, y representar el
topico de una nueva forma. Los resultados finales de la comprensién lectora en
esta investigacion refieren que las estrategias docentes y los resultados en

alumnos difieren significativos entre una IEE y una p.

Tapia, V (1999) aplicé un programa de estrategias cognitivas y metacognitivas
para mejorar la comprension lectora en alumnos de cuarto y quinto grado,
muestra que estuvo conformada por alumnos de un colegio estatal, de los cuales
44 eran de cuarto grado y 47 de quinto grado, siendo 47 participantes quienes
tuvieron deficiencia, constituyendo asi el grupo experimental y 44 el grupo control.
El programa tomo el modelo interactivo de ensefianza-aprendizaje y se incluyo
como estrategias; el resumen, las preguntas, las inferencias, las predicciones, el
parafraseo y los mapas. Los resultados demostraron un incremento en la

comprension lectora de los alumnos del grupo experimental.

Vergara y Veldsquez (1999) realizaron una investigacion sobre la relacion que
existe entre la comprension de textos escritos y la experiencia metacomprensiva.

Su muestra estuvo conformada por 52 estudiantes de las escuelas de Valparaiso
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y Vifia del Mar, los que fueron seleccionados der acuerdo con el tipo de colegio
pagado y gratuito, inteligencia linglistica alta y baja, y comprension lectora alta y
baja. En este trabajo se encontré un mejor desempefio de los alumnos de colegio
particulares sobre los estatales.

Repetto, E (2001) elaboré un programa que se convierte en una herramienta
para mejorar la comprension lectora desde las aulas. La poblacion a quien se
dirige son los estudiantes del primer nivel, segundo ciclo de primaria, segundo
nivel, tercer ciclo de primaria y tercer nivel, primero de educaciéon secundaria
obligatoria de Espafia. La seleccion de la muestra fue por conglomerado
pretendiendo ser representativa. Este programa pretendié comprobar que la
aplicacion se relaciona con un incremento en el uso de las estrategias de

comprension lectora.

Silva, T (2005) aplicé una prueba de Comprensién Lectora para primaria
CLP-1, con el fin de medir el nivel de comprensién que presentan los estudiantes
de 4° afio basico de cuatro escuelas de Chile. Segun los resultados de las 6
habilidades, solo dos de ellas han sido desarrolladas plenamente. Ademas se
puede observar que el aspecto cultural y socio-econémico es determinante a la
hora de analizar el rendimiento de los estudiantes, puesto que quienes provienen
de familias con mayor nivel socio-econémico, obtienen puntajes mas altos que

aqguellos que provienen de familias con menos recursos.

Mendoza, A (2004) elabor6 y aplicé un programa de técnicas de lectura a fin
de permitir un mejor desarrollo de la capacidad de comprension lectora en los
alumnos del tercer grado de primaria del C.E. 14012 “San Martin de Porres” El
estudio es de tipo descriptivo, comparativo, puesto que describe las dificultades de
lectura y explica de que manera influyen en la comprension lectora de los alumnos.
En ella también se mencionan los efectos que se produce a causa del nivel socio-

econdémico de los nifos.

Diaz, M (2005) elabor6 una tesis de investigacion sobre la comparacion del
nivel de comprension lectora entre los alumnos del cuarto, quinto y sexto grado de
primaria de una |.E, Estatal y no Estatal. El resultado de esta investigacion reveld

gue en los tres grados si se encuentran diferencias significativas, es decir en los
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puntajes totales y de subtest. Ademas se hace referencia que el nivel socio-

economico y cultural repercute en el aprendizaje de los nifios.

Delgado y otros (2005) hacen una Comparacion de la comprension Lectora en
alumnos de 4° vy 6° grado de primaria de centros educativos estatales y no
estatales de Lima metropolitana UNMSM. De acuerdo a los resultados obtenidos
en el cuarto grado no se encuentran diferencias significativas en el puntaje total,
mientras que en el quinto y sexto grado si encontraron diferencias significativas en

el puntaje total a favor de los estudiantes de las Instituciones Privadas.

Canales, R (2005) elaboré un trabajo de investigacion sobre Procesos
cognitivos y estrategias psicolinglisticas que intervienen en la lectura
comprensiva: Disefio y ejecucién de un programa experimental en nifios con
problemas de aprendizaje, en el que tomé como muestra a 46 estudiantes de los
diferentes grados de primaria desde 3ro hasta 6t0 grado y 1ro de secundaria de
una |.E. del Callao donde comprobé que los sujetos con problemas de aprendizaje,
diferenciados por grados y agrupamientos (primaria y secundaria), sometidos al
Programa Experimental, mostraron incremento importante en su rendimiento en
comprension lectora, entre el pre y el post test, contrariamente a lo que ocurri6é con

los sujetos del grupo control, quienes no mostraron mayor progreso.

Zarzosa, S (2003) Elabor6 un trabajo de investigacién. El Programa de
lectura 1 sobre la comprension de lectura en nifios que cursan el 3er grado de
primaria de nivel socioecondmico medio y bajo, en un colegio privado y estatal de
San Juan de Miraflores, donde participaron todos los estudiantes del grado,
aplicandose el programa dandose una hora académica a la semana, teniendo
como conclusién que la mayor frecuencia de dificultades lectoras en los niveles
socioecondmicos mas deficitarios, ademés se encontré6 que las niflas obtienen

mas altos niveles de comprension en sus lecturas que los varones.

La Evaluacién Nacional (2004) es la cuarta evaluacibn nacional del
rendimiento estudiantil que recogié informacion vélida y oportuna acerca de la
calidad del sistema educativo peruano, donde participaron estudiantes, docentes,
directores y padres de familia de aproximadamente 850 instituciones educativas

(IE) de educacion primaria y 640 de educacién secundaria, de todas las regiones
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del Pertu. Aproximadamente, fueron evaluados 14 500 estudiantes de instituciones
educativas estatales y no estatales en cada grado, siendo elegidos en forma
aleatoria.

Por ello recogemos los resultados obtenidos por los estudiantes del segundo
y sexto de primaria en comprension de textos siendo el siguiente: El 15% de los
estudiantes de segundo grado se ubica en el nivel suficiente demostrando
evidencias de haber desarrollado consistentemente las habilidades béasicas para
poder leer de manera comprensiva y el 85% de la poblacion restante no logra
desarrollar las capacidades lectoras que establece la estructura curricular basica
en este grado. Mientras que los estudiantes de sexto grado solo el 12% se ubica
en el nivel suficiente, indicando que solo este porcentaje de estudiantes pueden
comprender diversos tipos de texto de manera global, teniendo al 88% de la
poblacion que no logra desarrollar las capacidades lectoras que establece la

estructura curricular basica en este grado.

Asimismo los resultados nos muestran que los estudiantes de las |IE estatales
muestran un desempefio menor en comparaciéon con los estudiantes de las IE no
estatales en todos los grados evaluados. Entre los estudiantes de las IE estatales,
se observan un mejor desempefio de los estudiantes del area urbana en
comparacion a los estudiantes de zona rural. Del mismo modo los estudiantes de
las |IE estatales polidocentes obtienen mejores resultados que sus pares en las IE
estatales multigrado, como lo muestra la tabla 5. De la misma forma se presenta
los resultados nacionales de los estudiantes de 6to grado tomando en cuenta
algunas caracteristicas que definen el desempefio del estudiante como lo

mostramos en la siguiente tabla.

Nivel de desempefio de los estudiantes segin UMC.2004.

GRADO Y NACIONAL TIPO DE IE IE
AREA ESTUDIANTE ESTATALES ESTATALES
Estatal No Urbano Polid.

Estatal Rural Multig.
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2doCL 15,1% 9,5% 48,5% 14,5% 13,9% 1,7%
6to CL 12,1% 8,2% 36,1% 2,5% 10,5% 1,7%
11,0%
2,3%

A partir de los resultados obtenidos en las pruebas es posible afirmar que,
probablemente, el enfoque comunicativo planteado en el Disefio Curricular
Nacional no se esta entendiendo a cabalidad o no se esta plasmando en las aulas
a través de estrategias de ensefanza y aprendizaje concretas. Es probable que se
siga trabajando en las aulas contenidos gramaticales o que Unicamente se trabaje
la lectura en la hora destinada para dicho fin. A partir del analisis de los resultados
de la prueba de comprension de textos , se puede sefalar que, si bien los
docentes han incorporado en su practica algunas innovaciones sin duda
sumamente importante, todavia no cuentan con las herramientas necesarias que
les permita orientar sus estrategias a hacer mas funcional el aprendizaje de la

lectura.

Segun el Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes
(Programme for Internacional Student Assessment, PISA, 2003) establece cinco
niveles de domino para la escala de alfabetizacion lectora donde los resultados al
interior de los centros educativos estatales y no estatales también favorecen a las
escuelas no estatales tanto a nivel internacional como a nivel nacional, ya que en
el Peru los estudiantes de instituciones educativas estatales no alcanzan el nivel 4
y solo el 6% de estudiantes de instituciones no estatales realizan con éxito las
tareas de dicho nivel, asimismo solo el 6% de los estudiantes se desempeiia en el
nivel 3 sin embargo en las instituciones no estatales alrededor del 26% alcanzan
este nivel y solo el 2% en instituciones de gestion estatal, en el nivel 1 se llega al
83% de estudiantes de instituciones estatales mientras que en las instituciones no
estatales mas de la mitad (alrededor del 63%) de estudiantes se desempefian en

el nivel 2 o por encima de este, como lo muestra la siguiente tabla.

La informacion més reciente sobre los resultados académicos de paises de
la region es la que ofrece PISA (2006) llevado a cabo por la OCDE a estudiantes
de 15 afios en la adquisicion de competencias basicas en las areas de Ciencias,
Matematicas y Lenguaje, donde participaron 8 paises (Argentina, Brasil, Chile,

Colombia, Espafa, México y Portugal) y el Segundo Estudio Regional Comparativo
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y Explicativo (SERCE), llevado a cabo por el Laboratorio Latinoamericano de la
Evaluacién de la Calidad de la Educacion de UNESCO a estudiantes de tercer y
sexto grado evaluando las mismas competencias, donde participaron 16 paises
entre ellos el Perl, los resultados de ambas mediciones son relativamente
coherentes a pesar de los grupos etarios diferentes, donde se evidencia un alto
porcentaje de la poblacién estudiantil que obtiene rendimientos deficitarios en las
habilidades basicas de la ensefianza evaluada, ademas se muestra la diferencia
entre los resultados de los paises de la region iberoamericana en PISA y el
promedio de paises desarrollados pertenecientes a la OCDE es muy significativa
(alrededor de 75 puntos de diferencia), lo que evidencia que el nivel
socioecondmico y cultural de las familias y el hogar de donde provienen los

estudiantes son muy determinantes como factor asociado al rendimiento escolar.

Finalmente, cabe sefialar que de acuerdo a estas investigaciones, se llega
a la conclusién de que el nivel socio-econémico y cultural si repercute en el
aprendizaje de los estudiantes, es por esto que se da una diferencia en el nivel de

comprension lectora entre los alumnos de una Institucion Estatal y Privada.

Problema de investigacion

La Organizaciéon para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE),
considera a la lectura como un indicador del desarrollo humano. Sostiene que la el
fin de desarrollar el conocimiento y el potencial personal y participar en la
sociedad. La UNESCO ha sefialado que Los libros y el acto de leer constituyen los
pilares de la educaciéon y la difusién del conocimiento, la democratizacién de la
cultura y la superacion individual y colectiva de los seres humanos. Reconoce que
saber leer y escribir constituye una capacidad necesaria en si misma, y es la base

de otras aptitudes vitales.

Organismos internacionales como la OCDE, la Organizaciéon de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el Banco
Internacional de Desarrollo (BID), el Banco Mundial y la Comisiébn Econ6mica para
América Latina (CEPAL) sefialan que en los nuevos escenarios mundiales

dominados por la globalizacion, la competitividad, la alta tecnologia y la
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informacion, la educacién y la lectura se constituyen en los pilares estratégicos del

desarrollo de las naciones y sus ciudadanos.

En cuanto al marco juridico del fomento de la lectura en el Peru se ha visto
afectada en primer lugar por la falta de la ley del libro, ya que es el Unico pais en
América al igual que Haiti que no cuenta con una legislacion que impulse el
fomento del habito de la lectura. La aprobacion de la ley del libro se viene
discutiendo, durante 25 afios y afo tras afio, se le viene dando a la cultura como
un puesto completamente secundario. Para Martha Hildebrant , en una entrevista
en Radio Programas del Peru, del 28 de abril del 2002, que hay que apoyar a la
industria editorial, siendo el fundamental de la Ley del Libro, el fomento de la
lectura; afirmé ademas sobre el fomento de la lectura, que hay gente que aprendio
a leer, pero que no lee, y que no lee por placer, sino sencillamente cuando tiene
examenes, entonces se asocia a la lectura como una obligacién, y ahi esta la
diferencia entre un lector y un no lector teniendo como resultado bajos niveles en

la comprension lectora.

Es conocido en los medios culturales que la familia constituye el primer
mundo del nifilo, mediante asociaciones continuas, intimas numerosas y variadas
pasa a ser una fuente esencial de educacion y determinacion del comportamiento.
Es importante resaltar la influencia decisiva que tiene la familia en el desarrollo de
la préactica lectora desde el hogar. Se parte en todo momento de considerar. Por
eso, a la familia como una instituciébn social desde su caracter como sostén
bioldgico, afectivo, econdémico del sujeto y la vez por su dinamica interna, como un
grupo a través del cual el nifio adquiere las cualidades minimas para convertirse
en un gran lector. Sin embargo no debemos olvidar que existen otros factores

intervinientes que pueden fomentar o coartar el habito de lectura.

En tanto todos los maestros sabemos que la lectura se va adquiriendo
desde la etapa de la nifiez, y va evolucionando en la persona con la practica; se
inicia con la experiencia del lenguaje escrito, cuentos y cultura literaria y continta
toda la vida, por eso es importante que el docente desarrolle practicas de lectura
con la finalidad de orientar a los estudiantes la lectura por placer, ya que es notorio
gue el sistema educativo atiborra al estudiante de asignaturas, lo que conduce al

fracaso escolar porque no desarrolla habilidades y destrezas para su realizaciéon
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como persona, por eso cuando la mayoria de estudiantes terminan la educacion
primaria no son capaces de comprender el significado de lo que leen, siendo la

gran preocupacion de revertir el bajo nivel en comprensién lectora.

Por ello Sanchez, D. (2000) explica que si la escuela ensefiase Unicamente
a leer y a pensar bien, estarian justificados todos los gastos que consume uno de
los sectores méas costosos y expectantes de nuestra estructura estatal, como es el
sector educacion, pero la responsabilidad no solo es de los profesores sino de un
encaramiento social, politico multisectorial, para superar la problemética que

atraviesa nuestro pais en cuanto a la compresioén lectora.

Actualmente la lectura y su respectiva comprensién se han encontrado con
un obstaculo, el bajo nivel de comprensién lectora que presenta el Peri como pais
frente al mundo. El resultado del bajo nivel de comprensién lectora se ha dado en
los estudiantes de educacion inicial, primaria y secundaria la cual se observa en
las 3 evaluaciones realizadas a nivel nacional y 2 a nivel internacional. (Apoyo

2006) ubicandonos por debajo de los demas paises de América Latina.

Ademas, otro aspecto que se logra observar es la diferencia que existe del
nivel comprension lectora en los alumnos de una institucion estatal y otro no
estatal, en ella se nota claramente que las diferencias sociales, econémicas y
culturales tienen mucho que ver en estos resultados. A esto se suma otros factores
gque se presentan y que hace que se mantenga el bajo nivel de

comprension.(Chirinos,s/f).

Transformar esta problematica, constituye un reto de la educacién actual
partiendo de un diagnostico que descubra las limitaciones de los estudiantes y las
causas que ocasionan la falta de comprension de un texto y proponer un conjunto
de estrategias como herramientas que ayuden a dicha superacién (Riveros/f). Por
lo tanto, de todo lo expuesto se desprende la siguiente pregunta de investigacion.
¢ Existe diferencias en los niveles de comprension lectora en los alumnos de sexto

grado de educacion primaria de una Institucion Educativa Estatal y Privada?

Objetivo general:
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Comparar si existen diferencias en los niveles de comprension lectora en alumnos
del sexto grado de educacién primaria de una Institucion Educativa Estatal y una
Institucién Educativa no Estatal.

Obijetivos especificos:

Describir los niveles de comprension lectora en alumnos del sexto grado de

primaria de una Institucion Educativa Estatal.

Describir los niveles de comprension lectora en alumnos del sexto grado de

primaria de una Institucién Educativa Privada.

Comparar el nivel de comprension lectora en alumnos de 6to grado de primaria

considerando los sub test, de cada texto.

Hipotesis General

Existen diferencias significativas entre los niveles de comprension lectora en los

alumnos de 6to grado de una Institucion Educativa Estatal y Privada.

Hipotesis Especificas

Existen diferencias significativas, en los puntajes totales en el nivel de
comprension lectora entre los alumnos del 6to grado de primaria de una Institucion

Estatal y Privada.

Existen diferencias significativas en los sub-test en la comprension lectora entre
los alumnos del 6to grado de primaria de una Institucion Educativa Estatal y

Privada.



43

METODO

Tipo y disefio de investigacion

La investigacién es de tipo sustantiva porque trata de responder a los
problemas tedricos y esta orientada a describir, explicar, predecir la realidad
(Sanchez y Reyes 2 006)

El disefio empleado en esta investigacion es el descriptivo comparativo,
pues parte de la consideracién de dos o mas investigaciones descriptivas simples,
es decir, recolectando informacion de las dos muestras para luego hacer la

comparacion de datos generales y de categorias cuyo esquema es:

M; O,
0, # O,
0O, = 0O,
M, O,
Donde:
M; M, =representan a cada una de las muestras.

0O; O, =eslainformacién recolectada de cada una de las muestras.

+ sefnala diferencia.

Procedimiento

El trabajo de investigacion se ha desarrollado en 3 fases: La primera que
consistié en identificar el problema de estudio e introducirnos en los aspectos del
marco tedrico de la comprensién lectora considerando que la lectura es una
actividad intelectual y como tal provoca la interaccibn con los objetos de su

realidad inmediata y a la vez es un entretenimiento.

La segunda fase trata de identificar el método de la muestra, definir las

variables, los criterios, los instrumentos y su aplicacién en su espacio definido.
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La tercera fase consisti6 en la aplicacion de instrumentos, obtencion de
resultados, elaboracion de la discusion disefio de conclusiones vy

recomendaciones.

Variables

Variable principal. Comprension Lectora

Definicion conceptual Definicion

X Componentes
operacional
La Ordenar los hechos de
La comprension lectora | comprension acuerdo a su secuencia.
Sub test 5
consiste en la captacion del | lectora es un
sentido manifiesto, explicito o | proceso mental Sefialar relaciones de

causa-efecto entre los
hechos relatados.
escrito, es decir, solamente | ordenar hechos Subtest2y 6

literal de un determinado texto | que consiste en

Comprension | on aquellos que el autor | sefalando las

lectora quiso expresar, lo que no da | relaciones de Dominar las relaciones de
inclusion existentes entre
lugar a considerar los aportes | causa efecto las afirmaciones del texto.

Sub test 4

del lector. Condemarin (2000) interactuando con

el texto a fin de

_ _ Captar informaciones
lograr informacion entregadas a través de
dialogos

a través de
Subtestly3

dialogos.




Variable de control.

Tipo de gestion educativa: Estatal y privada
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Variable Definiciéon conceptual Definicion Dimensiones
operacional
Infraestructura.
La gestion educativa es la| Gestion Educativa
aplicacion de un conjunto de | Estatal, tiene la
Gestién Educativa técnicas, instrumentos Yy | responsabilidad de Recursos

Estatal y
Gestion Educativa
no Estatal

procedimientos en el manejo
de los recursos y desarrollo
de las actividades
institucionales. Alvarado, O

(1999)

administrar,
supervisar y
acompanfar al

sistema de acuerdo
con las politicas del

Ministerio de
Educacion.
Gestion  Educativa

Privada esta a cargo
de la iniciativa
privada que ofrecen
servicios educativos
de conformidad con
los reglamentos vy
dispositivos

aprobados por el
Ministerio de

Educacion.

materiales y

humanos

Personal
docente

Nivel socio
econémico de

estudiantes.
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Participantes.

Constituida por 233 estudiantes del sexto grado de educacién primaria: 70
estudiantes de una I.E. Privada conformada por dos secciones del distrito de la
Perla cuyo nivel socio econémico es la “C” en su mayoria y 163 estudiantes de
una |.E. Estatal conformado por 04 secciones del distrito de Bellavista, cuyo nivel

socio econdmico es la “D” en su mayoria.

Tabla 1.

Caracteristicas demogréficas de los participantes (N=233)
I.E. N %
Particular 70 30
Estatal 163 70
Nota: N=233

Se observa en la tabla 1 que el 70% de los participantes del estudio pertenece a
una Institucion Educativa Estatal y el 30% a una particular.

Tabla 2.
Sexo de los participantes segun Institucién Educativa

Institucion Educativa

Género Particular Estatal Total
Femenino 36 (51.43) 163 (100) 199 (85.41)
Masculino 34 (48.57) 0 (0) 34 (14.59)

Nota: N=233

Se observa en la tabla 2 que el 85.4% de los participantes en el estudio
pertenecen al sexo femenino y el 14.6% al sexo masculino. Asimismo se observa
gue el 100% de los estudiantes de sexo femenino pertenecen a una |.E. Estatal y

el 48.57% de los estudiantes de sexo masculino a una |.E. Particular.

Instrumentos de investigacion

El instrumento que se utilizé fue la Prueba de Comprension Lectora de
complejidad Linguistica Progresiva Formas Paralelas A (CLP) 6 de Felipe Alliende,
Mabel Condemarin y Neva Milicic, que fue estandarizada en una primera etapa en
una version destinada a los cinco primeros cursos de la Educacion General

Bésica, en una segunda etapa se elabord una version destinada a los tres cursos
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restantes y la nueva version ya no estaba organizada en torno a los cursos de
educacion bésica, sino en torno a niveles de lectura, para lo cual se elaboraron
dos formas paralelas para cada nivel que el fin fundamental de estas formas era
comprobar los progresos del lector dentro de cada nivel en que se encuentra y
luego se redujo el nimero de subtests e items por forma. Para el nivel 6 se elabor6
formas de 6 subtests, con 40 items, que es efectivamente el instrumento de mi
trabajo de investigacion en la forma A; su construccion ha sido hecha en base a
los aspectos sintacticos, semanticos y pragmaticos del entorno chileno validado en

el Peru por Ana delgado y otros (2005) para Lima (departamento).

Esta prueba trata de lograr el descubrimiento de destrezas en los nifios de
6° grado por lo que los autores y adaptadores consideran que la comprensién
lectora tiene una mirada operativa y aplicable en el uso cotidiano. Este nivel de
comprension lectora alcanza cierta complejidad en cuanto va diferenciando en
forma progresiva la dificultad de los textos, pues considera las informaciones
globales, las inferencias sobre los textos de modo que conozca como se deben

entender y como estan relacionados entre si los hechos de las lecturas.

A su vez, hay que reconocer las afirmaciones del texto, distinguiendo
hechos, opiniones, deseos y matices que se presenta para el sexto nivel de
lecturas. Del mismo modo se incluyen elementos vinculados en categorias, se
especifica el sentido preciso de
las palabras, se ordena los hechos narrados y finalmente se captan y manejan los
elementos simbolicos del texto; encontrando relaciones de causa y efecto,
logrando dominar las relaciones de inclusién existente en las afirmaciones del

texto.



48

El cuadro siguiente muestra el nimero de subtests e items por nivel y por

forma de la Prueba CLP.

NIVEL FORMA SUBTEST N° ITEMS TOTAL
A Las bromas de
Prueba de José
investigacion | 1.
(Inicio) 2. 7
3. 40
Leyenda piel roja 7
4
VI 5
6
B Las bromas de
Prueba de José
control 1.
(posterior) 2. 7
3. 40
Leyenda piel roja 7
4 7
5. 5
6.

En esta prueba se comprueba el dominio del conjunto de habilidades

propias del area del texto. Se considera que un nifio domina este nivel de

comprension lectora cuando es capaz de sefialar de manera precisa las relaciones

significativas entre los elementos de textos narrativos con hechos claramente

estructurados y con sujetos concretos tanto individuales como colectivos. Alliende,
Condemarin y Milicic (1991)

Recoleccién de datos

Se considerd a todos los alumnos del sexto grado de la |.E.P. “Concordia

Universal”’ y a todas las alumnas del sexto grado de la |.E. Estatal “General Prado”,
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a quienes se les aplicé la prueba de Comprension Lectora de Complejidad
Linguistica Progresiva Formas Paralelas (CLP) forma paralela A, de Mabel
Condemarin, Neva Milicic y Felipe Alliende.

Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

Para ello se utilizé6 una prueba de Kolmogorov para determinar la prueba

estadistica a utilizar que a continuacién se detalla.

Tabla 3
Distribucion normal del conjunto de datos de Comprension lectora

Z de Kolmogorov-Smirnov Sig. asintét. (bilateral)

Subtes1 2.12 0.00**
Sub tes 2 2.85 0.00**
Sub tes 3 2.11 0.00**
Sub tes 4 2.22 0.00**
Sub tes 5 2.18 0.00**
Sub tes 6 2.25 0.00**
Comprension lectora 0.80 0.54

*p <.05

**p < .01

Para el analisis de datos, se utilizé la estadistica inferencial porque ayuda
a encontrar la significatividad en los resultados y comparar dos grupos para
determinar si las posibles diferencias son reales. Para el procesamiento de datos
se utilizé la estadistica no paramétrica mediante la prueba de U de Mann —
Whitney, cuya férmula (Alarcén, 1991) es:
U=ni_ny.ny(ng+1)/2-Y Ry
U, =ng—ny + ny(ny+ 1) /2 =Y R, Donde:
n; ny-representan el nimero de observaciones en los grupos 1y 2
Y R; = suma de los rangos asignados al grupo 1
Y. R, = suma de los rangos asignados al grupo 2
U, = valor de U obtenido del conjunto de puntajes del grupo 1

U, = valor de U obtenido del conjunto de puntaje del grupo 2

Los resultados del analisis de la bondad de ajuste a la curva normal fueron

realizados a través de la prueba de Kolmogorov- Smirnov e indicaron que el valor



50

gue se obtuvo en el estadistico K- S con valor de significancia de 0,00 en el sub
test 1, en el sub test 2, en el sub test 3, en el sub test 4, en el sub test 5, en el sub
test 6 y en la comprension lectora el valor de p fue de 0,54 por tanto se utilizara la

prueba no paramétrica U Mann de Whitney.



51

RESULTADOS

A continuacion se presenta los resultados del estudio descriptivo comparativo
gue corresponde al nivel de comprension lectora de los estudiantes de 6to grado
de educacién primaria de una |.LE. Estatal y Privada, de acuerdo a las hipétesis

planteadas y que corrobora con las tablas respectivas.

Resultados de la hipétesis

Después de revisar los resultados de la prueba de Comprension Lectora
gue fueron aplicados a 233 estudiantes que conformaban la muestra se encontro

lo siguiente:

Hi: Existen diferencias significativas en los niveles de comprensién lectora en los
estudiantes de la institucién estatal y la institucion educativa privada tal como se

aprecia en los resultados.
Tabla 4.

Medida de medias y desviacion estandar de la evaluacion de comprension lectora

Test CLP Comprension lectora M D.E.
Comprension lectora en |.E. Particular 24.97 5.72
Comprensioén lectora en |.E. Estatal 21.77 6.66
Comprension lectora general 22.73 6.55
Nota: N=233

En la tabla 4 se observa la tendencia central y su respectiva desviacion estandar
de los puntajes obtenidos en la prueba de comprension lectora de los alumnos de
sexto grado de primaria, considerando el resultado total de la prueba. El resultado
de la comprension lectora en una |.E. Particular fue de 24.97 con una desviacion
estandar de 5.72 y en la Estatal con un promedio de 21.77 y una desviacion

estandar de 6.66.
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Puntuaciones obtenidas en comprensién lectora segun Institucion Educativa
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Instituciéon Educativa

U de
Particular Estatal Mann-
M D.E. M D.E. Whitney
Sub test 1 3.49 1.43 2.72 1.48 4234.50**
Sub test 2 5.87 1.26 5.42 1.44 4672.50*
Sub test 3 4.34 1.54 3.62 1.48 4176.50**
Sub test 4 4.40 1.96 3.98 2.17 5156.00
Sub test 5 413 2.06 3.46 2.42 4725.50*
Sub test 6 2.74 1.36 2.60 1.60 5411.50
Comprension lectora 24.97 5.72 21.77 6.66 4066.50**
*p <.05
**p <.01

Se encontro diferencia estadistica significativas con un valor significativo p < .05y
p < .01 en la evaluacion de la comprension lectora segun tipo de institucion

educativa.

Respecto al sub test 1 se encontré diferencias muy significativas entre los
estudiantes de |E privada y la IE estatal donde el valor medio es p < 0.01; de ello

se desprende que hay un valor medio por lo que se acepta esta hipétesis.

En el sub test 2 se encontré diferencias significativas entre los estudiantes de la IE
privada y la IE estatal donde el valor medio es p < 0.05 por lo cual se acepta esta

hipétesis.

En el sub-test 3 se observan diferencias estadisticamente significativas entre en
los estudiantes de la IE privada y la IE estatal, donde el valor esp <a 0.01 por lo

cual se acepta esta hipotesis.

En el sub-test 4 se observan que no existe diferencias estadisticamente
significativas entre en los estudiantes de la IE privada y la IE estatal, donde el

valor es p >a 0.05 por lo cual no se acepta esta hipotesis.
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En el sub test 5 se encontro6 diferencias muy significativas entre los estudiantes de
IE privada y la IE estatal donde el valor medio es p < 0.01; de ello se desprende
qgue hay un valor medio por lo que se acepta esta hipétesis.

En el sub test 6 no se encontré diferencias significativas entre los estudiantes de la
IE privada y la IE estatal donde el valor medio es p > 0.05 por lo cual se acepta
esta hipotesis.

Tablas complementarias

Se desarrollaron los anexos tales como:

Tabla 6.

Comprension lectora segun Institucién Educativa

I.E.
Comprension lectora Particular Estatal Total
Bajo 11 (15.7) 56 (34.4) 67 (28.8)
Medio 31 (44.3) 63 (38.7) 94 (40.3)
Alto 28 (40) 44 (27) 72 (30.9)

Nota: N=233

En la tabla 6 se observa que el 34.4% de los estudiantes de la institucién educativa
estatal presentan un bajo nivel de comprensién lectora, el 38.7% un nivel medio y
el 27% un nivel alto. Por otro lado el 15.7% de los estudiantes de la institucion
educativa particular presenta un nivel bajo en comprension lectora, el 44.3% un

nivel medio y el 40% un nivel alto.

Tablas para muestras independientes

Los resultados del analisis de la bondad de ajuste a la curva normal fueron
realizados a través de la prueba de Kolmogorov- Smirnov y se muestran en el
anexo 1, en general se encontré que no todas las variables siguen una distribucion

normal por lo que aplico la inferencia estadistica no paramétrica.
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Tabla 7

Puntuaciones obtenidas en comprensién lectora segun Institucion Educativa

Instituciéon Educativa

Particular Estatal
U de Mann-
M D.E. M D.E. Whitney
Comprension
lectora 24.97 5.72 21.77 6.66 **4066.50

**p < .01

Se encontro diferencia estadistica significativas con un valor significativo p < .01 en

la evaluacion de la comprension lectora segun tipo de institucion educativa.

Presentacion de figuras

50
44.3
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0 38.7 40

34.4

35
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25 4

Porcentaje

20 1
15 +—

10 +—

Bajo Medio Alto
Comprensioén lectora

O Particular B Estatal
Figura 1. Evaluacion de comprension lectora segun Tipo de I.E.

En la figura 1 se observa que el 34.4% de los estudiantes de |.E. Estatal presentan
un nivel bajo, el 27% un nivel alto, asimismo el 40% de los estudiantes de |.E.

Particular presenta un nivel alto y solo el 15.7% un nivel bajo.
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Figura 2. Evaluacién de comprension lectora segun Institucion Educativa

El valor de media de las puntuaciones en comprensién lectora se muestran

mayores en la institucién educativa particular y menor en la estatal.
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DISCUSION, CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
DISCUSION

Segun la hipotesis se compara el puntaje total del nivel de comprension
lectora de los alumnos de sexto grado de primaria considerando el tipo de
institucion educativa donde se comprueba que existen diferencias significativas
entre los niveles de comprension lectora entre los alumnos de 6to grado de una
Institucion Educativa Estatal y Privada porque la significancia es de 0,01, por lo
tanto se rechaza la hipétesis nula. Esta prueba evalGa el sexto nivel de lectura

gue abarca textos complejos.

En el sub test 1 se encontré que si hay diferencias estadisticamente
significativas entre los alumnos de la Institucion Educativa Estatal y Privada donde
el valor de p < 0.01 por lo que se acepta la hip6tesis que plantea la existencia de la
diferencia significativa entre los diferentes tipos de instituciones educativas. Este
resultado coincide con la investigacion presentada por Delgado y otros (2005),
aplicada a los estudiantes del cuarto, quinto y sexto grado de primaria de una
Institucién Educativa Estatal y Privada en la ciudad de Lima, quienes concluyen en
sus resultados que si se encuentran diferencias significativas a favor de los
alumnos de instituciones privadas, lo cual concuerda y avala nuestro trabajo de
investigacion que muestra la diferencia sustancial. Este subtest indaga por la
comprension de aspectos globales del texto y por las relaciones de causa-efecto

entre hechos especificos.

En cuanto al sub test 2, del mismo modo se observan diferencias
significativas entre los alumnos de la Institucion Educativa Estatal y Privada,
donde el valor de p < 0.05 por lo cual se acepta dicha hipétesis, que plantea la
existencia de diferencias significativas entre los alumnos de diferentes tipos de
Instituciones Educativas. Esta hipdtesis coincide con el resultado de la
investigacion de Silva (2005) quien encuentra diferencias entre los alumnos de
ambos tipos de instituciones educativas atribuyendo como causa el nivel
socioecondémico bajo de los estudiantes de la institucion educativa estatal. Al igual
qgue el subtest anterior en el subtest 2 se busca obtener informacion por la

comprension de aspectos globales del texto y por las relaciones de causa efecto.
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Respecto al sub test 3, de la misma manera se aprecian diferencias
significativas entre los alumnos de la institucién educativa estatal y no estatal,
donde el valor de p < 0.05 por lo tanto se acepta esta hipotesis que plantea la
diferencia significativa. Este resultado coincide con el trabajo de investigacion de
Diaz (2005) aplicada a los alumnos de 4°, 5° y 6° grado de primaria de Lima
metropolitana que si presentan diferencias significativas cuyas causas estan en el
nivel socioeconomico y cultural en el que viven los nifios. Del mismo modo en este
subtest se busca informacion sobre aspectos globales del texto y por relaciones de

causa-efecto entre hechos especificos

Sin embargo en el sub test 4 cuando se hace la comparacion de los
puntajes, se observan que no existen diferencias significativas entre los alumnos
de la institucion educativa estatal y privada, donde el valor de p > 0.05 por lo cual
no se acepta esta hipétesis, que plantea la diferencia significativa. Este resultado
no coincide con el trabajo de investigacion realizado por Mendoza (2004) quien
describe las dificultades de la lectura y explica como el nivel socioeconémico
produce efectos negativos. Este subtest comprueba la comprension de un

conjunto de afirmaciones especificas que sirven de soporte estructural al texto.

Del mismo en el sub test 5 se observan diferencias estadisticamente
significativas entre los alumnos de una institucién educativa estatal y privada,
donde el valor de p < 0.05 por lo cual se acepta la hipétesis que plantea la
diferencia significativa entre diferentes tipos de instituciones educativas. Esto
confirma el resultado de las evaluaciones nacionales que presenta el grupo apoyo
( 2004) tomados a los alumnos de segundo y sexto grado de primaria para
quienes las diferencias de las condiciones sociales, econémicas, culturales y de
aprendizaje son importantes cuando se evallan las habilidades, teniendo un
resultado similar a nuestro trabajo. En este subtest el alumno tiene que ordenar,
mediante una numeracion correlativa los principales hechos del texto que son

presentados de manera desordenada.

Finalmente en el sub test 6, no se observan diferencias estadisticamente
significativas entre los alumnos de la institucién educativa estatal y privada, donde

el valor de p > 0.05 por lo cual no se acepta la hipétesis, que plantea la existencia
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de diferencias significativas. Este resultado coincide con la investigacion hecha por
Vergara y Veldsquez (1999) quienes después de aplicar su experiencia
metacomprensiva en nifios de 4° y 5° grado de Valaparaiso y Vifia del Mar,
concluyen que los nifios de instituciones educativas privadas tienen mejor
aprendizaje que sus pares de instituciones estatales. El subtest 6 comprueba la
comprension de aspectos globales y de relaciones causa-efecto.
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CONCLUSIONES

Se concluye que existen diferencias significativas en la comprension
lectora en estudiantes del sexto grado de primaria, de una Institucion Educativa

Estatal y una Institucién Educativa Privada.

Los alumnos de la Institucion Educativa Privada presentaron
significativamente un mayor nivel de comprension lectora que los alumnos de la
Instituciéon Educativa Estatal, en cuanto a la captacion de informaciones

entregadas a través de dialogos.

Se encontraron diferencias significativas a favor de la Institucion Educativa
Privada porque demostraron mayor capacidad para sefialar con precision las

relaciones significativas existentes entre los elementos de textos narrativos.

Los alumnos de sexto grado de la Institucion Educativa Privada alcanzan
niveles mas elevados de comprension global del texto, y demuestran tener mayor
capacidad para establecer relaciones de causa-efecto entre hechos especificos

gue los alumnos de la Instituciéon Educativa Estatal.

No se encontraron diferencias significativas en el desarrollo de la
comprension lectora en cuanto se refiere a las relaciones de inclusion existentes

al conjunto de afirmaciones especificas que sirven de soporte estructural al texto.

Los alumnos de la Institucion Educativa Privada logran ordenar los
principales hechos del texto con mayor precision frente a los alumnos de la

Institucion Educativa Estatal.

No se aprecia diferencias significativas entre la Institucion Educativa Estatal
y Privada en relacion a la comprension de aspectos globales y de las relaciones

causa-efecto.
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SUGERENCIAS

Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en este trabajo de investigacion

sobre el nivel de comprension lectora se hace las siguientes sugerencias.

La experiencia permite sugerir que los dos primeros afios de educacion
primaria se debe enfatizar el aprendizaje de los contenidos del area de
comunicacion profundizando el proceso de lecto-escritura, evitando el aprendizaje
de la lectura por medios mecanicos para evitar el bajo nivel de comprensién

lectora.

Enfatizar la escuela de padres dentro de la instituciébn educativa con temas

orientadores, que ayuden a mejorar el trabajo de los estudiantes.

Lograr que los docentes sean guias, orientadores, promotores e impulsores del
desarrollo integral del estudiante utilizando estrategias y recursos necesarios para

elevar el nivel de comprensién lectora en cuanto la relacién causa-efecto.

El clima escolar y la calidad de la plana docente influyen en el desempefio de
los estudiantes por lo tanto es necesario hacer un riguroso proceso de seleccién
de los profesores que tengan vocacion y alto nivel de preparacion, por lo que se
sugiere incentivar con mayor fuerza el ingreso a la CPM, lo que permitira una

evaluacion permanente de sus habilidades.

Asimismo el nivel socio econémico de los estudiantes también es un factor
determinante para el mejor desempefio, por ello es necesario mejores politicas
de estado para mejorar la condicion econémica de las familias y puedan acceder a

una mejor alimentacion y calidad de vida.

El rol del Estado en la construccion de una cultura lectora es enfocar las
acciones dedicadas al fomento de la lectura desde los gobiernos locales,
regionales, el uso efectivo de los medios de comunicacion a favor de la promocién
de la lectura, ya que el problema de la lectura no solo requiere una solucion

pedagdgica, sino un encaramiento social, politico multisectorial.
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Luego de presentar estas sugerencias, es bueno afirmar que aun existe la
necesidad de continuar con la investigacion sobre la comprension lectora que tanto
preocupa a nuestro pais, por ser uno de los problemas educativos que no se
puede revertir desde afos atras.
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UNIVERSIDAD SAN IGNACIO DE LOYOLA

Facultad de Educacion

PRUEBA CLP 6°

FORMA PARALELA

Mabel Condemarin,
Neva Milicic
Felipe Alliende

Institucion Educativa:

Alumno:
Grado: Seccioén:
Edad: Sexo:

Fecha de evaluacion:

Examinador:
Aplicacion individual [ ] Aplicacion colectiva [ ]
Sub Test NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag | Inicio | Térm | Bruto | 7Z | T | Percentil
VI-A-1 Las bromas de José
VI-A-2 Las bromas de José
VI-A-3 Las bromas de José

VI-A-4 La leyenda piel roja

VI-A-5 La leyenda piel roja

VI-A-6 La leyenda piel roja

PUNTAJE TOTAL TIEMPO TOTAL:




68

SUBTESTVI-A-1-2-3

LAS BROMAS DE JOSE

José era un nifio alegre, ingenioso y muy bromista. Todos temblaban cuando
lo veian aparecer con su gorro encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba
casi nunca.

Cuando sus ojos brillaban llenos de malicia, pronto se sabia cual era su
proxima broma: un nifio metia sus manos a los bolsillos y los encontraba llenos de
tierra; a un nifla le aparecia una arafia muerta enredada en el pelo; alguien
intentaba usar una lapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una
rama seca. En la escuela, a José terminaron por llamarlo Azotito, porque, realmente,
era un azote.

Cuando José iba a jugar a la calle o a la plaza, ningun nifio queria jugar con
él. Si José jugaba al futbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle
vueltas a la cuerda de las nifias, siempre la cuerda terminaba por cortarse. Si José
jugaba con nifios chicos, la cosa terminaba en llanto. Si jugaba con nifios grandes,
ninguln juego resultaba.

Un dia sus comparieros decidieron darle una leccion.
- Pepe, te ves mal — le dijo Martinez — Tienes la cara muy hinchada.
- Algo te pasa, Pepe - le dijo Paz — Parece que se te agrando la cabeza.

- Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza — le decian todos.

José comenzd a asustarse. Corrié hasta su percha, tomé su gorro, y como
siempre, traté de encasquetarselo hasta las orejas. jHorror! No pudo colocarselo. El
gorro no le entraba.

-iQué terrible — se dijo José — Es verdad que se me hinchd la cabeza.
Desesperado, José volvié a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza parecia
enorme. Se dirigié corriendo hacia su mama y le dijo: - Mama, estoy enfermo. Algo
terrible me pasa en la cabeza. Se me hincho.

- Tienes cara de asustado - le respondi6é la mama -. Pero yo no veo que tu cabeza
esté hinchada.
- Esta enorme mama — replicé José-. Mira, mi gorro no me entra.

- Es verdad, José — dijo la mama -. El gorro te queda pequefio. Veamos que le pasa.
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- Mam@ - sollozaba José -, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece. Me
crece.

- No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien achicd. Aqui esta la costura que le
hicieron.

La mama tomé un par de tijeras y cortd unos cuantos hilos.

- Pruébate el gorro ahora — le dijo al desconsolado José.

No muy convencido. El nifio se puso su gorro. Sin ningun problema le llegé hasta las
orejas. De todos modos, estaba tan cansado que tuvo que irse a la cama
inmediatamente.

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo. Sigue
siendo un nifio alegre e ingenioso y se dedica a contar chistes.

Todos lo encuentran muy divertido.



SUBTEST VI-A-1
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LAS BROMAS DE JOSE

- Las letras que viene a continuacion, significan lo siguiente:

C. = Broma de los compafieros.

J. = Bromas de Jose

T.=Todas las bromas que aparecen en el
texto

N. = Ninguna broma mencionada en el texto

. En cada linea encierra en un circulo la letra que indica qué broma o bromas son

las que se caracterizan por:

. Causar dafios a las cosas

. Crear un rechazo general.

. Mostrar un espiritu malvado.

. Producir ruidos desagradables.
. Producir un efecto util.

. Provocar llanto.
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. Usar materias asqguerosas.
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OBJETIVO: El objetivo de la lectura es medir “El nivel de comprension lectora en

los alumnos de 6° grado de una |.E. Estatal y no Estatal.

INSTRUCCIONES:

Lee cuidadosamente el texto de la siguiente pagina . Cuando hayas
terminado de leerlo, da vuelta a la pagina y responde las preguntas que alli
aparecen.

Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las
preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.

Si no sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y continla con la siguiente.
Responde lo mas rapido que puedas, cuidando de hacerlo bien. Si tienes alguna
duda respecto a las instrucciones. Consultala con el examinador.

Cuando hayas terminado, indica con la mano para que el examinador te retire el

cuadernillo.
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SUBTEST VI-A-2

LAS BROMAS DE JOSE

-Coloca delante de cada numero la letra de la expresion del lado derecho que

completa la oracion de acuerdo a lo que dice el texto.

1. Los nifios mayores no que-

rian jugar con José, por-

que.....

2. Las nifias no querian que

José le diera vueltas a la

cuerda porque...

3. A José le decian azotito

Porque...

4. José se asustd muchisimo

cuando...

5. José tuvo que irse a la

cama después de que...

6. La mama de José no se

fermbles.

asusto porque...

7. José dej6 de hacer bromas

a) algo se iba a romper.

b) aprendié la leccién.

c) crey6 que la cabeza le habia

crecido.

d) hacia bromas pesadas conti-

nuanente.

e) la cabeza de José no habia

crecido.

f) las bromas de José eran

g) Los juegos no resultaban.

h) se aclar6 la broma de sus

comparieros.



SUBTEST VI-A-3

LAS BROMAS DE JOSE

. Marca con una X la letra correspondiente.
1. Los compafieros decidieron darle una leccién a José, porque querian que:

a. Dejara de hacer bromas.

b. Les dijera qué pasaba con él.
Les ensefiara hacer bromas.

Se fuera de la escuela.

00000

Supiera lo que es una broma pesada.

2. El efecto de la broma de los compafieros sobre José fue:

De terribles consecuencias para el bromista.
Justamente el que se esperaba.

Menor que el esperado.

Mucho mayor que el esperado.

Muy pequefio e insignificante.

10000

w

. Para saber lo que realmente le pasaba a José, su mama:

Examind la cabeza del nifio.

Hizo que José se probara el gorro.
Pregunté que habia pasado en la escuela.
Quiso ver qué pasaba con el gorro.

e. Se puso a pensar durante un rato.

10000

4. Muy pronto, la madre estuvo segura de que los males de José se debian a que:

a. [ ] Suscompafieros habian decidido darle una leccion.

b. |:| El gorro habia sido achicado con una costura.
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El nifio estaba realmente muy enfermo.
Era necesario que se acostara cuanto antes.

Habia hecho una broma mas en la escuela.

se convencio de que no le pasaba nada a su cabeza cuando:

El gorro le llego hasta las orejas.
Empez6 a ponerse el gorro.

Se fue acostar de puro cansado.
La mama cort6 los hilos del gorro.

Su mama le dijo que su cabeza no estaba hinchada.

. José tuvo que irse acostar de inmediato porque:

U UUL

Estaba realmente muy enfermo.

Se sentia muy cansado y asustado.

Tenia verglienza y rabia por lo que habia pasado.
Ya era de noche y habia llegado la hora de dormir.

En la cama se sentia mas tranquilo.

. La situacion final de José frente a sus compafieros es la siguiente:

I

Algunos lo aceptan y otros lo rechazan.

Es aceptado por todos sin mayores problemas.
Todos siguen temblando ante sus pesadas bromas.
Hace muchas bromas, pero no molestan a nadie.

En lugar de molestar con bromas, molesta con chistes.
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SUBTEST VI-A-3

LA LEYENDA PIEL ROJA

Segun la leyenda de los pieles rojas, Manitl es quien hizo el cielo, la tierra y todas
las cosas. Su obra maravillosa es el hombre. Segun la leyenda cuando Manitu
terminé de crear el cielo, la tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien
gue dominara todo eso. Decidié crear al hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un horno. Para estar seguro de
que la figura estaba bien cocida, dej6 de pasar mucho tiempo. Cuando abrid el
horno, la figura estaba muy cocida y tenia un hermoso color negro. Manitl dispiso

que estos hombres de color vivieran en Africa.

Para poblar Europa, Manit hizo otra figura y la puso al horno por un corto
tiempo. Cuando abrié la puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado

color blanco.

Manitd hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez
cubrié la figura con una gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el horno un
tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy largo. La figura que sac6 del horno tenia un

maravilloso color amarillo.
- Ahora sé como hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada — dijo

Manitu-. Le pondré una delgada capa de aceite y lo dejaré en el horno el tiempo

justo.

Asi lo hizo, y el hombre que result6 mostraba una piel de un admirable
color cobrizo; eran pieles rojas. Manitl dispuso que habitaran en las tierras de

América.

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el dltimo
creado por Manitl. Las otras razas, sin embargo, creian que ellas eran las mas

perfectas y hermosas. Asi, todos estaban muy orgullosos de su color.

Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron conociendo

y se casaron entre ellos.
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Nacieron nifilos que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los

hombres supieron que todo ser humano es maravilloso, sin que importe demasiado

el color de su piel.

SUBTEST VI-A-4

LA LEYENDA PIEL ROJA

Encierra en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta.

Manitu.

A. = Cuando se trate del primer hombre creado por Manita.

B. = Cuando se trate del segundo hombre creado por Manitu.
C. = Cuando se trate del tercer hombre creado por Manitu.

D. = Cuando se trate del cuarto hombre creado por Manita.

E. = Cuando se trate de mas de uno de los hombres creados por

1. Africano

2. Asiatico

3. Estuvo en el horno el tiempo justo.

4. Sali6 de color cobrizo.

5. Sali6 de color delicado.

6. Salié de color amarrillo.

7. Manitu no puso aceite en su figura.



SUBTEST VI-A-5

LA LEYENDA PIEL ROJA
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. Enumera del 1 al 7 los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al orden en que
estan contados.

Manitu crea un hombre perfecto.

Manitl envia habitantes a América.

Manitu hace el cielo, la tierra, los animales y las plantas.

Los hombres de los diversos continentes se conocen y se casan entre

Si.

Manitt pone una figura en el horno y la cuece un corto tiempo.

A Manitt una figura se le queda demasiado tiempo en el horno.

Manitl se da cuenta de que su obra le falta algo.

100 000C
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SUBTEST VI-A-6

LA LEYENDA PIEL ROJA

Marca con una X la letra que corresponda a la respuesta correcta.
1. La razdn que tuvo Manitu para crear al hombre fue:

a. Entregar su obra a alguien que la dominara.

Formar el ser mas perfecto que se pudiera pensar.

Realizar su ultima y mas maravillosa obra.

C. |:| Poblar los diversos continentes con seres de distinto color.

Terminar de hacer las cosas del mejor modo posible.

2. La figura de los habitantes de Africa permanecio largo tiempo en el horno y

resulté de un hermoso color negro, porque Manitu:

Calento en forma exagerada el horno donde habia puesto la figura.
Deseaba darle un color oscuro a la figura humana.
No sabia como funcionaba el horno que habia hecho.

Queria estar seguro de que la figura quedara bien cocida.

Joo0od

Se olvidé de la figura de barro que habia puesto en el horno.

3. Cuando Maniti comenzé a hacer la cuarta figura, estaba:
a. |:| Muy seguro de lo que tenia que hacer.

b. I:I Con ganas de hacer otro experimento.
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c. [ ] sinsaberque resultaria esta vez.
d. |:| Aburrido de cocer figuras al horno.
e. |:| Deseosos de terminar sus trabajos.

4. Las otras razas, al igual que los pieles rojas, se creian los mas importantes
perfectos y bellos, porque:

Pensaban que los otros eran imperfectos.
Encontraban que su color era muy bello.

Creian que eran los predilectos de Manitu.
Eran mas perfectos y bellos que los otros.

Todos los hombres son perfectos y bellos.

U o

5. Como consecuencia del nacimiento de nifios con una enorme variedad de

colores:

Desaparecieron las razas primitivas.
Los hombres se hicieron mas hermosos.
Los hombres se hicieron mas perfectos.

Se produjo una enorme confusion de razas.

10000

El color de la piel perdié importancia.
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