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Resumen
La investigacion propone una estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje
significativo en estudiantes del curso ingles Il de una universidad privada de Lima. Esta
investigacion ha sido realizada siguiendo los paradigmas sociocritico e interpretativo; y el
enfoque es cualitativo, de tipo aplicada educacional. El disefio es no experimental
transeccional descriptivo. La muestra no probabilistica de 114 estudiantes, tres docentes y dos
observaciones de clases virtuales sincronicas se obtuvo del curso de Inglés 1l de una
universidad privada de Lima. Se aplicaron técnicas e instrumentos tales como: la encuesta a
estudiantes, la guia de entrevista a docentes y la guia de observacion de clases, los cuales
permitieron el diagndstico del problema que se presenta durante el proceso de ensefianza
aprendizaje. Los resultados indicaron la necesidad de estrategias didacticas que aporten al
desarrollo del aprendizaje significativo considerando los intereses y necesidades de los/las
estudiantes, ademas de la necesidad de presentar actividades usando herramientas
tecnoldgicas acordes a la nueva modalidad de ensefianza virtual. Por lo tanto, se desarroll6
una propuesta didactica con fundamentos de tipo socioeducativo, psicopedagdgico y
curricular, bajo una dinamica de participacion del estudiante de principio a fin, en una
interaccion constante con sus pares, y utilizando herramientas tecnoldgicas que les permita
brindar evidencia del trabajo individual y colaborativo. Las conclusiones son que la estrategia
didactica incrementara la motivacién en los estudiantes, otorgara un plan de accién para
desarrollar el aprendizaje significativo, dara oportunidad de incrementar la responsabilidad en
el estudiante, y permitira que los estudiantes construyan el nuevo conocimiento sobre la base
de sus conocimientos previos; ademas, de ser una propuesta viable debido a la validacion de
juicio de expertos quienes dieron la conformidad tedrica y curricular.
Palabras claves: estrategia didactica, aprendizaje significativo, inglés, herramienta

tecnoldgica, virtualidad.



Abstract
The research proposes a didactic strategy for the development of meaningful learning in
students of English 1l course of a private university in Lima. This research has been carried
out following the sociocritical and interpretative paradigms; and the approach is qualitative,
of applied educational type. The design is non-experimental transectional descriptive. The
non-probabilistic sample of 114 students, three professors and two synchronous virtual
classes observations was obtained from a private university in Lima. Techniques and
instruments such as interview for professors, survey for students and class observation guide
were applied, which helped with the diagnosis of the problem that arises during the teaching-
learning process. The results indicated the need for didactic strategies that contribute to the
development of meaningful learning, considering the interests and needs of the students; also
the need to propose activities using technological tools in accordance with the new virtual
teaching modality. Therefore, a didactic proposal was developed with socio-educational,
psycho-pedagogical and curricular foundations, under a dynamic that involves student
participation from beginning to end, in constant interaction with their peers, and using
technological tools that allow them to provide evidence of individual and collaborative work.
The conclusions are that the didactic strategy will increase the motivation in the students, will
provide an action plan to develop meaningful learning, will give the opportunity to increase
the responsibility in the students, and will allow the students to build the new knowledge on
their previous knowledge; in addition, the proposed didactic strategy is viable due to the

validation of expert judgment who gave the theoretical and curricular conformity.

Keywords: didactic strategy, meaningful learning, English, technological tools, virtual.



Introduccion
Planteamiento del problema de la investigacion.

En el mundo globalizado de hoy, por consenso de las organizaciones internacionales,
el idioma inglés es considerado la lengua franca por excelencia debido a que la mayoria de
las negociaciones y la transferencia de conocimiento son realizadas en esa lengua. Por
consiguiente, el curso de inglés constituye una pieza clave en el plan de estudios formativo de
un profesional del siglo XXI (Chavez Saltos y Saltos, 2017). En el Peru, por ejemplo, en el
afio 2014, entr6 en vigencia la Ley n.° 30220 (Ley Universitaria) con el objetivo de mejorar
los estandares de calidad de la educacion superior a nivel nacional. Més aun, el articulo n.° 40
de la referida ley establece que en los estudios de pregrado se debe incluir la ensefianza de
una lengua extranjera, de preferencia el inglés, o de una lengua nativa, de preferencia el
quechua; mientras que el articulo 45 sefiala la exigencia de cualquiera de estas lenguas para la
obtencion del grado de bachiller (Ministerio de Educacién, 2014). En consecuencia, la
universidad privada donde se ubica la investigacion presenta un reglamento de grados y
titulos que establece, de forma obligatoria, el dominio de un idioma extranjero, de preferencia
el idioma inglés, para que el estudiante cumpla con los requisitos de graduacion.

Segun los resultados del estudio Inglés en el Pert realizado por el British Council
(2015), el Pert enfrenta una situacion critica respecto al aprendizaje del idioma inglés en la
educacidn superior, pues es recién en los Gltimos afios que este se viene implementando en el
curriculo de las diversas carreras. A ello se le debe sumar la lenta adaptacion de los propios
catedraticos para dictar cursos en lengua inglesa. Todo esto da cuenta de un sistema de
ensefianza aprendizaje de idiomas en general que no da garantias para su adecuada
adquisicion, no obstante, las universidades cuentan con su propio centro de idiomas o
trabajan de manera colaborativa a través de convenios interinstitucionales para la ensefianza

del idioma inglés. Para el afio 2020, los resultados no fueron alentadores. El indice de nivel



de inglés que elabora la empresa EF Education First, el Perdl se mantiene en un nivel bajo
obteniendo 482 puntos y ubicandose en el puesto 59 de un listado compuesto por 100 paises
(EF EPI1 2020 — EF English Proficiency Index — Peru, 2020). Esta situacion se ha visto
trasladada a la universidad sede del presente estudio. Aqui los alumnos han reprobado hasta
en tres oportunidades los cursos de inglés como LE, lo que les ha impedido cumplir sus metas
de graduacion de manera oportuna. Mediante la reformulacién de estrategias para lograr un
aprendizaje significativo del idioma extranjero, se busca evitar que se presente un caso como
el descrito entre los estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima.
Como si esto no fuera suficiente, se ha observado una baja interaccion y participacion de los
estudiantes en la modalidad virtual a raiz de la pandemia por el COVID-19.

Los jovenes que ingresan a la universidad en los ultimos afios pertenecen a la
generacion Z o Centennials, (Gonzales, 2018), caracterizados por el uso masivo de la internet
y las nuevas tecnologias como parte esencial de sus vidas, de alli que procesen la informacion
y aprendan de un modo diferente, teniendo conexion constante con la tecnologia a través de
sus equipos e internet en diferentes momentos de su vida. Incluso, la manera de relacionarse
entre ellos se realiza de modo diferente, basicamente, a través de las redes sociales. Sin
embargo, hasta antes del 2020, la ensefianza del curso de inglés en las diversas instituciones
centros de idiomas se impartia de modo presencial y utilizando libros impresos para las
diversas actividades que se planteaban: solo el docente disponia de un equipo multimedia en
las sesiones de clase. Sin embargo, frente a esta nueva forma de interrelacion, los estudiantes
del curso Inglés 11 tienen ese dominio de la tecnologia y, junto con el docente, la clase
sincrona en modo virtual debiera llevarse a cabo en un ambiente de aprendizaje significativo
para ellos, pero, por el contrario, la dindmica de clase que se genera se caracteriza por la poca
participacion y un clima que poco o nada aporta al desarrollo de sus habilidades en la lengua

meta.



Por todo lo mencionado, mediante la presente investigacion se propone hallar una
estrategia didactica que responda a las necesidades de los estudiantes del curso Inglés Il de
una universidad privada de Lima, quienes pertenecen a la generacion Z o Centennials, puesto
que tienen el reto de aprender el idioma inglés dentro del plan de estudios de sus carreras
profesionales. La meta de estos estudiantes es que, al terminar sus estudios universitarios,
ellos puedan cumplir con el requisito del dominio del idioma extranjero, y aun mas
importante, lograr un aprendizaje significativo aplicable tanto a su vida personal como

profesional.

Formulacion del problema
Pregunta cientifica general
¢Como desarrollar el aprendizaje significativo en estudiantes del curso inglés Il de una

universidad privada de Lima?

Preguntas cientificas especificas

¢ Cudl es la situacion actual del desarrollo del aprendizaje significativo en estudiantes
del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima?

¢ Cudles son las perspectivas tedricas de una estrategia didactica para desarrollar el
aprendizaje significativo en estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de
Lima?

¢ Qué criterios teodricos, metodoldgicos y practicos se deben tomar en cuenta en la
modelacion de la estrategia didactica para desarrollar el aprendizaje significativo en

estudiantes del curso de inglés 11 de una universidad privada de Lima?



¢Como validar la propuesta de modelacion de estrategia didactica para desarrollar el
aprendizaje significativo en estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de

Lima?

Objetivos de investigacion
Obijetivo general
Proponer una estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje significativo en

estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima.
Obijetivos especificos o tareas cientificas

Diagnosticar la situacion actual del desarrollo del aprendizaje significativo en
estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima.

Sistematizar las perspectivas tedricas del aprendizaje significativo y de la estrategia
didactica empleadas en estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima.

Determinar los criterios tedricos, metodoldgicos y practicos a tomar en cuenta en la
modelacién de la estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje significativo en

estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima

Validar la propuesta de modelacion de estrategia didactica para el desarrollo del
aprendizaje significativo en estudiantes del curso de inglés Il de una universidad privada de

Lima.

Categorias de investigacion

Categorias y subcategorias aprioristicas

Las categorias también reciben el nombre de variables de investigacion; éstas son
medibles y observables (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En la presente

investigacion las categorias aprioristicas son aprendizaje significativo y estrategia didactica.



Tabla 1

Categorias y subcategorias aprioristicas

Categorias Definicion Subcategorias
aprioristicas aprioristicas
El aprendizaje significativo es un Significatividad
proceso en el que el aprendiz puede conceptual
relacionar un nuevo conocimiento con
~ sus conocimientos previos, ya que la Significatividad
Aprendizaje  estryctura cognitiva que ya posee ayuda procedimental

Significativo a que el nuevo conocimiento se _
incorpore, resultando ello en un  Significatividad afectiva
aprendizaje comprensivo (Rodriguez,

2011). Significatividad
motivacional
La estrategia didactica es un modelo que Fundamentacion y
ofrece  métodos,  procedimientos, planeacion
técnicas y actividades para que el y
docente y los/las estudiantes puedan Proceso de ensefianza
. realizar acciones conscientes, de acuerdo aprendizaje
Estrategia ¢ sus necesidades significativas puesto .
Didactica que estas acciones apoyaran la Instrumentacion y

construccion 'y logro de objetivos Evaluacion

planificados y no planificados durante el Rol del docente

proceso enseflanza-aprendizaje
(Veldzquez-Tejeda y Cruzata-Martinez, .
2018). Rol del estudiante

Fuente: Elaboracion propia (2021).

Justificacion de la investigacion
De acuerdo con Hernandez et al. (2014), se dan las razones de la necesidad e
importancia del estudio, tanto en lo tedrico, practico, metodologico y social.

Justificacion tedrica

La presente investigacion busca contribuir con informacion pertinente y actualizada
sobre las perspectivas tedricas de la estrategia didactica para que la ensefianza del idioma
inglés apoye al desarrollo del aprendizaje significativo de los estudiantes. El proposito es que
el estudiante sea capaz de adquirir competencias para un buen desempefio comunicacional en

diferentes situaciones sociales, académicas y profesionales. La fundamentacion tedrica y



metodologica de esta investigacion aportara conocimiento especifico para el investigador
acerca del tema e incentivara la produccién de nuevas investigaciones.

Justificacion metodoldgica

Mediante la presente investigacion se propone hacer un importante aporte: reestructurar
una estrategia didactica con el fin de que los docentes hagan un uso adecuado de ella. De esta
manera, al implementar una mejor practica metodologica, se propiciara el aprendizaje
significativo y el pensamiento critico de los/las estudiantes, asimismo, se generara una clase
méas dinamica. Dicho aporte servira como guia o referencia para reforzar las estrategias
didacticas que ya estan utilizando los docentes.

Justificacion practica

Esta investigacion busca aplicar la estrategia didactica en sus diferentes contextos
situacionales con un impacto en la mejora del aprendizaje del inglés, es decir, el alumno se
sentird mas seguro en cuanto a su aprendizaje del idioma extranjero. De igual manera que,
facilitara la interaccién entre pares y entre el docente y el educando generando asi una
participacion activa y autbnoma en las asignaciones dentro y fuera de la sesion de clase. Esto
es, logrando un aprendizaje significativo.

Justificacién social

El presente estudio busca brindar una herramienta para el docente de educacion
superior que permita incrementar el desarrollo del aprendizaje significativo en sus
estudiantes, con la finalidad de insertarse en las nuevas metodologias que ha traido consigo el
cambio de paradigma educacional en los tiempos de pandemia, permitiendo que las clases
sean impartidas en una realidad virtual, ya que las ensefianzas continuaran en su version

hibrida (presencial y virtual sincrona), de acuerdo con las nuevas necesidades del mundo.



Metodologia de la investigacion
Paradigma

La investigacion ha seguido los paradigmas interpretativo y sociocritico.

El paradigma interpretativo apoya a la investigacion en la comprension e
interpretacion de la realidad educativa, los significados que dan las personas a sus
percepciones, asi como sus intenciones y acciones (Bisquerra, Dorio, GoOmez, Latorre,
Martinez, Massot, et al., 2009).

El paradigma sociocritico orienta a la investigacion hacia una toma de decisiones y
generacion de un cambio mediante la resolucion de problemas con el fin de mejorar la
realidad del caso de estudio. Se busca brindar informacion critica que sirva para hallar
respuestas y adoptar decisiones apropiadas dentro de un tiempo y espacio adecuados
(Bisquerra et al., 2009).

Enfoque

La presente investigacion estd enmarcada en el enfoque cualitativo porque se busca
ahondar en la manera en la que perciben el fendmeno educativo los sujetos que intervienen en
el proceso de ensefianza aprendizaje, para poder conocer sus percepciones, opiniones,
interpretaciones y los significados que dan a sus experiencias (Hernandez, Fernandez y

Baptista, 2014).

Tipo de investigacion

La investigacion corresponde al tipo aplicada educacional porque esta orientada a
obtener conocimiento. De esta manera, se podra comprender la realidad educativa vy,
mediante el conocimiento pedagogico préactico, se buscara transformar esta realidad
encontrando soluciones a problemas inmediatos, todo con el propdsito de mejorar el sistema

educativo (Bisquerra et al., 2009).



Disefio
El disefio de la investigacion es no experimental de corte transeccional descriptivo.
De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), en la investigacion no
experimental se formulan categorias dentro de una realidad construida, para tener la
posibilidad de generalizar resultados en otras situaciones similares. Ademas, el disefio
transeccional descriptivo permite obtener informacion de un periodo especifico sobre las

situaciones que se presentan.

Métodos tedricos
Historico-l6gico

El método historico-l16gico indaga en la trayectoria de los fendmenos, es decir, en su
esencia. Lo logico se apoya en lo historico para revelar esa esencia del objeto de estudio
(Rodriguez y Pérez, 2017). En la investigacion, el método esta presente en la exposicion de
antecedentes de investigacion, las posturas de diversos autores a través del tiempo acerca del
aprendizaje, el aprendizaje significativo y las estrategias didacticas en torno al aprendizaje
del idioma extranjero, la tendencia de su estudio, su evolucién en el tiempo y las propuestas
que hay en el campo de la docencia actualmente.
Anélisis-sintesis

El método de analisis-sintesis corresponde a la combinacion de procesos que son
inversos. Es decir, mediante el analisis se descompone todo en partes y caracteristicas para
analizar las relaciones y componentes; por otro lado, mediante la sintesis se establece la
forma en la que las partes, previamente analizadas, se combinan para indicar las relaciones y
cualidades de cada elemento de la realidad (Rodriguez y Pérez, 2017). En la investigacién, el

método esta presente en el proceso de sistematizacidn de las categorias aprioristicas, ademas



de encontrarse como la ruta a seguir para el analisis de los datos recogidos en el trabajo de
campo.

Inductivo -deductivo

El método inductivo-deductivo analiza una situacién en especifico para luego
generalizar situaciones al encontrar similitudes; este método se basa en el hallazgo de
caracteristicas comunes en un grupo especifico. Es de esta manera como se llega a una
conclusion que generaliza la informacion encontrada, mediante una inferencia que da una
conclusion logica (Rodriguez y Pérez, 2017). En la investigacion, el método se evidencia
cuando se realiza la organizacién de cada idea con la finalidad de construir las categorias de
investigacion sistematizandolas en categorias y subcategorias; ademas de estar presente en el
proceso de triangulacion, conclusiones y recomendaciones.

Método de modelacion

El método de modelacion se emplea para obtener un modelo que represente la
realidad del objeto de investigacidn. El proceso de esta modelacién se inicia al hacer una
abstraccion de la realidad, cuyo resultado es un elemento material, este representa el nuevo
conocimiento, el que se debera aplicar a la realidad inicial. Todas las acciones sobre el
modelo tendran como propdsito obtener un nuevo conocimiento de tal manera que se
establezcan las leyes sobre su desarrollo, relaciones y propiedades. Este método tiene por
finalidad el pasar de lo pensado a lo concreto, de la aplicacion de acciones mentales a lo
materializado (Rodriguez y Pérez, 2017). En la investigacion, el método estuvo presente en
el proceso de modelamiento de la estrategia didactica pues el investigador realiza una
meditacion sobre la realidad de tal manera que la propuesta responda a las necesidades

presentes.
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Método sistémico

El uso de este método es para la sistematizacion de la informacidn que se recoge, asi
como de la experiencia. El objetivo de este método es que el modelamiento del objeto de
estudio sea como un sistema que comprende componentes, estructuras, niveles de jerarquia y
relaciones funcionales (Rodriguez y Pérez, 2017). En la investigacion, el método estuvo
presente en la sistematizacion de la informacion mediante la triangulacidn de datos que
permitieron la codificacion y agrupacion por familias para hallar las categorias emergentes

donde cada elemento cumple su funcion de modo interrelacionado.

Método dialéctico

El método dialéctico busca el conocimiento de la verdad, mediante teorias e
intercambio de proposiciones y proposiciones que son opuestas entre si, para resolver la
contradiccion mediante una sintesis final que permita la integracion racional (Rodriguez y
Pérez, 2017). En la investigacion, se evidencid el método para la interpretacion de codigos,

agrupacion de familias y categorias emergentes luego del trabajo de campo.

Métodos empiricos

Los métodos empiricos son uno solo con los métodos tedricos porque estan presentes
en todo el proceso investigativo. Estos métodos dan la posibilidad de obtener las relaciones y
caracteristicas del objeto de estudio mediante procesos practicos, como por ejemplo, la
construccion de los instrumentos para la recoleccion de datos en el trabajo de campo
(Santiesteban, 2014). En la investigacion, estos métodos estuvieron presentes durante la
seleccion de métodos usados para estudiar al objeto de estudio; en la recoleccion de
informacion mediante el uso de los instrumentos creados; durante el procesamiento de datos;
asi como también, en la redaccion del informe mediante la argumentacion, conclusiones y

recomendaciones.
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Métodos matematicos y estadisticos

En la investigacion, los métodos matematicos y estadisticos estuvieron presente en el
procesamiento de informacion, durante la creacion de codigos, las categorizaciones y la
formulacion de tablas, asi como también en el andlisis de los gréaficos que contenian el
porcentaje de las respuestas en la encuesta a estudiantes. De acuerdo con Cerezal & Fiallo
(2005), estos métodos son herramientas que apoyan a la investigacion cientifica para obtener
resultados que son cuantificables, con la finalidad de Ilegar a conclusiones que tengan un
grado de certeza o incertidumbre. Para la presente investigacion, se utilizo el programa Excel
para la generacion de codigos, categorizacion de familias y hallar las categorias emergentes,
y se utiliz6 Google Forms para la medicion de los resultados de la encuesta a estudiantes

mediante porcentajes y gréaficos.

Poblacion, muestra, muestreo y unidades de analisis

La unidad de andlisis toma como punto de referencia a los participantes, situaciones o
unidades de muestreo, para que de acuerdo con ello se planteen soluciones y se indique el
alcance de un estudio (Hernandez et al., 2014).

La investigacién consider6 como poblacion a todos los estudiantes matriculados de
Inglés 1l de una universidad privada de Lima, como parte del plan curricular. La poblacion
asciende a 1087 estudiantes, y son siete docentes de Inglés Il en total.

De acuerdo con Hernandez et al. (2014), una muestra no requiere ser un nimero
significativo; por lo tanto, la investigacion tuvo una muestra no probabilistica, siendo el
factor de disponibilidad y disposicion de los participantes lo que se tomd en cuenta para

obtener el muestreo de 114 estudiantes, tres docentes y dos observaciones de clases.
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Técnicas e instrumentos de investigacion

La investigacion se basé a los métodos empiricos para realizar el levantamiento de
informacion de campo, tales como: entrevista, cuestionario y la observacion. Se crearon los
siguientes instrumentos para ser aplicados en el curso de Inglés 11 de una universidad privada
de Lima: entrevista semiestructurada para los docentes, encuesta para los estudiantes y ficha

de observacion de clase.

Entrevista

Es una técnica usada para recolectar informacion especifica sobre una situacion o
experiencia, ya que el entrevistado describe los sucesos por si mismo siguiendo su propia
perspectiva. De esta manera, se obtiene el significado del mundo de los sujetos que son parte
de la investigacion, con la finalidad de llegar a una interpretacion de los resultados mas
cercana a la realidad, donde el conocimiento que tenga el investigador sobre el tema servira
de apoyo para poder observar y analizar las expresiones, los gestos, entonacion u otros
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En la investigacion, se aplico el instrumento
entrevista semiestructurada a tres docentes del curso de Inglés Il de una universidad privada
de Lima, con un total de 20 preguntas que indagaban acerca de su experiencia docente, su
percepcion sobre el aprendizaje significativo, las estrategias didacticas, y demas preguntas

incluidas siguiendo los aspectos considerados en base a las subcategorias de investigacion.

Encuesta

La encuesta o0 cuestionario es un grupo de preguntas elaboradas con varios aspectos y
contenidos, permite recolectar informacion a través de las respuestas, las cuales miden el
tema de investigacion al codificarlas y organizarlas para su analisis (Hernandez, Fernandez y
Baptista, 2014). En la investigacion se construyd una encuesta de 25 preguntas para medir el

nivel de satisfaccion de los estudiantes en cuanto a la forma en la que el/la docente desarrolla
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las clases, asi como también, las actividades que plantea en el proceso de ensefianza
aprendizaje. La encuesta fue creada para los estudiantes del curso de Inglés Il de una
universidad privada de Lima. Los estudiantes que participaron en la encuesta fueron 114, y se
proceso la informacidn en el sistema Google Forms, el cual permitié conocer los porcentajes

de cada alternativa dada: “Nunca”, “Casi Nunca”, “A veces”, “Casi Siempre” y “Siempre”.

Observacion

La observacion es un medio de obtencion de datos a través de un registro ordenado, completo
e imparcial de los comportamientos observables, asi como de las situaciones que suscitan
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2014). En la investigacion se realizd la observacion de dos
sesiones de clase del curso Inglés 11 durante dos horas académicas en ambas oportunidades,
utilizando una guia de observacién de clase, con indicadores para los segmentos de Inicio,

Desarrollo y Cierre.
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Capitulo |
Marco tedrico
Antecedentes de la investigacion

Debido a que tanto las estrategias didacticas como el aprendizaje significativo
constituyen elementos esenciales en un proceso efectivo de ensefianza-aprendizaje, se ha
comprobado la existencia de un registro de investigaciones sobre esta tematica. A
continuacion, se presentan los antecedentes que figuran a nivel internacional y nacional en
esta materia.

Antecedentes internacionales

Este registro se inicia con el estudio propuesto por Flores (2017), quien realiz6 una
investigacion sobre las estrategias didacticas que inciden en el desarrollo de la expresion oral
para el aprendizaje significativo del idioma inglés en el nivel intermedio. Dicha investigacion
supuso un enfoque cualitativo, correlacional, y su disefio fue cuasi-experimental. La
poblacion estuvo integrada por 88 egresados de las promociones 2014 y 2015 de institucion
educativa de educacion superior con una muestra no probabilistica de 15 personas como
grupo experimental y 15 personas como grupo de control. Los instrumentos usados fueron la
encuesta, la lista de verificacion y la observacion. Se desarrollaron talleres interactivos con el
fin de reforzar las competencias comunicativas en el contexto de comunicacion real. A partir
de los resultados se concluy6 que es preferible la aplicacion de estrategias didacticas
mediante el uso de las TIC y de canciones para desarrollar la competencia comunicativa.

En ese mismo afio, los magisteres Guano, Allauca, Guambo y Veloz (2017) abordaron
un tema similar (propusieron usar estrategias de aprendizaje significativo), pero se enfocaron
en la estimulacion de la escritura del idioma inglés en educacion general basica. El estudio
fue realizado con un muestreo no probabilistico; se adoptd un enfoque cualitativo de tipo

cuasiexperimental, de método exploratorio, aplicado y descriptivo. Ademas, se utilizaron
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fichas de observacion. Los resultados revelaron que los procesos cognitivos eran inadecuados
debido a la falta de material didactico apropiado para desarrollar y estimular la escritura en el
idioma inglés. Tras aplicar el programa de inglés Enciclomedia, se determiné que la variedad
de materiales didacticos que contiene dicho material permitié estimular la atencion de los
nifios de sexto y sétimo afio y, por ende, se alcanz6 un mayor involucramiento e interaccion
de los/las estudiantes.

Asi también, el trabajo de grado de Sanz (2017) plante6 una propuesta didactica para
desarrollar el aprendizaje significativo y que los/las estudiantes alcancen una mayor habilidad
comunicativa mediante representaciones cotidianas en el aula, la ensefianza de contenido
nuevo dentro de un contexto y el uso de materiales reales. Su muestra la integraron 20
alumnos de 11 afios de edad, de los cuales 15 debieron usar el idioma inglés en situaciones
reales. EI mencionado estudio llegé a la conclusion de que este tipo de actividades repercute
directamente en la motivacion de los estudiantes y, por lo tanto, apoya el desarrollo del
aprendizaje significativo.

Afios antes, Tulchan (2015), en su tesis de investigacion deductiva-descriptiva, busco
disefiar una estrategia didactica de aprendizaje significativo con el objetivo de mejorar la
lectura de inglés con propositos especificos. La poblacion de esta investigacion la
conformaron todos los docentes y estudiantes de una escuela técnica en Latacunga, Ecuador.
Para recolectar informacion se utilizaron una encuesta y un cuestionario. Los resultados
dieron cuenta de que la ensefianza de inglés en dicha escuela no se enfocaba en el desarrollo
de habilidades de comprension lectora en lengua inglesa. Se hallo que las técnicas,
procedimientos y actividades realizadas eran deficientes y que la practica docente estaba
alejada de la pedagogia para un aprendizaje significativo. Se recomendé utilizar los

conocimientos previos de los/las estudiantes como base de las lecciones, fomentar el
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incremento del vocabulario cientifico y crear un disefio de estrategia didactica con propositos
especificos para poder atender a las necesidades reales de comunicacion.

Ya previamente Bahena (2012), también en su trabajo de tesis, realiz6 una
investigacion cualitativa, exploratoria, aplicada, descriptiva y de disefio cuasi-experimental,
para describir el modo en el que el programa Enciclomedia favorece el aprendizaje
significativo del idioma inglés. Dos docentes del curso de inglés y todos los estudiantes del
sexto grado de primaria de una escuela en ciudad de México, divididos en dos grupos,
formaron parte de su poblacion. Los instrumentos utilizados fueron cuestionarios, entrevistas,
lista de cotejo y exdmenes. Al finalizar, los resultados confirmaron que el 91 % de ambos
grupos mostraron interés y motivacion para lograr un aprendizaje a través del programa
Enciclomedia. Asimismo, se corroboré que tal efecto fue producto de las actividades
interactivas presentadas.

Antecedentes nacionales

En nuestro pais, el tesista Quijano (2019) propuso desarrollar el aprendizaje
significativo del idioma inglés en estudiantes del Gltimo afio de nivel primaria mediante una
estrategia metodolégica. El paradigma aplicado fue cualitativo interpretativo y el muestreo
fue no probabilistico. Al cierre del estudio se determind que la estrategia metodoldgica de
ensefianza a través de canciones mejoraba ostensiblemente la calidad en la ensefianza del
curso de inglés en la institucion educativa de nivel primaria y que, a su vez, fortalecia la
accion pedagogica del docente para un mejor proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés.

En una investigacion mas reciente como la de Pineda (2019) se disefio una estrategia
didactica que apoya el aprendizaje significativo. El paradigma se caracterizo por ser
sociocritico e interpretativo, de tipo cualitativo, de nivel descriptivo y de disefio aplicado

educacional. Su muestra fue no probabilistica y los instrumentos usados incluyeron una guia
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de observacién, una guia de entrevista y una encuesta. La conclusion fue contundente: los
docentes, en su mayoria, no utilizaban las TIC y no cumplian el objetivo de lograr un
aprendizaje significativo. En la estrategia didactica se contempl6 la realidad y necesidades de
los/las estudiantes y, finalmente, se consiguio el objetivo de dotar de una herramienta efectiva
que sirva para desarrollar el aprendizaje significativo. Asimismo, se promovio con éxito la
organizacion y la planificacion del proceso de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

Asimismo, Olin (2018) busco determinar la relacion entre la comprension lectora en
inglés y el aprendizaje significativo para, posteriormente, presentar una propuesta de mejora
y fortalecer las debilidades que existieran. La investigacion cuantitativa fue no experimental,
descriptiva-correlacional y transversal con muestreo no probabilistico. Se utilizaron 2
cuestionarios y los resultados arrojaron que si existe una correlacién entre la variable
comprension lectora en inglés y la variable aprendizaje significativo; es decir, a mayor
resultado en comprension lectora mayor es el resultado en aprendizaje significativo y
viceversa.

Por su parte, la licenciada Zimmermann (2018) en su trabajo de tesis aplicé estrategias
comunicativas para promover el aprendizaje significativo y las actitudes positivas en todos
los estudiantes que inician el nivel secundario. Su estudio se caracterizé por ser cualitativo y
cuantitativo para hallar solucién al problema de investigacion y de campo y de nivel
preexperimental. Los instrumentos utilizados para el grupo experimental y el grupo de
control fueron evaluaciones, aplicacion de estrategias didacticas en diversas actividades y un
programa diferenciado por grupo. Tras comprobarse la hipotesis planteada, se pudo
desarrollar el aprendizaje significativo y propiciar actitudes positivas.

Desde el departamento de Huancavelica, la docente Quichca (2018) presentd como
trabajo de tesis una investigacion para determinar la influencia de las tecnologias de la

informacidn y comunicacion en el aprendizaje significativo del inglés en estudiantes de
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secundaria. El estudio fue de metodologia experimental y descriptiva y de disefio
cuasiexperimental. EI muestreo no probabilistico intencional abarcé a 22 estudiantes y se
utilizé como instrumento un cuestionario. Se obtuvo como resultado que las TIC ejercen gran

influencia en el aprendizaje significativo.

Bases tedricas

El enfoque del aprendizaje significativo nace dentro de la corriente del
constructivismo; por ello, resulta pertinente hacer una revision de los estudios acerca del
aprendizaje desde esta corriente, para dar un panorama del conocimiento que existe acerca

del tema que se desarrollara (Hernandez et al., 2014).

Aproximacion tedrica a la categoria aprendizaje significativo

Teoria del aprendizaje de Piaget. Desde el constructivismo piagetiano, el aprendizaje
constituye un proceso de construccion de conocimiento que —mediante experiencias, como por
ejemplo interactuar con otros y manipular objetos—, permite modificar los propios esquemas
cognoscitivos en una constante asimilacion y acomodacion de nueva informacion. El aprendizaje es
determinado por el nivel real de desarrollo cognitivo. Pues bien, a este desarrollo se le relaciona con la
I6gica de las acciones, su realizacion y coordinacion; asimismo, se relaciona al aprendizaje con la
I6gica que existe en las operaciones concretas, en las operaciones formales y la l6gica de las
significaciones (Alabay, Arikan, Balcikanli, Course, Csgun, Celik, et al., 2019; Montealegre, 2016;

Romero, 2009).

Principios del desarrollo del aprendizaje segin Piaget. Estos son como se detallan a
continuacion:

El principio de la organizacion se refiere a que en el cerebro humano existe la
predisposicion por organizar los pensamientos con el objetivo de llegar a una comprension y

relacionamiento con el mundo. Por ello, los patrones o esquemas mentales pasan de
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estructuras simples del pensamiento a otros sistemas méas complejos con el fin de
perfeccionarse y para satisfacer asi los objetivos que dicta una necesidad (Rafael, 2008).

El principio de la adaptacion trata acerca de los seres vivos quienes tienen la
capacidad de adaptarse ajustando sus estructuras mentales para adecuarlas al ambiente que
los rodea (Rafael, 2008).

El principio de la asimilacion es un proceso dindmico en el que la informacion nueva
ingresa y busca encajar en el esquema mental actual (Rafael, 2008; Vielma y Salas, 2000;
Montealegre, 2016; Alabay, et al.,2019; Romero, 2009).

El principio de la acomodacion es el cambio del esquema mental debido a la insercién
de la nueva informacién (Montealegre, 2016; Alabay, et al., 2019; Romero, 2009). Dado que
la nueva informacién no esté alineada con los esquemas existentes, entonces estos esquemas
se modifican para que la nueva informacion encaje (Rafael, 2008; Vielma y Salas, 2000).

En el Principio de la equilibracion el cerebro humano busca un equilibrio en sus
estructuras cognoscitivas; por consiguiente, asimila y acomoda toda la informacién nueva
alcanzando un nivel superior cuando el funcionamiento mental conserva la organizacion y
estabilidad del entorno (Rafael, 2008).

Etapas del desarrollo segun Piaget. Pineda (2019) resume las cuatro etapas de
desarrollo o madurez que plante6 Piaget:

En la etapa sensoriomotora (0 a 2 afos), el nifio se relaciona con el mundo que lo
rodea a través de sus sentidos y acciones para conocer lo que hay a su alrededor.

En la etapa preoperacional (2 a 7 afios), el nifio experimenta el egocentrismo al
principio, en la segunda mitad de la etapa, el nifio comprende los sentimientos y las
emociones de otros. Desarrolla la habilidad para representar objetos y situaciones a través de

simbologia.
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En la etapa de operaciones concretas (7 a 11 afos), el nifio logra desarrollar el
pensamiento I6gico y lo usa con objetos con los cuales clasifica, enumera, crea series, entre
otros. Ademas, debido a la interaccidon social, su nivel de egocentrismo es reducido.

En la etapa de operaciones formales (11 a 12 afios en adelante), el razonamiento se
amplia aun més logrando un pensamiento abstracto. En esta etapa el ser humano se preocupa
por su identidad social.

El aprendizaje del lenguaje segun Piaget. Pese a que el lenguaje juega un rol
importante en la expansion del pensamiento, este no da origen a las operaciones mentales,
pues no interviene en el desarrollo cognitivo propio de la etapa sensoriomotora. En dicha
etapa se crean estos esquemas sensoriomotores para organizar la experiencia formandose un
sistema que sintetiza la configuracion de la estructura de clases y las relaciones
anticipadamente (Alabay et al., 2019). En consecuencia, el lenguaje contribuiré al desarrollo
cognitivo, pero no solo eso, sino que servira para que el hablante demuestre el ya adquirido
con el tiempo.

Ahora bien, desde el principio, la adquisicion del lenguaje se manifiesta de manera
paralela a la transformacion del pensamiento representativo. Ambas forman parte de la
funcidn simbolica general y las emisiones verbales iniciales estan unidas al juego simbdlico,
la imitacion asincronica y las imagenes mentales interiorizadas. Si bien la adquisicion del
lenguaje supone cambios en la inteligencia, este no es el Gnico que tiene un rol protagénico,
pero si da inicio a la representacion y la esquematizacion representativa. La inteligencia es la
que condiciona al lenguaje y el lenguaje es el que hace posible la inteligencia. A ello se suma
el hecho de que el lenguaje surge cuando la inteligencia y las precondiciones psicolégicas ya
han alcanzado un nivel adecuado, ademas, de ser el responsable de marcar el avance —a
través de las acciones y sus resultados— de las etapas de desarrollo cognitivo (Alabay et al.,

2019).
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Teoria del aprendizaje de Bruner. El aprendizaje es un proceso por el que una
persona puede construir y descubrir nuevos conceptos. Estos conceptos se apoyan en su
conocimiento pasado y presente, o también llamado estructura cognoscitiva, y es alli donde la
informacion es seleccionada y trasformada mediante la construccion de hipdtesis para la toma
de decisiones. A su vez, dicha toma de decisiones le permite ordenar los datos que encuentra
y asi profundizar el conocimiento (Alabay et al., 2019).

El aprendizaje del lenguaje segun Bruner. El lenguaje constituye un agente del
desarrollo cognitivo. EI hombre —en su evolucion— puede adquirir tres tipos de habilidades
de representacion: habilidad de representacion enactiva, habilidad de representacion iconica y
habilidad de representacion simbdlica (Guilar, 2009).

La representacion enactiva se entiende como la accién y percepcion del elemento a
conocer. El nifio tiene necesidad de establecer una relacion entre su accionar y el campo
visual y es a través de su interaccion directa con el mundo como llega a conocerlo. Este tipo
de representacion se adquiere a través del aprendizaje procedimental (Guilar, 2009).

La representacion icénica demanda un mayor nivel de desarrollo. Es la accion libre de
percepcion, pues luego el nifio afiade una imagen para representar el mundo. Finalmente,
ambas representaciones se trasladan al lenguaje (Guilar, 2009).

En la representacion simbdlica el proceso de desarrollo aparece como la Gltima etapa,
siendo mas adaptable y flexible. Aqui las imagenes pasan a ser simbolos en combinaciones
sucesivas: en este momento las combinaciones y las transformaciones son posibles. Hay que
tener en cuenta que una imagen se relaciona con lo que representa, pero un simbolo (la
palabra) tiene una asignacion arbitraria de lo que encarna; asi, el nifio pasa del hacer, al ver y
llega a la simbolizar. Cada una de estas etapas en el aprendizaje de una lengua dependera de
la edad, educacion, habilidad y marco cultural (Guilar, 2009). Lo expuesto debe servir de

base para que los/las docentes prioricen la ensefianza de un idioma extranjero con medios
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visuales principalmente en las clases practicas de nivel basico, en lugar de utilizar solo
palabras.

En este punto se deben tener en cuenta las siguientes consideraciones: a) en este
enfoque el lenguaje y el pensamiento estan estrechamente relacionados a pesar de tener
diferente origen y avances; b) El pensamiento es el que se acomoda al lenguaje; ¢) Antes de
que se produzca el lenguaje debe existir un nivel minimo de desarrollo mental, y para quien
vaya a aprender una segunda lengua es de vital importancia el tipo de entrenamiento
intelectual que adquiere. Ademas, hay cinco factores linguisticos que ejercen una gran
influencia en el crecimiento del intelecto: las palabras para formar conceptos; el didlogo
como fuente de experiencia y conocimiento; la necesidad de usos nuevos del lenguaje de
acuerdo con el contexto u otros usos elaborados y los conceptos cientificos que se generan en
una cultura de modo verbal (Guilar, 2009). Por lo tanto, se recomienda que los/las docentes
informen tanto de manera oral como escrita para que sirva como modelo para los/las
estudiantes, y que expongan los temas que se trataran en la sesidn en contexto y no en frases
o listas de palabras que no aportan sentido.

Aspectos principales para el aprendizaje de una lengua segin Bruner. Segun este
autor, los aspectos principales para alcanzar el aprendizaje de una lengua son: la
disponibilidad para aprender, un curriculo en espiral, el pensamiento intuitivo y analitico y
los motivos para aprender. El detalle de estos viene a continuacion.

Se habla de una disponibilidad para aprender porque se considera que cualquier tema
puede ser ensefiado efectivamente en cualquier etapa de desarrollo dado que los aprendices
construyen sus ideas y conceptos basados en el conocimiento que ya poseen. Por esta razon,
los/las docentes son los responsables de preparar el conocimiento previo para los conceptos y
temas venideros antes de introducirlos en detalle. Sobre este punto se refiere el curriculum en

espiral, su importancia radica en que la forma de estructurar una nueva informacion permite
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que los/las estudiantes lo comprendan. La idea de un plan de estudios en espiral es que este
sea implementado de tal manera que se puedan revisar nuevamente las ideas bésicas para que
una vez que el/la aprendiz las haya captado sea capaz de asimilar la nueva informacion que
complemente lo ya aprendido (Alabay et al., 2019).

Teoria del aprendizaje segun Vygotsky. En el constructivismo social, el aprendizaje
representa un proceso de descubrimiento e interiorizacion de signos e instrumentos de la
cultura, por ejemplo, de instrumentos materiales, signos linguisticos, signos nemotécnicos y
psicoldgicos. Estos sirven para organizar, ganar dominio y poder reconstruir esos significados
en una operacion psiquica o cualquier otra funcion psiquica superior, lldmense el
pensamiento productivo y discursivo, la memoria l6gica, el lenguaje significativo, entre otros
(Montealegre, 2016; Vygotsky, 1995).

Zona de desarrollo préximo. De acuerdo con el enfoque vygotskiano, existen niveles
de desarrollo en un/a alumno/a, estos son el Nivel del Desarrollo Real (NDR), determinado
por la capacidad del/de la alumno/a de resolver de manera autbnoma un problema sin requerir
ayuda alguna, el Nivel de Desarrollo Potencial (NDP) el/la alumno/a podra resolver un
problema con la ayuda de alguien con mas experiencia sirviéndole de guia para alcanzar ese
nuevo nivel, y la Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), que representa la distancia entre el
NDR y NDP, donde se encuentran las funciones en proceso de maduracion. Para este
psicologo soviético el desarrollo cognitivo en su mayor magnitud se dara gracias a la
interaccion con el otro y al ambiente que lo rodee (Vygotsky, 1995; Montealegre, 2016). Esto
quiere decir que trabajar con grupos grandes debe considerarse como una oportunidad de
tener un escenario colaborativo y esto, a su vez, significa una oportunidad para que los/las
estudiantes aprendan de sus pares.

Sin embargo, es preciso remarcar que para el enfoque vygotskiano el aprendizaje no

equivale a desarrollo, a menos que dicho aprendizaje este organizado. Asimismo, afirma que
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el aprendizaje esta definido por el desarrollo cognitivo potencial, y este Gltimo, a su vez
delimita el desarrollo prospectivo que es definido por el nivel de desarrollo cognitivo;
considerando que existe la unidad de los procesos de desarrollo interno y los procesos de
aprendizaje, todo lo aprendido debe tener una historia previa; tal es el caso que, un nifio entra
a la vida intelectual de los que lo rodean mediante un aprendizaje de naturaleza social debido
a la interaccion en diferentes escenarios, y seré esta socializacion la que impulsara el
desarrollo y regulara el comportamiento, de tal manera que daré paso al desarrollo de
habilidades mentales (pensamiento, atencidon, voluntad y memoria) (Vygotsky, 1995;
Montealegre, 2016). Si se aterrizan estos conceptos tenemos que, por ejemplo, aprender de
memoria palabras, frases o didlogos en una lengua extranjera no dara como resultado un
aprendizaje significativo consciente y que aporte al pensamiento critico del/de la estudiante
que le permita a él o a ella diferenciar contextos, usos y demés aspectos cuando se usa un
idioma con fines comunicativos efectivos.

El aprendizaje de una lengua segun Vygotsky. EI ser humano en su edad temprana
tiene una habilidad innata de aprender una lengua gracias al ambiente que lo rodea. De esta
manera, hace uso del lenguaje para interactuar con la gente mas cercana, pero no solo eso,
sino que también pule sus habilidades de uso del lenguaje para interrelacionarse con otros e
incrementa sus experiencias y conocimientos. En suma, el lenguaje se convierte en la fuente
de la estructura del pensamiento. Es importante destacar aqui que el aprendizaje se actualiza
en un contexto de interaccion social. Por otro lado, el lenguaje es muy significativo al
momento de desarrollar el juego de roles, y la guia de alguien con méas experiencia 'y
conocimiento lo apoyara en su desarrollo cognitivo y social. (Vygotsky, 1995; Alabay et al.,
2019). Dicho lo anterior, el/la docente debe propiciar actividades colaborativas en el aula

para que el avance en el aprendizaje de una segunda lengua se produzca por la interaccion
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con otros, a través de la practica y puliendo sus habilidades comunicativas todo el tiempo, las
cuales le permitan, posteriormente, recrear esa experiencia en el mundo real.

Por otro lado, el lenguaje desempefia una funcién muy importante en la formacion de
los procesos mentales en los/las aprendices, pues dichos procesos se reorganizan por la
interaccion linglistica dando paso al desarrollo del pensamiento. El lenguaje tiene, entre
otras, funciones de comunicacion (con los demas) y de administracion de pensamientos
internos (con uno mismo), y como ambos sistemas usan el mismo cédigo lingtistico, los
interpretamos de modo alterno. No obstante, el lenguaje y el pensamiento son actividades
distintas y se desarrollan independientemente pueden coincidir en ciertos momentos (Alabay
et al., 2019; Gutiérrez, Ball y Marquez, 2008). Cabe destacar en esta parte la importancia de
los trabajos colaborativos y la practica de conversaciones (independientemente de su
extension) es con miras a que tanto el lenguaje como el pensamiento puedan coincidir en
beneficio del/de la estudiante.

El lenguaje estd compuesto por signos, los cuales son usados por el hombre para
regular su propio comportamiento y el de los demés. Esto demanda un proceso cognitivo
complejo porque un signo se actualiza al ser reconocido y aceptado por otros, es decir,
adquiere su interpretacion o significado activandose el aspecto social del lenguaje. Dicho de
otra manera, el signo pasa a ser un mediador social para establecer una comunicacion con los
demas transformando al sujeto que lo usa, pues al interiorizar el signo linguistico hay
aspectos de la cultura que son compartidos externamente (inter-mentalidad) y son mediados
semidticamente en el aspecto interno (intra-mentalidad). EI lenguaje es un signo por
excelencia, de ahi su importancia, pues permite el acceso a procesos mas estructurados como
la conciencia. No se debe olvidar que el lenguaje se manifiesta en un contexto de practica
social y ello conlleva a procesos mas estructurados. Adicionalmente, las funciones

psicologicas superiores se desarrollan en virtud de la relacion del signo-lenguaje, la cual es
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un medio para la construccion de representaciones sociales (Alabay et al., 2019; Gutiérrez,
Ball y Mérquez, 2008).

Teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel. La teoria del aprendizaje
significativo busca explicar como el aprendizaje puede provocar cambios cognitivos de modo
voluntario adquiriendo un significado a nivel personal y social. En este orden de ideas, se
advierte que el aprendizaje significativo es un proceso en el que el/la aprendiz puede
relacionar un nuevo conocimiento con sus conocimientos previos, vale decir, en esa
estructura cognitiva que ya posee se incorpora este nuevo conocimiento mediante un
aprendizaje comprensivo (Rodriguez, 2011; Romero, 2009).

Este proceso de aprendizaje significativo tiene caracteristicas basicas: la no-
arbitrariedad y la sustantividad. Se denomina no-arbitrariedad porque el material significativo
no se relaciona al pie de la letra, sino que se relaciona con el conocimiento que ya forma
parte de la estructura cognitiva del/de la aprendiz, estableciendo conocimientos seleccionados
preexistentes (subsumidores). De esta manera, las nuevas ideas, conceptos, proposiciones, y
demas pueden ser aprendidos si figuran otras ideas claras y disponibles para relacionarlas.
Mientras que, se llama sustantividad porque lo que se implanta a la estructura cognitiva es lo
sustancial, no palabras: es posible que varios aprendices tengan un mismo concepto
expresado en diferentes maneras. Estas caracteristicas explican como el conocimiento previo
se va modificando al adquirir nuevos significados. El/la aprendiz tiene ahora una nueva
estructura cognitiva y este proceso permite el ingreso de un sinfin de conocimientos bajo este
esquema (Moreira, 2003;Rodriguez, 2011).

El aprendizaje significativo a través del lenguaje segun Ausubel. Rodriguez (2011)
explora el concepto de Ausubel respecto a que la adquisicion del lenguaje es lo que permite
adquirir un aprendizaje significativo receptivo con conceptos y principios e ideas o conceptos

complejos, que a su vez genera desarrollo cognitivo. Sostiene que el lenguaje refleja las
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operaciones mentales porque los significados complejos pueden ser representados en una sola
palabra. Posibles operaciones combinatorias como la abstraccion, la categorizacion, la
diferenciacion y la generalizacion producen nuevas conceptualizaciones.

Asi también, el lenguaje hace posible el accionar del aprendizaje significativo, pues
con el lenguaje se accede a informacion sobre conceptos y, en consecuencia, provoca el
desarrollo cognitivo. El lenguaje definird y reflejaré las operaciones mentales a través de la
adquisicion de conceptos abstractos, quedando demostrado el nivel de funcionamiento
cognitivo de quien lo exprese (Moreira, 2003).

Tipos de aprendizaje significativo. Rodriguez (2011) resume los tipos de aprendizaje
significativos que Ausubel expuso: el aprendizaje por conceptos, el aprendizaje de
representaciones y el aprendizaje de preposiciones. Describe al aprendizaje de conceptos
como aquel que esta relacionado con el aprendizaje representacional porque los conceptos a
su vez representan simbolos individuales. El aprendizaje de representaciones es el
aprendizaje significativo basico del significado de los simbolos individuales (palabras) o lo
que estos representen. Mientras que, el aprendizaje de proposiciones es el aprendizaje de los
significados de ideas en grupos de palabras. Por esta razdn, se apela a una ensefianza
progresiva con un método que les permita a los/las estudiantes asimilar completamente la
informacidn que se les brinda con la finalidad de que lleguen a interpretar los conceptos de
manera adecuada.

Principios programaticos del aprendizaje significativo. Se plantean cuatro principios
programaticos que forman parte del contenido: el principio de diferenciacion progresiva, el
principio de reconciliacion integrativa, el principio de la organizacion secuencial y el
principio de la consolidacion. A continuacion, las caracteristicas definitorias de cada
principio. El principio de diferenciacion progresiva de ideas y conceptos generales debe ir de

lo més general a lo més especifico. El principio de reconciliacion integrativa establece que el
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tema de la ensefianza debe generar relaciones con sus propios conceptos —denotar igualdad
o diferencias importantes— para mediar desacuerdos realisticos o aparentes. Esta situacion se
produce, por ejemplo, cuando se aprende un concepto o hay una idea (aprendizaje
superordenado) que puede subordinar a otras que ya eran parte de la estructura cognitiva por
poseer mayor abstraccion o generalidad. Ausubel enfatiza que asi se debe planificar la
ensefianza para que los/las estudiantes denoten las diferencias y el/la docente debe poder
hallarlas para trabajar sobre esos diferenciadores. El principio de organizacion secuencial
determina que debe haber coherencia en la secuenciacion de temas o unidades de estudio para
que los temas dependientes de otros en el material de ensefianza mantengan un orden y el
material revisado inicialmente sea el apoyo ideacional y organizador. De ahi la importancia
de una organizacion curricular secuenciada. Finalmente, el principio de consolidacion apunta
a que es necesario un repaso en diferentes momentos y contextos con el objetivo de guiar al
estudiante a generalizar e interiorizar el nuevo conocimiento (Moreira, Caballero y
Rodriguez, 1997; Rodriguez, 2011).

Condiciones para el aprendizaje significativo. ¢ Cuéles son las condiciones para que
un aprendiz consiga un aprendizaje significativo? En primer lugar, que el material o
informacion que el aprendiz tenga que asimilar sea potencialmente significativa, esto quiere
decir que, el/la docente debe buscar exponer un conocimiento nuevo, pero que guarde
relacion con la realidad, experiencia, simbolos o conceptos. De esta manera, dicho
conocimiento se convertird en el conocimiento previo del/de la aprendiz y asi su estructura
cognitiva recibira la nueva informacion por la interaccion con el objeto. En segundo lugar,
que el/la aprendiz tenga la voluntad de aprender de modo significativo y que mantenga la
motivacion segun sus necesidades e intereses. Adicionalmente, el aprendiz debe poseer una
estructura cognitiva apropiada para poder establecer las relaciones necesarias con la materia

de estudio (Yalli, 2019).
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Pero, sobre todo, la condicion para tener un aprendizaje significativo es tener la
disposicion a aprender, pues desde ese momento el aspecto afectivo se ve comprometido. La
experiencia educativa hace que afloren actitudes y sentimientos, ya que el ser humano piensa,
siente y actla. Por ese motivo, se debe buscar una manera de modificar los significados
(pensamiento) y los sentimientos entre el/la docente y el/la estudiante. Si la experiencia
afectiva es positiva y, al mismo tiempo, ayuda a la construccion intelectual, el/la estudiante
aprende de manera considerable; del mismo modo, si la experiencia afectiva es negativa, los
sentimientos generados seran de inadecuacion porque el/la estudiante no estara seguro/a de
estar adquiriendo el nuevo conocimiento (Rodriguez, 2011).

Teorias del aprendizaje y adquisicion de una segunda lengua o lengua extranjera

Antes que nada, es preciso hacer una diferencia entre adquisicion y aprendizaje de una
lengua: la adquisicién de una lengua se realiza inconscientemente, mientras que, el
aprendizaje de una lengua es un proceso consciente (Montes y Lovén, 2017).

Por otro lado, se debe advertir la diferencia entre aprender un idioma como segunda
lengua (L2) y aprenderlo como lengua extranjera (LE). Se dice que es aprendizaje de una
segunda lengua cuando se trata de otro idioma de uso local, pues resulta importante para la
comunicacion del/de la aprendiz en el territorio en el que vive; ademas, el uso diario en
diferentes contextos es posible. Cabe mencionar que, también recibe el nombre de segunda
lengua el idioma que se aprende debido a que el entorno inmediato familiar o social se
comunican en otra lengua diferente a la local; o por ser inmigrante. Mientras que el
aprendizaje de una lengua extranjera se refiere a un idioma que no guarda relacion directa
con el ambiente social o personal inmediato, eso significa que la seleccion del idioma
objetivo obedece a un deseo personal, razones académicas o profesionales (Pato & Fantechi,
2012; Punchihetti, 2013). Sin embargo, los enfoques tedricos e hipdtesis, en particular, sobre

el aprendizaje del idioma inglés utilizan la denominacion “segunda lengua” para referirse al
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proceso de aprendizaje o adquisicion de un segundo idioma, sea como segunda lengua o
lengua extranjera.

La Gramatica Universal de Noam Chomsky. Toda persona nace con la capacidad
para adquirir una lengua materna, o el denominado Dispositivo de Adquisicion de Lenguas
(DAL). Desde muy temprana edad la persona va descubriendo las reglas gramaticales gracias
al input que recibe a través de los padres y otros a su alrededor que, l6gicamente, dominan
dicha lengua. Posteriormente, al hacer uso de ella, aplica las reglas gramaticales descubiertas.
Es asi como, todas las lenguas poseen una gramatica universal, un patrén linguistico que usa
los mismos principios, condiciones y reglas (Baron & Miiller, 2014; Muntzel, 1995).

Sin embargo, es importante resaltar que los procesos para adquirir la lengua materna
no son iguales a la adquisicion de una segunda lengua: al aprender la lengua materna, la
gramatica universal comienza sin informacion previa; mientras que al aprender una segunda
lengua, la gramatica universal sera el punto de referencia (Barén & Miiller, 2014; Muntzel,
1995).. Dicho esto, el conocimiento de la lengua materna se podria considerar como
conocimiento previo del/de la estudiante, que le servira de base para el aprendizaje de una
LE.

En vista que el adulto no tiene el acceso a la gramética universal que tiene un nifio por
encontrarse en edad temprana, este reemplaza esa gramatica universal por otra y toma
algunos principios de su lengua materna como referencia. Con el conocimiento previo de las
reglas gramaticales de una lengua, las aplica para el aprendizaje de la L2 o LE y apoyandose
en su capacidad de resolucion de problemas. No se puede afirmar que en la edad adulta se
accede a la gramatica universal de la misma manera que en la nifiez, se trata mas bien de una
gramatica mental, que también recibe el nombre de interlengua. En general, la gramética
mental de un adulto se incrementa cuando aprende un tercer o0 méas idioma/s porque adquieren

esa gramatica “universal” que usa como como referencia para identificar que reglas se
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pueden adaptar o no para otras lenguas que esté aprendiendo. Sin embargo, esta situacion sera
distinta en cada aprendiz y en cada nivel de aprendizaje (Baron & Miiller, 2014; Bley-
Vroman, 2012).

El enfoque tedrico de la interlengua de Selinker. La propuesta de este enfoque gira
en torno a la interlengua, la cual se considera como el sistema linguistico que posee el
aprendiz de una L2. Este sistema posee una gramatica muy diferente a la gramatica de un
hablante nativo de determinada lengua, incluso diferente a la gramatica de la lengua materna.
Constituye un sistema puente entre la lengua materna y la segunda lengua con un sistema de
reglas Unico y abstracto (Muntzel, 1995). Esta interlengua permitira que el aprendiz se
comunique con otros y pueda avanzar a un siguiente nivel comunicativo de la L2, donde, por
la interaccidn con otros, podra pulir las falencias que pueda tener hasta lograr un nivel 6ptimo
de aprendizaje.

El enfoque tedrico de Krashen. Lineas arriba se habia mencionado la diferencia entre
adquisicién y aprendizaje de una lengua, y este enfoque teérico inciden en ello y demuestra
que al ser la adquisicién de una lengua un hecho inconsciente, esta se realiza de modo
implicito a través de mensajes cargados de significado. Por otro lado, el aprendizaje como
proceso consciente requiere atencion hacia el conocimiento explicito, aqui se analiza, incluso
se memoriza. Por esta razén, no se puede asegurar que un adulto llegue a cierto nivel de
aprendizaje de la lengua meta debido a que existen diferencias significativas entre los
aprendientes. Sin embargo, la hipotesis busca identificar aquellos factores que son parte del
proceso de adquisicion de una lengua materna para replicarlos en la ensefianza de una L2 y
asi lograr que los adultos también puedan adquirirla en lugar de aprenderla y puedan ser
competentes en esa lengua (Montes & Lovon, 2017; Patrick, 2019).

Adicionalmente, esta hipotesis se subdivide en cinco principios, a saber: el principio

del orden natural, el principio del input comprensible, el principio del filtro afectivo y el
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principio del monitor. El principio del orden natural funciona como un sistema operativo en
una computadora: siempre funcionando, acopiando informacion para su uso posterior, pero
de forma inadvertida para el usuario. Su hipétesis se basa en que hay un orden para adquirir
una lengua y este orden es diferente en las diferentes lenguas. Respecto al Principio del input
comprensible, se trata de un lenguaje con un nivel ligeramente mas avanzado que los
conocimientos previos que almacena el/la aprendiz. Este input se le entrega al aprendiz con
una nueva regla o estructura que debe asimilar, la cual reconoce por estar familiarizado con el
vocabulario que lo acompafia. De esta manera, el/la aprendiz logrard inferir la nueva regla o
estructura. El principio del filtro afectivo comprende la motivacion y la actitud, pero también
la ansiedad y otros aspectos afectivos de los/las aprendientes, lo que puede facilitar o
interferir en la adquisicion de una L2. En otras palabras, si existe una actitud positiva, no
habra filtro afectivo o este serd bajo y no afectara la adquisicién, pero si, por el contrario, el
aprendiz experimenta desmotivacion, el filtro afectivo sera alto y, por consiguiente, se
dificultard o impedira la adquisicion. Estos elementos son complementarios: que el/la docente
aporte input comprensible y que el/la aprendiente tenga un bajo filtro afectivo seran
esenciales para una adquisicion exitosa. Para finalizar, en el Principio del monitor que el
aprendizaje no resulta ajeno a su hipétesis, al contrario, todo lo procesado de modo
consciente por el el/la aprendiente conformara el sistema monitor, encargado de supervisar
sus producciones, una especie de auto corrector personal de la lengua (Montes & Lovén,
2017; Patrick, 2019).

El modelo integrador de Stern. Este modelo plantea que el uso de la I6gica en el
desarrollo del lenguaje es sumamente importante; por eso, lo menciona como una
caracteristica del lenguaje avanzado, pues el lenguaje tiene intencion, motivacion y modo de
uso. Esta tendencia de intencionalidad es primordial y surge de manera espontanea

(Vygotsky, 1995)
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Por lo tanto, la adquisicion y ensefianza de una segunda lengua tiene una serie de
variables que influyen en el dominio del idioma, por ejemplo: el contexto social (variables
sociolinguisticas), las caracteristicas del aprendiente (variables cognitivas y afectivas);
condiciones de aprendizaje (variables de sistema educativo o exposicion a la L2); proceso de
aprendizaje (operaciones mentales y estrategias); y el resultado del aprendizaje (competencia
alcanzada) (Mayor, 1994).

La ensefianza del idioma inglés en estudiantes adultos. En la andragogia, el
aprendizaje pasa a ser un momento de orientacion-aprendizaje, esto significa que debe existir
una relacién horizontal entre el/la docente y el/la estudiante. La metodologia andragdgica
para la adquisicion de una segunda lengua (en el caso del presente estudio el inglés) cobra
gran importancia ya que resulta imprescindible utilizar un método que asegure efectividad
entre los/las estudiantes de edad adulta. Por esta razon, se recomienda el enfoque
constructivista para que con una metodologia enfocada hacia la ensefianza de los adultos,
estos puedan construir nuevos conocimientos sobre la base de la realidad en la que viven, a
partir de sus conocimientos previos, y asi lograr un aprendizaje significativo (Mena et al.,
2016).

Es importante considerar que para que un adulto aprenda, el/ella debe involucrarse en
esta actividad de manera responsable, tal como lo indica la andragogia. Por ello, es necesario
que el/la estudiante adulto/a tome conocimiento de lo que requiere aprender; ademas, resulta
esencial que se le anime a usar su propia experiencia como base para su aprendizaje y para la
resolucion de problemas (Mena et al. 2016).

En lo concerniente a la evaluacion, esta debe ser permanente. Siendo el fin supremo el
aprendizaje efectivo del adulto, todo debe enfocarse en los procesos y actividades mas que en

los contenidos. Por lo mencionado, las estrategias que mas se recomiendan son: aprendizaje
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basado en problemas, simulaciones, casos de estudios, juegos de roles y autoevaluaciones
(Mena et al. 2016).

La ensefianza del curso de Inglés 11 en la universidad peruana. En el Peru, el
Disefio Curricular Basico Nacional (DCBN) de la Formacion Inicial Docente contiene el
Programa de Estudios de Educacion Superior, el cual contempla el curso de inglés a partir del
quinto ciclo de estudios universitarios, es decir, a los dos y medio afios de estudios de la
carrera. Recién en el VI ciclo de estudios se imparte el curso de formacién general Inglés
para principiantes o Beginner English Il, con cuatro horas de clases (dos horas de teoria y dos
horas de préactica) para obtener 3 créditos (Ministerio de Educacion, 2019).

Para la ensefianza del curso de Inglés Il se adopta el enfoque comunicativo, el cual
busca desarrollar las competencias linguisticas, discursivas, sociolinguisticas y estratégicas
con el proposito de que el/la estudiante esté en capacidad de utilizar significados seguin el
contexto. La clase es impartida totalmente en inglés desde el inicio para propiciar,
precisamente, la comunicacion. Las estrategias didacticas apuntan al manejo de la
comprension de informacion auditiva, la produccion de textos orales de nivel basico, la
comprension lectora y la produccion de textos escritos basicos. En el curso English Beginner
I1, los estudiantes se comunicaran de manera limitada, usando oraciones cortas y de relativa
frecuencia en los intercambios conversacionales con el fin de dar informacion personal a un
interlocutor que apoye su intencion comunicativa (Ministerio de Educacion, 2019).

La ensefianza del idioma inglés en el enfoque comunicativo. El enfoque
comunicativo hizo su aparicion en los afios 70 como resultado del trabajo de expertos desde
el Consejo de Europa. En la actualidad se le considera uno de los principales enfoques en la
ensefianza de idiomas extranjeros. A través de este enfoque se propone desarrollar en los/las
estudiantes la competencia comunicativa en el idioma extranjero basandose en la

construccién del proceso educacional mediante la interaccién. Asi, ellos podran sostener una
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conversacion de modo efectivo. La competencia comunicativa busca mejorar los siguientes
aspectos: conocimiento de como usar el idioma en sus diferentes propositos y funciones,
conocimiento de como el idioma varia dependiendo de una situacion comunicativa particular,
la habilidad de componer, leer y entender textos, y la habilidad de mantener una conversacion
(Yuldasheva, 2019).

Aprender un idioma extranjero involucra alcanzar una competencia gramatical, una
competencia sociolinglistica y una competencia estratégica. Se pretende perfeccionar estas
competencias del enfoque comunicativo a través de la induccion para que el estudiante
comprenda las reglas o la manera en la que se usa el idioma sin una formulacion verbal.
Adicionalmente, se procura usar correctamente el idioma extranjero desde otros parametros,
como, por ejemplo, tener consciencia de las opciones posibles para hacer los didlogos,
entender y lograr el objetivo comunicativo, tratar de explicar y expresar las cosas de
diferentes modos y expandir la competencia del/de la estudiante al comunicarse con otros. El
objetivo esencial del enfoque comunicativo es ensefiar idiomas y desarrollar las cuatro
habilidades linguisticas reconociendo que existe una interdependencia entre el lenguaje y la
comunicacion. Por lo tanto, les corresponde a los/las estudiantes poner en practica aquello
que han aprendido para exponer sus ideas segun las situaciones que el/la docente les plantee.
Queda claro que aprender un idioma significa usarlo como un modo de aprendizaje colectivo,
no individual; el profesor ya no es considerado un modelo, sino que los estudiantes, en
general, son fuente de informaciodn de uso del idioma. El trabajo en equipo, las discusiones,
debates, proyectos, juegos u otros representan una manera efectiva de lograr que el/la
estudiante se comunique desarrollando confianza en su habilidad (Yuldasheva, 2019).
Fundamentos teoricos de la categoria aprendizaje significativo

Definicion de aprendizaje significativo. El aprendizaje significativo es un proceso

en el que el aprendiz puede relacionar un nuevo conocimiento con sus conocimientos previos,
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porque la estructura cognitiva que ya posee ayuda a que el nuevo conocimiento se incorpore,
resultando ello en un aprendizaje comprensivo (Rodriguez, 2011).
Subcategorias del aprendizaje significativo.

Significatividad conceptual. La acumulacion de conocimiento previo da como
resultado un aprendizaje comprensible, para hallar un control o dominio de situaciones
problematicas, es asi que, los conocimientos son moldeados de acuerdo a las situaciones que
se le presente a un sujeto, con el objetivo de encontrar soluciones. Cuando las situaciones se
vuelven cada vez mas complejas de solucionar, el sujeto buscard nuevas conceptualizaciones
para dominar estas situaciones (Rodriguez, 2011).

Los indicadores de la subcategoria significatividad conceptual son:

Demuestra dominio de la especialidad y el aprendizaje.

Relaciona el conocimiento previo con la resolucion de situaciones problémicas en el
desarrollo en clase de ingleés.

Contrasta informacion de los conocimientos previos con los nuevos conocimientos
para desarrollar los temas propuestos en la clase de inglés.

Significatividad procedimental. Esta orientada a los contenidos en base a cuatro
principios programaticos: la diferenciacion progresiva, la reconciliacion integrativa, la
organizacion secuencial y la consolidacion. Es por ello que, un debido planeamiento
curricular debe llevarse a cabo, de modo secuenciado, dosificado, adaptado a realidad y
necesidades del educando. La idea de un plan de estudios en espiral es que éste sea
desarrollado de tal manera que pueda revisar nuevamente las ideas bésicas para que una vez
que haya captado, pueda asimilar la nueva informacion que complemente lo ya aprendido; ya
que la manera en que una nueva informacion es estructurada debe permitir que los y las
estudiantes lo comprendan y aprendan (Rodriguez, 2011).

Los indicadores de la subcategoria significatividad procedimental son:
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Identifica el logro gradual del aprendizaje en el desarrollo de la sesion de inglés.

Jerarquiza la secuencia de las clases de inglés para responder a las necesidades de los
estudiantes.

Planea las actividades de la clase de inglés en base a los temas antes tratados.

Significatividad afectiva. Se debe poner atencidn en los aspectos afectivos del
estudiante pues ello ayuda a lograr una eficacia en el aprendizaje de un segundo idioma, es
por ello que, brindar empatia y motivacion facilita el aprendizaje de los estudiantes.
Asimismo, la autoestima es pieza fundamental para que las actividades cognitivas sean
exitosas, ya que ésta es el resultado de nuestro mundo interno. Por otro lado, los prejuicios
afectan la calidad de aprendizaje de una segunda lengua (Bonilla y Diaz, 2019).

La hipotesis del filtro afectivo habla sobre la significatividad afectiva en la
adquisicion de una segunda lengua, la cual es la motivacion y actitud, pero también, el nivel
de ansiedad y otros aspectos afectivos de quien aprende, lo cual puede ayudar o interferir la
adquisicion de una segunda lengua (Montes y Lovén, 2017; Patrick, 2019). Para un filtro
afectivo bajo, que permita un buen nivel de adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua,
es reducir los niveles de ansiedad en el aprendiz, porque hay 3 tipo de ansiedad que pueden
interferir en el logro de objetivos de aprendizaje: la aprehension comunicativa, la ansiedad
por las pruebas y el miedo a una evaluacion negativa. La aprehension comunicativa es el
temor a hablar con otros, lo cual podria relacionarse a la timidez o reticencia a la interaccion
con otros, resultando en ansiedad que interfiere con su libre interaccion para practicar un
idioma. Ansiedad por las pruebas es cuando un estudiante experimenta nerviosismo extremo
por alguna prueba que el docente le presente, esto lo lleva a experimentar un cuadro de
ansiedad debido a solo el hecho de tener una prueba y sentir que no esta bien preparado.
Finalmente, el miedo a la evaluacion negativa es el sentimiento negativo de sentir que estan

midiendo su aprendizaje, resultado en una reaccion adversa por ser evaluado, lo cual
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perjudica su proceso de aprendizaje (Pizarro y Josephy, 2010). Por su parte, Correa (2005)
destaca la importancia de crear una atmosfera afectiva en el salon de clase y reducir el filtro
afectivo para que el nivel de motivacion e interés se maximice.

Los indicadores de la subcategoria significatividad afectiva son:

Utiliza temas afectivos transversales en el desarrollo de la sesion de clase de inglés.

Demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de la clase de ingles.

Aplica diversas estrategias para desarrollar la autoestima en el aprendizaje del inglés
en la sesion de clase.

Significatividad motivacional. La motivacién es la razén para que aumente o
disminuya el filtro afectivo en el aprendiz (Montes y Lovon, 2017), y ésta juega un rol muy
importante, tanto si es una motivacion es intrinseca, i.e., la decision personal de aprender una
segunda lengua, o si es motivacion extrinseca, i.e., la decision de aprender una segunda lengua
porque sera util en su labor profesional; esto se podra reflejar en el rendimiento académico. La
motivacion, el éxito y el rendimiento académico son conceptos que estdn estrechamente
relacionados, porque la motivacion da ese impulso para empezar el proceso de aprendizaje de
una lengua extranjera y ayuda mantener la energia de ese estimulo para superar dificultades en
el proceso de aprendizaje. (Bonilla y Diaz, 2019).

Los indicadores de la subcategoria significatividad motivacional son:

Explora los motivos personales para aprender el inglés como segunda lengua.

Ejemplifica diversas situaciones para tomar conciencia de la importancia del idioma
inglés.

Demuestra motivacion en el dominio de temas mas complejos en la clase de inglés.
Fundamentos teoricos de la categoria estrategia didactica

Definicion de didactica. La didactica es el arte de ensefiar, y es una disciplina

pedagdgica, considerada una ciencia que establece funciones e interrelaciones que se dan en
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el dinamismo entre el/la docente y el/la estudiante; ademas, estudia los componentes tanto
humanos como materiales que intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje, para su
mejoramiento mediante la comprensién y cambio de los procesos socio-comunicativos, asi
como también para una mejor adaptacion y mejor desarrollo del proceso educativo (Pineda,
2019).

Definicion de estrategia didactica. La estrategia didéctica es un modelo que ofrece
métodos, procedimientos, técnicas y actividades, para que el docente y los/ las estudiantes
puedan realizar acciones conscientes, de acuerdo con sus necesidades significativas, puesto
que éstas apoyaran la construccion y logro de objetivos planificados y no planificados
durante el proceso ensefianza-aprendizaje (Velazquez-Tejeda y Cruzata-Martinez, 2018)

Clasificacion de estrategias didacticas. Segun Feo (2010), dependiendo del agente
que lo realice, se puede mencionar a las estrategias de ensefianza, estrategias instruccionales,
estrategias de aprendizaje y estrategias de evaluacion.

Estrategias de ensefianza. Este tipo de estrategias se dan en la presencia del docente y
el estudiante, mediante un dialogo didactico que corresponda a lo que necesita el estudiante
(Feo, 2010).

Flores, Avila, Rojas, Sdez, Acosta y Diaz (2017) sefialan que las estrategias de
ensefianza se pueden clasificar en estrategias preinstruccionales porgque son aquellas aplicadas
al inicio de la sesion de clase; estrategias coinstruccionales, pues se aplican durante la sesion;
y estrategias postinstruccionales, ya que son aquellas aplicadas al final de la sesion.

A continuacion se muestra el resumen de Flores et al. (2017):



Tabla 2

Clasificacion de las estrategias didacticas segn el momento de la sesion

Estrategias
preinstruccionales

Estrategias
coinstruccionales
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Estrategias
postinstruccionales

(inicio) (desarrollo) (cierre)
¢Para Preparan y alertan ~ Apoyan el desarrollo de Apoyan la revisién
qué al estudiante para los contenidos de fnal de los temas
sirven? que sepa qué 'y curriculo, promoviendo la  tratados e ideas

como aprender atencion e identificacion principales en la
mediante la de la informacion sesion de clase

activacion de
conocimientos

principal; el estudiante
logra relacionar e

como estrategia de
cierre.

previos. interrelacionar ideas
relevantes.
Elaboracion de  Lluvia de ideas Ensayo
¢Cuéndo la
se usan? informacion
Representacion  Organizadores Tira cémica Cuadro sinoptico

¢cudles  dela graficos
son? informacién llustraciones
Cuadro T

Organizadores graficos
Linea de tiempo

Mapa conceptual
Organizadores
graficos

Desarrollo de

Juego de Roles

la Panel de discucion

comunicacioén Juntate, piensa y comparte

y trabajo

grupal

Comprension  Inferencia Busqueda de informacién  llustraciones
de la especifica

informacion Barrido del texto

Sillas filosoficas

Desarrollo de
la habilidad
oral y/o
comunicativa

Blog
Debate
Entrevista
Oratoria

Fuente: Adaptado de Flores et al. (2017)

Estrategias instruccionales. Este tipo de estrategias no requiere la presencia del

docente y estudiante para que se lleven a cabo, ya que el estudiante debe considerar los pasos

a seguir para lograr aprendizajes. El dialogo didactico se da de manera simulada en el material

que es la herramienta de aprendizaje, no obstante, se acomparia con el asesoramiento del

docente de modo opcional.

Estrategias de aprendizaje. Son los pasos propios que realiza el estudiante con el

propdsito de lograr aprendizajes, mediante técnicas de estudio y sus propias habilidades para

completar una tarea asignada (Feo, 2010).
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Por su parte Diaz y Hernandez (2002) sefialan que las estrategias para un aprendizaje

significativo persiguen un proceso cognitivo, y pueden ser clasificadas tal como lo resume la

siguiente tabla.

Tabla 3

Procesos cognitivos de las estrategias de ensefianza y sus efectos esperados

Proceso cognitivo en

Tipos de estrategia de

Efectos esperados en el estudiante

el que indice la ensefianza
estrategia
Generar expectativas Obijetivos Dan a conocer la finalidad y alcance del
apropiadas material y cdmo manejarlo. EI alumno sabe

qué se espera de él al terminar de revisar el
material. Ayudan a contextualizar sus
aprendizajes y a darles sentido.

Activar conocimientos
previos

Actividades que
generan y activan
informacién previa

Activan sus conocimientos previos. Crean un
marco de referencia comin.

Mejorar la codificacién
de la informacion
nueva.

llustraciones

Facilitan la codificacion visual de la
informacion

Orientar y guian la
atencion y el
aprendizaje

Preguntas intercaladas

Sefializaciones

Permiten que practique y consolide lo que ha
aprendido. Mejora la codificacion de la
informacidn relevante. El alumno se
autoevalla gradualmente.

Le orientan y guian en su atencion y
aprendizaje. Identifican la informacion
principal; mejoran la codificacion selectiva.

Promover una
organizacion global
mas adecuada de la
informacion nueva a
aprender (mejora
concexiones internas)

Resumenes

Mapas y redes
conceptuales

Facilitan que recuerde y comprenda la
informacidn relevante del contenido por
aprender.

Son Utiles para realizar una codificacidn visual
y semantica de conceptos, proposiciones,
explicaciones. Contextualizan las relaciones
entre conceptos y proposiciones.

Potenciar y explicita el
enlace entre los
conocimientos previos
y la informacion nueva
por aprender (mejorar
las conexiones
externas)

Organizadores previos

Analogias

Organizadores textuales

Hacen mas accesible y familiar el contenido.
Con ellos se elabora una vision global y
contextual.

Sirven para comprender informacion
abstracta. Se traslada lo aprendido a otros
ambitos.

Facilitan el recuerdo y la comprensién de las
partes mas importantes del discurso.

Fuente:Adaptado de Diaz y Hernandez (2002)
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Estrategias de evaluacion. Este tipo de estrategias son los pasos de reflexion
realizados para la valoracion de los logros alcanzados respecto de los propésitos de

ensefianza aprendizaje.

Estrategias didacticas en un entorno virtual de aprendizaje (EVA)

Para entender la aplicacion de estrategias didactivas en este campo es importante
conocer que un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) es un grupo de medios (software) que
permiten a los/las estudiantes interactuar de modo sincrono y asincrono a través de un sistema
tecnoldgico que administra el aprendizaje siguiendo un programa curricular, que ha sido
creado con una intencién educacional. Cabe resaltar que, un EVA permite la regulacion y
transformacion tecnolégica de la relacion ensefianza aprendizaje, y brinda nuevos roles,
mejorando la estrategia de pensamiento y aprendizaje de los/las estudiantes, debido a que hay
un modo diferente de organizar el espacio y el tiempo, la disposicion, la distribucion de
recursos didacticos e interaccion. En un EVA, es fudamental el aprendizaje colaborativo
haciendo uso de las ventajas que representan las herramientas de multimedia para atraer la
atencion y motivacion de los/las estudiantes; ademas de poseer caracteristicas que apoyan al/
a la docente en la gestion académica con las multiples aplicaciones a través del internet
(Hiraldo, 2013).

Entonces, si el proceso ensefianza aprendizaje se lleva a cabo en un entorno
presencial, a distancia o en modalidad semipresencial con el apoyo de las TIC — en un EVA,
el disefio del proceso debera estar basado a las decisiones de la institucion, del docente y del
estudiante respecto de la tecnologia, disefio de ensefianza (metodologia, estrategias
didacticas, rol del docente, rol del/de la estudiante, materiales, recursos y formade
evaluacion) que se utilizaran; asi como también, de aspectos que involucran al estudiante

como usuario del sistema; ademas de contar con pasos especificos del como se desarrollara el
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aprendizaje respecto a la motivacién y formacion del/la estudiante, los recursos de equipos,
entre otros; por ello, se debe tomar en cuenta una nueva perspectiva para utilizar el entorno
virtual (online) en un formato adaptado y pensado en un aula virtual (Ortiz, Santos y
Rodriguez, 2020).

Por otro lado, es imprescidible tener en cuenta el factor comunicativo con los
estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, partiendo del conocimiento del
avance de la tecnologia para la debida distribucion de contenido, acceso a la informacién, una
adecuada interaccion entre el/la docente y los/las estudiantes, el modo de gestionar el curso,
el control de usuarios durante las sesiones de clase, y otros aspectos que convergen. Por lo
mencionado, una clase desarrollada en un entorno de aprendizaje virtual (EVA) requerira
estrategias didacticas y recursos pedagogicos donde se contemplen los métodos, medios y
técnicas para el trabajo con TIC en el proceso ensefianza-aprendizaje, todo ello con el fin de
alcanzar los propositos educativos (Ortiz, Santos y Rodriguez, 2020).

Fundamentos didacticos en un EVA

Ayala (2014, citado en Camacho et al., 2017) define algunos principios didacticos
para el disefio de materiales y actividades de un EVA:

Interactividad, con un disefio de herramientas idoneo, el intercambio de informacion,
experiencias y conocimientos sera dado de modo pertinente para que los/las estudiantes
tengan participan activa y puedan construir su propio aprendizaje.

Mutlimedia, con el fin de responder a diversos estilos de aprendizaje, el material y
actividades debe ser adaptable a insercion de diversos recursos como textos, imagenes,
anumacion, video, sonido, paginas electrénicas, y otros.

Durable y actualizable, el material utilizado debe estar actualizado e ir acorde a la

tematica que se desarrolla en el transcurso del proceso ensefianza aprendizaje.
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Sincronos y asincronos, el material debe adaptarse a las necesidades de tiempo del
estudiante, por lo tanto, las actividades deben poder ser realizables tanto durante (sincrono) la
sesion, como también luego de ella (asincrono).

Fécil acceso y manejo de materiales y actividades, el acceso a la informacion de clase
y asignaciones, asi como recursos diversos debe estar garantizado para que los/las estudiantes
puedan consultar dicha informacion cuando lo requieran.

Seguimiento, las actividades deben contar con una debida calendarizacion para que
los/las estudiantes puedan organizar su tiempo y cumplan con las entregas acordadas.

Comunicacién horizontal, la igualdad entre estudiantes y docente debe estar
establecida para que haya un ambiente colaborativo donde el propdsito sea el aprendizaje.

Por su parte Camacho, Lara y Sandoval (2017) muestran una clasificacion de las
estrategias didacticas apoyadas en las TIC, la cual, a su vez se puede considerar como una
calificacion que enmarca a las estrategias didacticas que se usan en un EVA, tal como se

detalla en la tabla.

Tabla 4
Estrategias didacticas apoyadas por TIC segun intencionalidad
Tipos de estrategias segun intencionalidad Ejemplos
Para activar conocimientos previos material multimedica u organizadores gréaficos.
Para organizar la informacién cuadros sinopticos, diagramas de flujo, lineas de
tiempo, entre otros
Para promover la ensefianza situada Aprendizaje basado en problemas: situaciones

problémicas usando presentaciones, materiales
multimediales (videos, imagenes, audios)

Aprendizaje basado en proyectos: creacion de
revistas, Wikis, entre otros.

Fuente: Adaptado de Camacho, Lara y Sandoval (2017)
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Las TIC y sus componentes en un EVA. Pineda (2019) realiza un resumen sobre las

nuevas tecnologias de la informacién y comunicacion que podemos encontrar en un EVA, tal

como lo resumen la siguiente tabla.

Tablab

Componentes TIC y sus usos en un EVA

Componentes Descripcion Uso en un EVA
TIC
Materiales Son las herramientas electrénicas. Entre  Aplicacion durante todo el proceso,

computarizados

ellas estan el hardware (computadora,
tabletas, celulares, y otros) y el software
(programas).

por ello es importante el conocimiento
en su uso.

Sistemas Es la integracion de animaciones, El/la estudiante recibe y construye
multimedia sonidos, videos, iméagenes, animaciones, conocimiento mediante estos
etc. sistemas, por ejemplo, mediante
presentaciones power point.
Hipertexto Es una herramienta de software que Inclusién de enlaces que llevan a otras
organiza y presenta datos que vinculan ~ péginas web en lecturas y otros.
fragmentos de textos de modo no
secuencial desde cualquier item
relacionado.
Redes Son el conjunto de equipos Tanto el/la docente y el/la estudiante
computarizados conectados por medio acceden a plataformas interconectadas
de cables, sefiales, ondas o cualquier a las redes para la preparacion y
otro método de transporte de datos, que  desarrollo de clase, creacion de
comparten informacion. productos, documentar asignaciones,
etc.
Correo Es un sistema donde se dan Los correos electrénicos reciben y
electrénico intercambios de mensajes entre usuarios envian informacion que es parte del
de computadoras interconectadas a una  proceso de ensefianza aprendizaje,
red. tales como: tareas, instrucciones,
comunicados, y otros.
World Wide Es el sistema de informacion creada a Este sistema permite apoyar el
Web base de hipertexto donde hay un vasto proceso de ensefianza aprendizaje,

acceso a informacion.

desde su planeamiento, la integracion
y presentacion de informacion, asi
como tambien para ampliar el
conocimiento fuera del horario de
clase.

Fuente: Adaptado de Pineda (2019)

Actividades para un EVA. Ortiz et al. ( 2020) presentan actividades que pueden ser

utilizadas en sesiones de clase de EVA. Estas actividades deben ser elegidas luego de

analizar su relevancia, funcionalidad y aplicabilidad, ya que es importante valorar el tipo de
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actividad de aprendizaje que tiene mas pertinencia segun el contenido. A continuacion, una

tabale con una breve descripcion de ellos.

Tabla 6
Actividades para un EVA
Actividades Definicion
Foros académicos Son espacios de discusion, analisis y reflexion donde los/las estudiantes

intercambian conocimientos mediante textos escritos. Estos pueden
presentar debates que permiten el aprendizaje colaborativo.

Chat académico Es una herramienta de comunicacion sincronica mediante mensajes de
texto donde pueden intervenir dos o0 méas participantes. Genera
discusion y debate; ademas, se utiliza para el asesoramiento de un tema

especifico.

Wiki Académico Es un tipo de pagina web que permite la creacion y edicion de su
contenido, de modo fécil y répido.

Portafolio Es una compilacion de documentos, trabajos y materiales en general
gue se han obtendio durante el proceso de aprendizaje.

Estudio de caso Es el analisis de una situacion problémica que requiere interpetacion,
resolucion, busqueda de soluciones y reflexién por parte de el/la
estudiante.

Mapas mentales Es un diagrama que utiliza palabras, ideas u otros conceptos que giran

alrededor de un tema central. Su organizacion es de acuerdo a la
importancia de conceptos agrupandose en ramas de informacion.

Fuente: Ortiz et al. ( 2020)

Estrategias didacticas para promover la interaccién en un EVA.

En algunas ocasiones existe una baja interaccion entre los/las estudiante, ya que los
intercambios no se dan de modo espontaneo o automatico, por ello, el docente debe contar
con estrategias debidamente planificadas para asegurar que la interaccion suceda, asi como
también, para mantener la atencion y motivacion de los/las estudiantes. A continuacion, se da
un listado de actividades recomendadas por Alvarez y Zapata (2002, citados en Ortiz et al.,

2020):

Aprendizaje cooperativo. Esta estrategia ha comprobado su efectividad en diversos
campos, es por ello que se recomienda la organizacion de grupos, con tareas planificadas por
el/la docente, para entregar responsabilidad individual; asi como tambien para el desarrollo

de habilidades interpersonales y cooperativas. El/La docente tiene el rol de guia. Para efectos
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de coordinacion, los/las estudiantes pueden crear de aprendizaje cooperativo a través de las
diversos medios, como correo electrénicos y/o redes sociales. El docente indicara la fecha y
hora a entregar las asignaciones.

Tareas y proyectos compartidos. Esta actividad apoya a los/las estudiantes a poder
organizarse para obtener informacion en las diversas fuentes online. Ademas, se puede
realizar una misma tarea o proyecto con estudiantes de otras instituciones; todo ello apoyado
por diversos medios de comunicacion, sea correo electronico o redes sociales. Esta estrategia
estimula al intercambio de datos entre los/las estudiantes, asi como también, fomenta la
discusién y contraste de perspectivas frente a un mismo tema. los estudiantes y permiten
contrastar perspectivas frente a un mismo asunto.

La revision y el comentario entre pares o comparieros. En esta estretegia, previo al
permiso del estudiante-autor de un texto, se publica en la red para que se reciban comentarios
anonimos, con la finalidad de contar con opiniones constructivas que ayuden a mejorar la
calidad del trabajo presentado.

Discusiones motivadas por los estudiantes. El/La docente debe aprovechar las
opiniones diferentes de los estudiantes para promover la discusion entre estudiantes. La
estrategia provoca participacion de los estudiantes, asi como también, los ayuda al
procesamiento y comprension de nueva informacion.

Diversas categorias de preguntas. Para esta estrategia el/la docente debe elegir
preguntas que mantengan el foco en el tema de discusion, asi como también, estas preguntas
deben mantener una jerarquia de tal manera que el/la estudiante pueda procesar informacion
para poder explicarla. Es importante que las discusiones estén enmarcadas en intervenciones
que vayan al andlisis, aplicacion, sintesis y evaluacion del tema propuesto.

Aprendizaje basado en problemas. Para esta estrategia es importante que el/la

estudiante use el nuevo conocimiento para resolver problemas, por ello, el/docente planifica
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cuidadosamente el problema que presente para dar la oportunidad de utilizar los diversos
recursos que han adquirido los/las estudiantes para resolverlo. Es recomendable utilizar el
aprendizaje cooperativo, tal como sucede en la mayoria de casos donde se practica la
estrategia. Utilizar problemas reales y mantener la discusion de modo asincrénico es una
manera interesante de extender el analiis e investigacion por parte de los/las estudiantes..

Por su parte, Delgado y Solano (2015, citados Ortiz et al., 2020) presentan estrategias
didacticas creativas para fomentar la interaccion en los EVA, tal como se detalla a
continuacion:

Glosarios colaborativos. Esta estrategia consiste en que el/la docente motive a los/las
estudiantes a crear un glosario que puede ser realizado de modo individual o colaborativo
donde se valoren las ideas, apoyado por la recuperacion de informacién, el pensamiento
critico y la creatividad. Mediante la adicion de definiciones y elementos que brinde el/la
estudiante, la informacidn sera de fécil recordacion.

Subgrupos de discusion. Esta estrategia requiere la organizacion de grupos para
analizar un tema desde diferentes perspectivas; al finalizar deberan presentar la conclusion o
resultado grupal en un foro virtual, de tal manera que, mediante la moderacion del docente,
los subgrupos entren en un debate. Mediante esta estrategia se busca que los estudiantes
construyan su propio conocimiento de modo colaborativo.

Recuperacion de informacion y juegos de roles. Esta estrategia consiste en la
asignacion de una investigacion y andlisis de un tema especifico a un/una estudiante, para
luego dar un espacio de exposicion sobre el trabajo. Los evaluadores seran estudiantes con
responsabilidades dadas en concordancia con sus fortalezas, como por ejemplo, un/una
estudiante evaluara la redaccion porque destaca en ello, otro/otra estudiante evaluara la
oratoria, y asi sucesivamente; ademas, el/la estudiante que realiza la exposicion podra hacer

una autoevaluacion para entregar su propio resultado.
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Crédito por uso de palabras. Esta estrategia puede ser la segunda parte del glosario
anteriormente creado, porque se buscara que en un foro creado, los/las estudiantes participen
usando palabras del glosario, con puntos para aquel que utilice las nuevas palabras.

Preguntas y premios. Esta estrategia es para trabajo individual, ya que el docente
premiard al primer estudiante que participe en un foro abierto en momentos aleatorios o en
practicas previas a un examen.

Exposicion. Esta estrategia requiere de una programacion en la plataforma que se esté
utlizando en el EVA, de tal manera que la presentacion del grupo o estudiante que expone
pueda recibir comentarios previos o posteriores a la exposicion, con la finalidad de
retroalimentar para una mejora.

Lluvia de ideas. Esta estrategia se puede trabajar de modo colaborativo para iniciar
foros o la introduccién de un tema especifico, dando espacio a los/las estudiantes para dar
ideas que relacionan con el tema central.

Portafolio. Una de las estrategias mas innovadoras es el uso de un Wiki como un
portafoio para trabajos individuales, ya que el/la estudiante podra presentar su informacion en
una especie de “Wikicuaderno”, con la facilidad de edicion e insercion de informacion que
desee, y el/la docente podra realizar el seguimiento correspondiente.

Controversia estructurada. Usando el foro y la estrategia de trabajo colaborativo,
el/la docente divide el grupo en dos grandes subgrupos, para asignarles un tema especifico y
pedir a cada grupo que investigue mas sobre el tema para que clasifique la informacion en
aspectos positivos 0 negativos. Posteriormente, cada grupo publica los resultados de la
investigacion en el foro para realizar un debate.

Trabajos de investigacion con retroalimentacion. Tanto para una estrategia de
ensefianza idividual o grupal, el taller permite el seguimiento de avance, asi como también,

permite la validacion de otros. Para el caso de una evaluacion, los/estudiantes pueden recibir
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una parte de la evaluacién para que todos puedan ver el trabajo de investigacion de los
demas, asi como también puedan realizar y recibir aportes. Uno de los puntos a tomar muy en
cuenta dentro de la evaluacion es la puntualidad en la presentacion.

Exposicion digital. Mediante el uso de diversas plataformas digitales, el docente
propone la creacion de materiales digitales creativos para la representacion de un tema, por
ejemplo, crear una revista, periddico, boletin, presentacion, cartel, afiche, video, un cuento,
poesia, cancion. Después, los materiales serdn compartidos utilizando la herramienta de la
plataforma més conveniente (foro, etiquetas, archivo de audio, taller, entre otras).

Entrevista o consulta publica. El docente deberé contar con la participacion de un
experto para tratar las diversas tematicas en un foro o chat, y los/las estudiantes deberan
participar realizando consultas y/o aportaciones.

Estudios de casos. Esta actividad se puede realizar de modo individual o grupal. El
objetivo de revisar el caso asignado para poder analizarlo y dar sus aportaciones en cuanto a
resolucidn, aporte y/o analisis, de tal manera que al ser publicados en el foro, estas
participaciones reciban retroalimentacion.

Resolucion de ejercicios en grupos. En esta estrategia la resolucién de casos se
realiza de modo colaborativo en un foro. El grupo es dividido en subgrupos de 4
0 5 personas, y cada uno de ellos tiene una parte de la tarea, cuando la han resuelto, tienen
que publicar su solucidn en el foro para que el siguiente grupo pueda resolver su partE. Las
fechas limite para cada subgrupo es muy importante para que todos los subgrupos puedan
contribuir y el ejercicio se pueda completar a tiempo.

Rueda de ideas. Esta actividad es similar a una lluvia de ideas utilizando un foro o
Wiki. Se divide el grupo en subgrupos donde cada participante dara una idea, para
seleccionar cinco ideas que mas se acercan a la situacion dada, al finalizar, se publicaran las

ideas en un foro o Wiki.



Trabajos de investigacion colaborativos. Esta estrategia puede ser aplicada
mediante una plataforma virtual o un Wiki que permita la creacion de trabajos de

investigacion. El/la docente usuard un foro o chat para iniciar el debate del proyecto, el cual
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sera trabajado en esta plataforma permitiendo que el/la docente obserbe y brinde sugerencias.

Apuntes de grupo. La estrategia requiere contar con una plataforma en la que los/las

estudiantes relicen sus anotaciones de modo grupal, con el objetivo que todos participen y

tengan un material de apoyo para el repaso; asi como también, el/la docente puede contribuir

con comentarios o modificaciones.

Contrato de aprendizaje. A través de un Wiki los estudiantes ingresan datos de sus

necesidades educativas, sus expectativas, u otros, para que el/la docente pueda negociar con
ellos y se acuerden las condiciones de evaluacion en beneficio de ambas parte.
Evaluacién en un EVA

De acuerdo con Camacho et al. (2017) las propuestas de evaluacion que pueden ser
integradas en un EVA son la evaluacion diagnostica la evaluacion formativa, la
autoevaluacion y la coevaluacion.

Evaluacion diagndstica. El objetivo de esta evaluacion es conocer cuéles son los
conocimientos previso y competencias de los/las estudiantes al iniciar el proceso de
ensefianza aprendizaje. En un EVA es importante incluir preguntas que ayuden a conocer
sobre el grado de uso de tecnologia.

Evaluacion formativa. Esta evaluacion busca conocer el estado de aprendizaje de
modo individual, con la finalidad de tomar decisiones para un mejor desarrollo del proceso
ensefianza aprendizaje. Mediante la retroalimentacion, el/la doente busca guiar a el/la
estudiante acerca de los puntos a mejorar. Esta evaluacion no tiene una calificacion solo da
referencia de los aprendizajes logrados, y se enfoca en las fortalezas que posee el/la

estudiante.
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Autoevaluacion. Este tipo de evaluacion es parte de la evaluacion formativa porque
no busca la asignacion de una calificacion sino que busca alcanzar el maximo aprendizaje.
El/la estudiante da una valoracién a su aprendizaje y conocimientos adquiridos. Cabe sefialar
que para apoyar este tipo de evaluacion, el/la docente debe disefiar actividades que permitan
obtener informacion sobre los propdsitos de aprendizaje y los pasos a seguir para ello; asi
como también, los recursos para la resolucién de la actividad.

Coevaluacion. En este tipo de valoracion participan tanto el/la docente como los/las
estudiantes. Es una evaluacion colaboratirca que permite al grupo tener en cuenta los
aprendizajes logrados.

Subcategorias de las estrategias didacticas.

Fundamentacion y planeacion. La actividad académica debe tener por objetivos: ser
un espacio de comunicacion, ser una fuente de riqueza cultural, ser un lugar donde las
diferentes disciplinas convergen, ser un espacio de debate, propiciar cuestionamientos, y ser
un lugar donde se desarrolla la investigacion cientifica, teniendo como mediador al docente.
El proceso de ensefianza — aprendizaje debe contar con una secuencia metodoldgica, con un
buen ambiente de trabajo, de didlogo abierto, de tal manera que el desarrollo cognitivo y de
habilidades procedimentales, genere también un desarrollo de actitudes que el aprendiz lleve
al plano personal y profesional (Velazquez-Tejeda y Cruzata-Martinez, 2018).

Los indicadores de la subcategoria fundamentacion y planeacion son:

Usa temas del contexto intercultural educativo en la planificacion de las sesiones de
clase de inglés.

Planea las actividades para atender las necesidades de los estudiantes en la clase de
inglés.

Considera la comunicacion horizontal para desarrollar actitudes de escucha e

intercambio de ideas en las sesiones de inglés.
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Proceso de ensefianza-aprendizaje. Se debe definir el contexto (caracteristicas y
capacidades segun la diversidad del educando), y definir donde se halla el problema que
necesita resolverse, asi como también, las ideas y puntos que seran el inicio para fundamentar
la estrategia; asimismo, se deben fijar metas y crear objetivos a corto y mediano plazo para la
transformacion del objeto desde su estado inicial hasta el estado que se desea llegar; se debe
planificar por etapas, los recursos, medios y métodos para los objetivos creados (Velazquez-
Tejeda y Cruzata-Martinez, 2018).

Los indicadores de la subcategoria Proceso de ensefianza-aprendizaje son:

Adapta los temas a tratar en las sesiones de clase de inglés para explorar la diversidad cultural
del grupo.

Plantea situaciones problematicas basadas en experiencias cotidianas de los estudiantes en las
sesiones de clase de inglés.

Utiliza recursos didacticos para el desarrollo de las sesiones de clase de inglés.

Instrumentacion y evaluacion. Se debe explicar como se llevara a cabo la
aplicacion, dar informacion de las condiciones, la duracidon, quiénes son los responsables y
quiénes son los participantes, entre otros. Ademas, se deben establecer los indicadores e
instrumentos que serviran para la medicion y valoracion de resultados, y a partir de ahi,
identificar los objetivos alcanzados y aquellas dificultades que se presentaron y cdmo se
fueron superando, i.e., dar una valoracion al avance hacia el estado deseado (Velazquez-
Tejeda y Cruzata-Martinez, 2018).

Los indicadores de la subcategoria Instrumentacion y evaluacion son:

Explica las actividades y la metodologia a seguir para la evaluacion en la clase de inglés.
Demuestra dominio de métodos de evaluacion en la clase de inglés.
Usa la retroalimentacion del avance del aprendizaje en la evaluacion de la sesion de clase de

inglés.
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Rol del docente. El docente debe estimular los procesos mentales del pensamiento
del educando, para que pueda experimentar un proceso de aprendizaje que lo apoye a
construir los nuevos conocimientos sobre el conocimiento ya existente. Asimismo, el docente
debe ayudar al educando a confiar en su intuicion, para poder inferir y descubrir el nuevo
conocimiento, asi como también, debe motivar en todo momento al educando, mediante
diversas actividades que puedan capturar su atencion al ser de fécil asociacion con su propia
experiencia (Alabay et al., 2019).

Los indicadores de la subcategoria Rol del docente son:

Demuestra competencia pedagdgica para estimular el pensamiento critico en la sesion
de clase del idioma ingles.

Motiva la autoconfianza de los estudiantes en las sesiones de clase de inglés.

Aplica estrategias innovadoras en el desarrollo de las sesiones de la clase de inglés.

Rol del estudiante. El estudiante es sujeto de responsabilidad y de participacion activa
en su propio proceso de aprendizaje, aplicando la metacognicién, ya que, en la andragogia, el
aprendizaje pasa a ser un momento de orientacién-aprendizaje y no de ensefianza-aprendizaje
(Mena et al., 2016).

Los indicadores de la subcategoria Rol del estudiante son:

Demuestra responsabilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés.

Demuestra participacion activa en las clases de inglés.

Aplica estrategias personales autogestionando su avance para su aprendizaje del

idioma inglés.
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Capitulo 11
Diagnostico de campo de estudio

En el presente capitulo se dan a conocer los resultados obtenidos tras la recoleccion de
datos y la aplicacion de técnicas e instrumentos necesarios para abordar y analizar el
problema de investigacion. La muestra fue tomada del grupo de estudiantes y docentes del
curso Inglés 11 de una universidad privada de Lima con el objetivo de presentar una estrategia
didactica para el desarrollo del aprendizaje significativo.

Los instrumentos que se utilizaron para recabar la informacion fueron los siguientes:
a) una guia de entrevista semiestructurada: mediante esta guia se recaba informacién de tres
docentes del curso Inglés 1l con el fin de tener informacion sobre su conocimiento teorico y
didactico sobre la ensefianza del idioma extranjero y el aprendizaje significativo; b) una
encuesta compuesta de 25 preguntas dirigida a los estudiantes para conocer su nivel de
satisfaccion sobre el manejo del proceso de ensefianza-aprendizaje por parte del/la docente, y
como esto favorece el desarrollo del aprendizaje significativo del idioma inglés; y c) dos
observaciones de clases virtuales del curso Inglés 11 de una universidad privada de Lima. En
efecto, los datos cuantitativos han sido recolectados a través de Google Forms, y los datos
cualitativos han sido trabajados en plantillas de Microsoft Excel dando lugar a la
identificacion de categorias emergentes y algunas tendencias. Asimismo, el analisis
interpretativo y la discusion de resultados se presentan a partir de los datos obtenidos luego
de aplicar los instrumentos tal como se detalla a continuacion.
Andlisis, interpretacion y discusion de los resultados
Analisis de los resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes

La encuesta se aplicd a un grupo de 114 estudiantes del curso de Inglés 1l para

conocer su opinion sobre el manejo del proceso de ensefianza-aprendizaje por parte del
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docente, y como este favorece el desarrollo del aprendizaje significativo del idioma en el
curso Inglés 1.

Para responder a las preguntas, se tomd la escala de respuestas de Likert, la cual, con
sus pros y sus contras resulta la mas apropiada para esta encuesta, los alumnos tienen cinco
opciones de respuesta, a saber, nunca, casi nunca, a veces, casi siempre y siempre. Las
preguntas, 25 en total, arrojan los resultados que se presentan a continuacion:

Respecto al uso de una actividad motivadora por parte del docente para iniciar la
sesion de clase de inglés, un 65 % de los estudiantes indica afirmativamente que se realiza
una actividad motivadora. Por el resultado, se puede determinar que, efectivamente, el
docente inicia la sesién de clase de inglés con una actividad motivadora.

Acerca del uso de situaciones problémicas de facil entendimiento por parte del
docente en las sesiones de clase de inglés, el 56.1 %, mayoritario por poca diferencia, indica
que presentan situaciones problémicas de facil entendimiento, mientras que el 43.9 % no
confirma tal uso. La conclusidon es que el docente no estaria presentando situaciones
problémicas de facil entendimiento en las sesiones de clase de inglés.

En cuanto al uso de ejemplos précticos para guiar las actividades nuevas en las
sesiones de clase de inglés por parte del docente, el 81.5 % de los estudiantes confirmaron el
uso de este tipo de ejemplos. Por lo tanto, el resultado es que el/la docente si utiliza ejemplos
practicos para guiar las actividades nuevas en las sesiones de clase de inglés.

Sobre la presentacion de temas de actualidad en las sesiones de clase por parte del/de
la docente, el 62.2 % indica que se presentan estos tipos de temas. Por consiguiente, se
concluye que el/la docente si presenta temas de actualidad en las sesiones de clase.

Respecto del uso de temas afectivos (respeto, amor, solidaridad, amistad, etc.) en el
desarrollo de las actividades de las sesiones de clases de ingles por parte del/de la docente,

este es el comportamiento de las respuestas. El 59.7 % responde que se presentan temas
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afectivos. Se concluye entonces que el/la docente incorpora temas afectivos (respeto, amor,
solidaridad, amistad, etc.) en el desarrollo de las actividades de las sesiones de clases de
inglés.

Referente a si el docente demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de las
sesiones de clase de inglés, el 81.9 % indica que el docente muestra empatia. Es facil
distinguir que el/la docente, definitivamente, demuestra empatia en el desarrollo de las
actividades de las sesiones de clase de inglés.

Respecto a si el/la docente realiza actividades que le generan confianza al estudiante
en el aprendizaje del idioma inglés, el 74.5 % indica que el docente presenta este tipo de
actividades. Se puede afirmar con certeza que, el docente si realiza actividades que le general
confianza al estudiante en el aprendizaje del idioma inglés.

En cuanto a qué motiva a los/las estudiantes a aprender el idioma inglés, la opcién
‘superacion personal’ fue elegida 67 veces; mientras que ‘vincular el idioma inglés a su
comunidad’ fue elegida 25 veces; la alternativa ‘hacer amigos de otros paises’ (intercambios)
fue elegida 52 veces y ser bilingues o poliglotas fue elegida 61 veces. Por otro lado, los
encuestados eligieron ‘sentirse parte del mundo globalizado’ 57 veces y ‘otro motivo’ fue
escogido por ocho estudiantes quienes indicaron los siguientes motivos: ser el mejor, poder
vivir en otro pais, por las oportunidades laborales, el crecimiento personal y poder expandir
mi léxico, una chica de Alemania, comunicarme con personas extranjeras y realizar mis
estudios superiores fuera del Perd, viajar por el mundo y no tener el problema del lenguaje,
obtener una visa, entender documentales en inglés, y tener mas oportunidades. Por las
respuestas obtenidas, se evidencia que los estudiantes estdn motivados en aprender el idioma
inglés.

Acerca de si el/la estudiante considera que es de importancia el dominio del idioma

inglés en su vida profesional, el 95.6 % indica que es importante. Por ello, se puede afirmar
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de manera fehaciente que el/la estudiante si considera que el dominio del idioma inglés es
importante en su vida profesional.

Sobre si al/a la estudiante le entusiasma dominar el idioma inglés como segunda
lengua en un nivel avanzado, el 94.7 %. Dado el resultado, se confirma que al/a la estudiante
si le entusiasma dominar el idioma inglés como segunda lengua en un nivel avanzado.

Cuando se pregunta a si el/la docente incluye temas interculturales en las clases de
inglés, el 65.8 % indica que se incluyen tales temas. Por el resultado mayoritario, se puede
afirmar que, el docente incorpora temas interculturales en las clases de inglés.

En cuanto a si el/la estudiante ha usado lo aprendido en las sesiones de clase de inglés
en su vida diaria, se puede observar en las respuestas que un 55,3 %, mayoritario por poca
diferencia, expresa que ha aplicado lo aprendido, y hay un importante 44,7 % que considera
que no estarian aplicando lo aprendido. Por lo observado, se advierte que el/la estudiante no
estaria aplicando lo aprendido en las sesiones de clase de inglés en su vida diaria.

Respecto a si el/la docente dialoga con los estudiantes para incluir determinados
temas o actividades en las sesiones de clase de inglés, el 75.4 % de los encuestados eligieron
una respuesta que afirma la inclusion de tales temas. Por consiguiente, se constata que el/la
docente si dialoga con los/las estudiantes para incorporar determinados temas o actividades
para las sesiones de clase de inglés.

Referente a si el/la docente considera la diversidad cultural del grupo en las sesiones
de clase de inglés II, el 66.7 % afirma que el/la docente considera la diversidad cultural del
grupo. Por lo mencionado, se evidencio que, el/la docente si considera la diversidad cultural
del grupo en las sesiones de clase de inglés II.

Sobre si el/la docente utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar
nuevos temas en las sesiones de clase de inglés 11, el 60.5 % de la muestra, eligen una

respuesta que confirma la utilizacion de ese tipo de situaciones. Resulta evidente que el/la
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docente si utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar nuevos temas en las
sesiones de clase de inglés I1.

Respecto a si el/la docente lleva a cabo actividades que ayudan a un mejor aprendizaje
de los temas en las sesiones de clase de inglés I, el 69.3 % menciona que se dan estas
actividades. Por lo expuesto, queda claro que en las sesiones de clase el/la docente si realiza
actividades que coadyuvan a aprender mejor los temas en las sesiones de clase de inglés Il.

Con relacion a si el/la docente explica claramente las actividades y los criterios de
evaluacion en las sesiones de clase de inglés 11, las respuestas son las siguientes. EI 81.6 %
indica que se da esa situacion. Resulta inobjetable que el/la docente si explica claramente las
actividades y los criterios de evaluacion en las sesiones de clase de inglés II.

Sobre si el/la docente evalua a los/las estudiantes mediante actividades de uso practico
del idioma inglés, el 85.9 % indica que tales actividades se realizan. De esta manera, se
evidencia que el/la docente si evalla a los/las estudiantes mediante actividades de uso
préctico del idioma ingleés.

Respecto a si el/la docente brinda retroalimentacion oportuna sobre el avance del
aprendizaje de inglés en la sesion de clase, el 62 % sefiala que se brinda retroalimentacion
oportuna. Estas respuestas arrojan como resultado que el/la docente si brinda
retroalimentacion oportuna sobre el avance del aprendizaje de inglés en la sesion de clase.

Acerca de si el/la docente utiliza temas para evaluar las opiniones de los/las
propios/as estudiantes y de los demas en las sesiones de clase del idioma inglés, el 81.6 %
opta por indicar que se realizan temas para evaluar opciones propias y de los demas. Por
consiguiente, se evidencio que, el/la docente si utiliza temas para evaluar las opiniones de
los/las propios/as estudiantes y de los demaés en las sesiones de clase del idioma inglés II.

En consideracion a si el/la docente presenta temas que son de facil aprendizaje porque

tienen elementos ya aprendidos en las sesiones de clase de inglés, el 74.5 % indica que la
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clase tiene esa dinamica. De esta manera, se evidencia que el/la docente presenta temas que
son de fécil aprendizaje porque contienen elementos ya aprendidos en las sesiones previas de
clase de inglés II.

En cuanto a si el/la docente innova con actividades que involucran tecnologia u otras
herramientas en las sesiones de clase de inglés, las respuestas presentaron el siguiente
comportamiento. se puede observar en las respuestas que el 54.4 %, mayoritario por poca
diferencia, opta por indicar que se dan este tipo de actividades, mientras que el 45.6 % deja
entrever que tales actividades no se estarian realizando. Por ello, se evidenci6 que el/la
docente no estaria innovando efectivamente con actividades que involucran tecnologia u
otros en las sesiones de clase de inglés.

Sobre si se fomenta la responsabilidad en las clases del curso de inglés I, el 81.6 %
refiere que se fomenta la responsabilidad. Por ello, se advierte que el/la docente si fomenta la
responsabilidad en las clases del curso de inglés II.

En relacién con la pregunta de si el/la docente fomenta que los estudiantes hagan
preguntas en la sesion de clase de inglés 11, el 77.2 % indica que se fomenta el uso de
preguntas por parte del estudiante. Se evidenci6 que el/la docente si fomenta que los
estudiantes hagan preguntas en la sesion de clase de inglés.

Respecto a cudles son las estrategias personales que utilizan los/las estudiantes para
apoyar el avance del aprendizaje del idioma inglés, a continuacion, se presentan los
resultados. La opcion ‘Uso traduccion inglés-espaiiol” fue elegida 73 veces; seis estudiantes
prefieren ‘Dibujo los objetos de vocabulario nuevo’; mientras que ‘Escucho musica en inglés’
fue seleccionada 95 veces; ‘Practico con videos solo en inglés’ fue del gusto de 51
estudiantes; ‘Converso con mis amigos que hablan inglés’ se llevé 32 votos, y Otras
estrategias fue elegida por 12 estudiantes quienes indicaron las siguientes estrategias: veo

peliculas en inglés; leo algunos textos en el mismo idioma; a veces invento mis propios
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didlogos y los practico; jugar videojuegos en inglés; escuchar masica; ver series o peliculas
en inglés; ver peliculas en inglés; creo dialogos de mi dia a dia en inglés; uso una app de
inglés como apoyo; veo series o documentales en inglés, miro videos en YouTube para
aprender a vocalizar ciertas palabras del lenguaje inglés, leo en inglés, tomo clases
particulares de inglés con una profesora hablante nativa del inglés, juegos de inglés,
programas o series de television en inglés, canto masica en inglés, practicando la
pronunciacion y converso conmigo mismo. Finalmente, se evidencio6 que los estudiantes
utilizan sus estrategias personales para apoyar su aprendizaje.

Analisis e interpretacion de los resultados de la observacion de clase

Los hallazgos encontrados en la primera observacion de clases del curso Inglés 11, a
través de la plataforma Zoom, dieron cuenta de que el/la docente maneja estrategias propias
de una sesién presencial que incluye dentro de una sesién virtual y que sigue la metodologia
del libro del curso. La actividad inicial corresponde a la lectura del objetivo de la sesién
mientras que las actividades siguientes buscaron propiciar el uso de conocimientos previos a
través de la repeticion de una actividad de la sesion anterior; sin embargo, esta practica no
provoco una motivacion clara para los estudiantes. Se percibi6 la necesidad de capacitacion
del/de la docente en cuanto a estrategias de correccidn del error de los/las estudiantes,
asimismo, se requiere que se incluyan actividades que contengan temas de facil que los/las
estudiantes puedan relacionar con sus conocimientos previos y significativos como, por
ejemplo, aquellos que contengan una carga intercultural.

En el desarrollo de la clase, se observo en esta primera intervencion que el/la docente
realizo todas las actividades propuestas para la sesion en el libro del curso, el cual incluia
toma de decisiones, practica oral, uso de vocabulario con ejemplos de apoyo. También, se
observo que el/la docente hizo un uso 6ptimo de las TIC; sin embargo, no se observo que

haya incorporado estrategias innovadoras que generen motivacion entre los estudiantes. Por



62

otro lado, se advirtio que los/las estudiantes ponian en constante préctica la responsabilidad
en las actividades colaborativas que debian llevar a cabo. Demostraron un muy buen control
del tiempo para la ejecucion de las actividades, lo que incidié de manera muy favorable en el
desarrollo autonomo del estudiante.

Para el cierre de la primera sesion de clase observada, el/la docente realiz6 una
actividad de redaccion; sin embargo, por la premura del tiempo, solo escogid tres trabajos
presentados en la plataforma Paddlet para dar retroalimentacion grupal. En la actividad de
metacognicion, el/la docente plante6 las preguntas pertinentes para que los estudiantes
respondan sobre su proceso de aprendizaje en la sesién; no obstante, el tiempo resultdé muy
corto, y se observo que el/la docente se anticipaba y daba las respuestas seguida por los
estudiantes. Finalmente, la clase terminé cuando el/la docente volvio a leer el objetivo de la
sesion que ya se habia realizado al inicio de la sesion. Ello demostrd la falta de estrategias de
cierre de clase que sean mas dindmicos.

Los hallazgos obtenidos en la segunda observacion de clases del curso Inglés Il, a
través de la plataforma Zoom, demostraron que el/la docente contaba con estrategias
motivadoras para el inicio de la sesion mediante actividades de motivacion que incluian el
uso de la gamificacion para el repaso del tema gramatical visto en la sesion anterior. Sin
embargo, se evidencid que no se contextualizaron las preguntas las cuales solo se enfocaban
en el aspecto gramatical sin tener una relacion ya sea con los conocimientos previos
significativos para el estudiante o con el contenido intercultural que permita esta asociacion.
La gamificacion apoyo la retroalimentacion para los estudiantes, lo que le sirvio al docente
para indicar los temas a repasar.

En la segunda clase observada, se dio inicio a la secuencia de actividades con la
lectura del objetivo de la sesion. El/la docente demostro eficiencia en el manejo de la

plataforma Zoom al desactivar la seccion de conversacion escrita como estrategia para
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incentivar el uso de intervenciones orales en inglés, asi como también en el manejo de
diversos recursos tecnolégicos. La sesion se baso en el libro del curso. El/la docente mostro
diversas estrategias pedagogicas durante las actividades brindando ejemplos para fomentar la
participacion de los/las estudiantes y mostrando imagenes para presentar vocabulario nuevo.
Asimismo, se insto al trabajo colaborativo mediante el uso de crondmetros digitales para
controlar el tiempo que se toman los/las estudiantes en el desarrollo de las actividades; se
reforzo positivamente cada participacion del/de la estudiante, ademas se aplico la estrategia
de explicacion mediante imagenes, entre otros. Es de mencionar que el/la docente demostro
tener conocimiento de la correccion del error de modo indirecto a los/las estudiantes.

Para cerrar la segunda clase observada, los/las estudiantes en grupos presentaron sus
didlogos siguiendo el modelo dado previamente y recibieron retroalimentacion por sus
participaciones. Se realiz6 una actividad final de redaccion, a la que prometi6 dar
retroalimentacion posteriormente. La sesion se cerr6 con una actividad de metacognicion en
donde los estudiantes respondieron a las preguntas del/de la docente usando las alternativas
dadas. Sin embargo, se observé que el/la docente tuvo que indicar a la clase que estaba
calificando la participacién de los/las estudiantes para incentivarlos, a pesar de que la clase
no cuenta con una calificacion en el sistema de evaluacion. Se evidencié que los estudiantes
tenian muchas dudas sobre el sistema de evaluacion general del curso.

Resultados de la entrevista semiestructurada a los docentes

La entrevista a tres docentes del curso de Inglés Il de una universidad de Lima fue
realizada utilizando una guia de entrevista disefiada especificamente para este estudio. Esta
informacion cualitativa fue usada para el analisis minucioso e interpretacion de los
conocimientos que poseen los docentes sobre estrategias didacticas y el aprendizaje
significativo. Los hallazgos obtenidos en las tres entrevistas evidencian las estrategias de

trabajo docente con los estudiantes. Asimismo, se pudo comprobar que la adquisicion de un
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idioma extranjero (en este caso, el inglés) trae consigo una serie de beneficios tanto en el
desarrollo personal como profesional del estudiante, ademés de dotarlo de una buena
herramienta para alcanzar sus metas. Al respecto, Zamora (2020) sefiala que hay una ventaja
en ser bilingue debido a las diferentes oportunidades que se presentan, pues se puede acceder
a mejores salarios, a centros de estudios en otros paises, e incluso tener una mejor proyeccién
social y de salud, aun cuando solo se cuente con un nivel intermedio avanzado (B2), y no se
llegue a dominar el idioma extranjero en un nivel C2, de acuerdo con el Marco Europeo
Comdun de Referencia.

Los docentes entrevistados indicaron que existe una metodologia definida para el
curso de Inglés 11, el cual esta enmarcado dentro del enfoque comunicativo, ademas de estar
estructurado sobre la base de un libro de texto de inglés predeterminado, el cual cuenta con
recursos propios asignados.

Sobre el inicio de las sesiones de clase, los docentes manifestaron que utilizan
diversas estrategias para la activacion de conocimientos previos, tales como preguntas,
estructuras gramaticales contextualizadas, exposicion de situaciones para la préactica de toma
de decisiones, canciones, descripcion de imagenes, lluvia de ideas, organizadores graficos,
encuestas anénimas, videos y en algunos casos también han usado gamificacion. Ademas,
indicaron que el cambio de roles, el cual se practica en ocasiones, apoya al fomento del
liderazgo entre los estudiantes

Durante el desarrollo de la sesion, los docentes indican que utilizan instrucciones
cortas para favorecer la atencion, asi como también, modelan la pronunciacion y apoyan al
estudiante con consejos para ello. En caso de errores de pronunciacion o escritura,
manifiestan que lo usan como parte del proceso de aprendizaje del idioma.

En cuanto a la dindmica de trabajo con los estudiantes, los docentes compartieron sus

estrategias de cambio de la rutina de clases por parte del docente para captar el interés del
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estudiante, muestran un rato personalizado de parte del docente durante el proceso de
aprendizaje y utilizan temas coyunturales para brindar consejo. Ademas, manifestaron que la
participacion es voluntaria de estudiantes y no evaluada; sin embargo, las sesiones sirven
como el espacio de trabajo individual, trabajo en pares, asi como también grupal, para
actividades como: elaboracion de proyectos, practica de roles, asesoria grupal. Debido a que
las clases se desarrollan en un entorno virtual, indican que la plataforma digital que utilizan
tiene una configuracion que brinda la oportunidad de interaccion entre los estudiantes. Asi
como también, los docentes explicaron que la estrategia de participacion dosificada de los
estudiantes durante la sesion para permitir la participacion de otros estudiantes.

Respecto a la evaluacién, los docentes mencionaron que con el objetivo que el método
de evaluacion quede claro para los estudiantes, incluso utilizan el idioma espafiol para la
explicacion del método de evaluacion, también, de acuerdo a las caracteristicas del método,
se observo que el sistema de evaluacion utilizado es la evaluacion sumativa
predominantemente, con un sistema de examenes programados durante todo el ciclo; ademas,
indicaron que la retroalimentacion se aplicaba tanto en el sistema de evaluacién digital como
en las actividades individuales y grupales.

En cuanto al apoyo a los estudiantes en su aprendizaje, los docentes indicaron que
revisan los temas a reforzar mediante el analisis de la participacion en las sesiones de clase,
asi como también, revisan los resultados de las evaluaciones. Por otro lado, aplican
actividades extras al final del periodo, y brindan apoyo personalizado para los estudiantes con
Curso a cargo.

Un aspecto que Ilam¢ la atencidn es la afirmacion por parte de los docentes en cuanto
a la preparacion y uso de presentaciones estandarizadas y unificadas para todos los grupos del
mismo nivel de aprendizaje, como parte de la organizacion de la elaboracion de sesiones de

clase.
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Los entrevistados concluyeron que, la metodologia, la estrategia pedagdgica, la
evaluacion y la retroalimentacion son elementos esenciales en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del idioma inglés. Se pudo evidenciar cdmo estas se conjugan durante toda la
secuencia de la sesion: desde el inicio hasta el cierre. Cada actividad fue sefialada como parte
del todo en las sesiones.

Los docentes coincidieron en afirmar que la motivacion es un factor importante que
interviene en el aprendizaje de los estudiantes; en sus dos tipos: intrinseca y extrinseca. Por
ello, indicaron que el docente debe tener un rol motivador en el proceso de ensefianza
aprendizaje, debido a la gran influencia de las emociones en este proceso. Con ese fin, los
docentes mencionaron el uso de ejemplos 0 modelos a seguir, secciones motivadoras en las
sesiones de clase, preguntas sobre la realidad del estudiante para motivarlos, reforzamiento
positivo oral y el uso del humor. La constancia y la actitud positiva para aprender un nuevo
idioma como una habilidad para la vida fueron atribuidos a la motivacién en los estudiantes.

Adicionalmente, se indicé que la empatia por parte del docente juega un rol muy
importante, ademas de ser utilizada como una estrategia pedagdgica, trayendo como resultado
la disminucion de los prejuicios de los estudiantes. La conclusion de los participantes
coincidi6 en manifestar que el estado de animo de los estudiantes es esencial para que logre
aprendizajes, por ello, el docente se ve en la necesidad de atender esas necesidades
socioemocionales para poder desarrollar una clase eficaz. Ademas, los docentes indicaron
que la comunicacion debe ser horizontal para crear un ambiente de confianza en el aula, lo
cual permite el reforzamiento de la autoestima y autoconfianza de los estudiantes, en aras de
una participacion mas activa.

Respecto de la atencidn a los intereses de los estudiantes, los docentes manifestaron
utilizar contenidos adaptados, tener apertura a propuestas de actividades por parte de los

estudiantes, y usar temas transversales de actualidad; asi como también indicaron que para los
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estudiantes es importante que el docente demuestre interés por los temas que le son de interés
a ellos.

De acuerdo con lo manifestado por los docentes, la estructura y dosificacion de
lecciones de inglés es siguiendo las actividades y metodologia del libro predeterminado, el
cual brinda oportunidad de trabajar los conocimientos previos de los estudiantes, asi como
también el aplicar el nuevo conocimiento en situaciones cotidianas. Los docentes aseveraron
que el proposito de seguir el programa del libro era brindar la oportunidad de un aprendizaje
gradual dentro de un periodo establecido, por ello, se ponia mucho énfasis en la practica para
una apropiacién del conocimiento para lograr un aprendizaje significativo, con esa finalidad,
indicaron que presentaban los contenidos de clase en el silabo de manera actualizada, con
contenidos que atienden las necesidades de los estudiantes.

Ademas, los docentes indicaron que la estrategia de simplificar preguntas permitia a
los estudiantes un mejor entendimiento, por lo tanto, habia mayor oportunidad de
cumplimiento de instrucciones durante las actividades. A su vez, sefialaron que la practica de
descripcion de imagenes permitia el recoger conocimientos previos utilizando expresiones
simples y acorde al nivel de aprendizaje obtenido por los estudiantes.

Los docentes aseveraron que el aprendizaje del idioma es un proceso autbnomo, y
para ello, es imprescindible que el/la estudiante tome consciencia de la necesidad de asumir
su responsabilidad en su propio avance con la finalidad de cumplir los propdsitos, debido a
que al desarrollar su autonomia, el estudiante tendrd mayor oportunidad prepararse para
afrontar la evaluacion sumativa que trae consigo la metodologia de ensefianza. Por lo
mencionado, los docentes enfatizaban que el estudiante debia alcanzar un buen nivel de
autonomia para poder realizar un trabajo individual de repaso y autoaprendizaje.

Los entrevistados coincidieron en sefialar que en el proceso de ensefianza-aprendizaje

del idioma inglés un elemento pivotante es el promover la autonomia del estudiante a traves
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de diversos mecanismos, como por ejemplo la préctica de la responsabilidad, la toma de
decisiones en las actividades de clase, la organizacion del tiempo de practica personal y
grupalmente dentro y fuera de clase, entre otros. A su vez, precisaron que les parece
importante resolver las actividades mediante el andlisis creativo de su entorno.

Resulta innegable que en la actual “virtualidad’, este espacio de ensefianza-
aprendizaje que se caracteriza por ser una interaccion a distancia ha limitado las posibilidades
que tiene su antagénica ‘presencialidad’. Los docentes entrevistados fueron mas alla aun al
indicar que de la baja interaccion de sus estudiantes es debido a esta virtualidad, que, sin
duda, constituye una herramienta esencial en las clases con enfoque comunicativo. Por si
fuera poco, a esta baja interaccion, se suman las caracteristicas particulares de los grupos y
algunas dificultades que estos estudiantes presentan: un pobre conocimiento previo del
idioma extranjero; actitudes poco asertivas para con el aprendizaje del idioma extranjero;
falta de seguimiento a las indicaciones, entre otros. Y, para completar el abanico: problemas
de conexion digital. Sobre este particular, Rebolledo (2020) destaca que, en el contexto
actual, los docentes han debido adoptar el uso de las nuevas tecnologias. Dado que la
virtualidad en el campo de la educacién demanda mayor esfuerzo y preparacion pedagogica,
es importante que la institucion y los responsables de coordinacion apoyen la labor docente
con una buena malla curricular y el uso de software.

Andlisis e interpretacion, triangulacion y discusion de los resultados

Tras aplicar los instrumentos de investigacion, emergieron ocho categorias de los
procesos de codificacion, categorizacion y triangulacion. De ellas, cuatro categorias
emergentes coinciden con las categorias aprioristicas y cuatro de ellas son categorias

emergentes nuevas.
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A continuacion, se detalla el proceso de analisis e interpretacion de los hallazgos para

cada una de las ocho categorias emergentes; el resumen de las categorias explicativas se

presenta en la figura siguiente:

Figural

Categorias aproximativas a las aprioristicas y categorias emergentes

Seleccion de
contenidos para
una graduacion

adecuada del

aprendizaje.

Adaptacion de
temas para la
motivacion en el
aprendizaje del
inglés

Autogestion de
aprendizaje de
inglés

Desarrollo del aprendizaje
significativo del idioma

Necesidad de
contextualizacion
y diversificacion

cultural del
aprendizaje del
idioma inglés

Necesidad de
actualizacion
docente en el
manejo de
herramientas
tecnoldgicas,
metodologias y
estrategias de
ensefianza en EVA

Problematica de
aplicacion de
espacios
virtuales
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ensefianza
aprendizaje del
idioma inglés en
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aprendizaje del
idioma inglés

Categorias aprioristicas
Categorias emergentes

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Categorias aproximativas a las aprioristicas

Seleccion de contenidos para una graduacion adecuada del aprendizaje

Los resultados indicaron que los conocimientos previos son importantes como base
para que el nuevo conocimiento tenga lugar, para ello, se necesitaba brindar oportunidad de
desarrollo de habilidades de los estudiantes mediante la ejecucion de actividades que les
permitan resolver situaciones problémicas de la vida cotidiana para que estén preparados para
resolver sus necesidades en el futuro; por ello, es necesario que se tomen en cuenta los
contenidos relacionados significativamente con el estudiante, la dosificacion de actividades,
de tal manera que el aprendizaje se construya gradualmente.

Al respecto, Appadurai (2020) sefiala que la seleccion de contenidos para una
graduacion adecuada de aprendizaje tiene como base al constructivismo, el cual reconoce a
los conocimientos previos como las experiencias del estudiante, de acuerdo con el contexto
social en el que se ha desarrollado, a la informacion de diversos medios a su alrededor y los
conocimientos adquiridos en su vida. Por ello, cuando el/la docente presente un contenido ya
conocido, el estudiante tendra consigo elementos que permitan adquirir un conocimiento
nuevo (Pérez de Paz, 2019). Por lo tanto, los contenidos deben ser psicoldégicamente
significativos, y deben tener relacion entre si, con informacidn que permita la organizacion
previa de conocimiento; ademas, deben tener una estructura interna, y con légica intrinseca
que dé un significado (Romero, 2009). De esta manera, tanto la ensefianza como el
aprendizaje deben darse de modo gradual, para que el aprendizaje sea acumulativo, y por
consiguiente, se desarrollen las actitudes y aptitudes.

Adaptacion de temas para la motivacion en el aprendizaje del inglés

Los resultados demuestran gue la motivacion es un factor esencial para el aprendizaje
del inglés, por eso, se utilizan diversos mecanismos para propiciar el impulso que los

estudiantes necesitan, mediante contenidos de interés, ejemplos, temas transversales, empatia
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del/de la docente, uso del humor para las clases, recomendaciones, uso de recursos que sean
del agrado del estudiante tales como la musica, videos, u otros.

Al respecto, Jiménez et al. (1997) sefiala que en el aprendizaje del idioma inglés, la
adaptacion del contenido con temas transversales propios del curriculo, brindan una
experiencia de inmersion a través de cada temaética a tratar. Por su parte, Sdnchez (2020)
indica que con contenidos formativos, se puede motivar al estudiante, quien obtendré el
impulso para cambiar su comportamiento para desear aprender, dando un espacio importante
para que el/la docente pueda ensefiar, ya que, cuando el estudiante esta motivado, éste puede
mantener una actividad o modificarla, se puede conducirlo a que participe activamente, a que
se empefie en intentar aprender, siguiendo la dindmica ensayo-error, imitacién o reflexion

Autogestion del aprendizaje del inglés

Los resultados coincidieron en que en el proceso de aprendizaje ensefianza del idioma
inglés se debe buscar desarrollar la autonomia del estudiante, a traves de diversos
mecanismos, tales como la practica de la responsabilidad, toma de decisiones en las
actividades, organizacion del tiempo de practica, practica personal para cumplir objetivos de
adquisicion de la segunda lengua, entre otros. A su vez, indicaron que era importante
practicar la resolucién de actividades usando la creatividad a través del analisis de su entorno.

Al respecto, Esteve et al. ( 2003) indica que la autogestion del aprendizaje del inglés
es esencial para lograr la adquisicién del idioma, debido a que el estudiante toma la
responsabilidad de su propio avance y usa sus propias herramientas para ello. Por su parte,
De la Morena y Sanchez (2002) sefialan que, propiciar el desarrollo de la creatividad en la
resolucion de problemas, apoyara al estudiante a que se capacite en la adquisicién de la
segunda lengua, dado el hecho que el proceso mismo es concebido como un proceso de

resolucion de problemas, lo cual resultara en un buen nivel de aprendizaje del idioma.
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Proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés

Los resultados revelaron que los diversos mecanismos utilizados en las sesiones de
clases donde la metodologia, estrategia pedagdgica, evaluacién y retroalimentacion forman
parte como elementos esenciales del proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés. Se
pudo obtener ejemplos de como se evidencian en todas las actividades de clase, en el inicio,
desarrollo y cierre de una sesion; cada actividad fue sefialada como parte del todo en las
sesiones.

Al respecto, Hernandez (2004) precisa que en todo proceso de ensefianza aprendizaje
se debe tomar especial atencion a los aspectos de la metodologia, las estrategias pedagdgicas,
la evaluacion y retroalimentacion. La metodologia para la ensefianza aprendizaje sera la ruta
preestablecida a seguir, con herramientas especificas para la construccion de conocimientos
en el estudiante, los cuales llegan en términos de contenidos, procedimientos y principios, de
tal manera que se alcancen los objetivos de aprendizajes propuestos. Carrefio (2019) sefiala
que as estrategias pedagogicas seran las acciones planificadas mediante técnicas de
ensefianza que propicien el aprendizaje, con el objetivo que cuando se asignen tareas, hallara
las soluciones y/o modos de comunicarse con mayor facilidad. Por su parte, (Cruz y
Quifones (2012) indican que una vez ejecutada la accion, el/la docente debera evaluar de
modo sistematico para ver en qué medida se han alcanzado los objetivos de ensefianza, con el
fin de apoyar al estudiante en la mejora continua de las habilidades que va adquiriendo.

Finalmente, Canabal y Margalef (2017) establecen que, luego de la evaluacién
respectiva, como pieza clave de una evaluacién formativa, esta la retroalimentacion al
estudiante, que puede ser centrada en la informacion acerca de los logros o errores, en datos
sobre el proceso de desarrollo de la tarea y su grado de comprension, en procesos cognitivos,
en estrategias usadas, y/o la centrada en la autorregulacion, con informacién relevante para

que se desarrolle la autonomia, el autocontrol y el aprendizaje autodirigido; y la centrada en
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el estudiante acerca de su desarrollo personal, esfuerzo y compromiso en su proceso de
aprendizaje.
Categorias emergentes

Necesidad de contextualizacion y diversificacion cultural en el aprendizaje del idioma
inglés

La necesidad de una contextualizacion y diversificacion cultural en el aprendizaje del
idioma inglés es una de las categorias emergentes que se ha hecho evidente en la etapa de
diagndstico. Los entrevistados mencionaron que el aprendizaje de un segundo idioma debe
ser considerado como una ventaja en el plano personal y profesional sin dejar de lado su
cultura de origen, y que, mas bien, al utilizar este nuevo conocimiento ellos se pueden
convertir en el enlace entre su comunidad y el mundo a través de intercambios culturales,
estudiantiles, profesionales, académicos y otros. Sin embargo, recalcaron que existe una
necesidad por contextualizar y diversificar los temas culturales tratados en los textos del
curso para poder obtener un aprendizaje significativo. No obstante, reconocieron que esto no
es una tarea facil teniendo en cuenta un programa definido con un plan ya establecido por la

institucion.

Asi las cosas, Sanz (2017) explica que el aprendizaje de un segundo idioma requiere
una contextualizacion cultural, es decir, el/la estudiante alcanzara el anhelado aprendizaje
significativo del idioma objetivo si las interacciones se enmarcan en un contexto cercano a su
propia realidad y a la realidad futura. De ahi la importancia de las situaciones simuladas. En
esta misma linea, Alvarez (2011) apunta que al ensefiarse el inglés como lengua extranjera en
un pais con una cultura diferente, coexisten en el aula ambas culturas lo que lo torna en un
ambiente con una diversidad cultural. Entonces, para que el pilar “aprender a vivir juntos” se
manifieste en su maxima expresion, resulta imprescindible respetar e incluir los componentes

culturales de ambas realidades.
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Necesidad de actualizacidén docente en el manejo de herramientas tecnoldgicas,

metodologias y estrategias de ensefianza en entornos virtuales de aprendizaje (EVA)

La segunda categoria emergente que salto a la palestra a raiz de las entrevistas es la
brecha existente -por parte de los/las docentes- sobre el dominio de herramientas
tecnoldgicas, metodologias y estrategias de ensefianza. La razon: una necesidad de
actualizacion en el manejo de las nuevas tecnologias para la practica docente en entornos
virtuales de aprendizaje (EVA); Los entrevistados coincidieron en destacar la importancia de
este tipo de capacitacion debido a que ello que hoy constituye los intereses de la nueva
generacion. Con esta preparacion —ellos esperan— disminuiran los casos en los que no
existan procesos o estrategias para la educacion virtual.

Al respecto, Diaz (2014) sostiene que la capacitacion y actualizacion docente es parte
de la calidad educativa que se exige. Para que los docentes puedan cumplir sus funciones de
modo eficaz, tienen que ostentar una preparacion y actualizacion continua en el campo del
conocimiento, actitudes, comportamientos y habilidades. A su vez, Sobrados-Ledn (2016)
asegura que en un aula con la cantidad de estudiantes promedio para una universidad, el
docente debe esforzarse por lograr un ambiente de disciplina que capture la atencion de la
mayoria. En sintesis, y por lo mencionado, es de vital importancia implementar cursos de
actualizacion docente en el manejo de herramientas tecnoldgicas, que se complementen con
cursos de actualizacion en metodologias para el desarrollo de competencias y estrategias de
ensefianza con el fin de generar un ambiente de motivacion para el estudiante, toda vez que la
nueva generacion tiene un vinculo importante con la tecnologia debido a su fuerte presencia

en los tiempos actuales, y la universidad no puede estar exenta de ella (Gonzales, 2018).
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Problemaéticas de la aplicacion de espacios virtuales educativos para la ensefianza del

idioma inglés

Los resultados mostraron que, en el contexto de la ensefianza remota, han surgido
problemas e inconvenientes en el uso de los espacios virtuales y plataformas tecnoldgicas
para la ensefianza del idioma inglés. Este punto constituye, indudablemente, una categoria
emergente en el presente trabajo.

Precisamente, Rebolledo (2020) incide en que, en el contexto actual, han surgido
problemas al utilizar espacios virtuales educativos para la ensefianza del idioma inglés. Ante
esta situacion propone como solucion el uso de plataformas tecnoldgicas ad-hoc y la
reformulacion de metodologias de ensefianza que busquen reemplazar las clases presenciales.
Sin embargo, —detalla— es importante, entre otros, la seleccion de la plataforma tecnoldgica
para una obtener una buena sesion de ensefianza-aprendizaje; la adaptacion de mallas
curriculares para una propuesta viable en la virtualidad; el uso de software que apoye a la
interaccion con el/la docente para evitar la falta de comunicacion; los recursos que asistan la
labor del/de la docente facilitador/a; otros que coadyuven al buen desarrollo de la ensefianza
en el contexto virtual. Sobre el particular, Cabrera (2019) menciona que en los Gltimos
tiempos, una de las tendencias mas fuertes es el uso de lo que se llama la gamificacion, es
decir, una estrategia y herramienta tecnoldgica que usa las caracteristicas y técnicas de los
videojuegos para la ensefianza fomentando el aprendizajes significativos. Finalmente,
Arteaga (2012) destaca que la inclusion de las TIC en el aprendizaje de un segundo idioma
favorece al estudiante quien ha incorporado a la tecnologia en su vida cotidiana; sin embargo,
establece también que se debe buscar integrarlas adecuadamente para el desarrollo de las

competencias comunicativas.
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Mejora en la metodologia de ensefianza aprendizaje del idioma inglés en entornos virtuales

de aprendizaje (EVA)

En la presente investigacion se ha identificado como otra de las categorias emergentes
a la necesidad por mejorar la metodologia de ensefianza-aprendizaje del idioma inglés. Son
los propios entrevistados quienes advierten la presencia de dificultades en el proceso de
ensefianza-aprendizaje en diversos momentos, sobre todo en lo concerniente a la metodologia
del curso y la sistematizacion del programa en si. Esto impide un trabajo alineado a los
intereses de los estudiantes para desarrollar el aprendizaje significativo del idioma inglés.

Existe un dinamismo fuerte entre los factores determinantes del proceso de
ensefianza-aprendizaje del idioma inglés, vale decir, entre el/la docente, el/la estudiante, la
metodologia, el curriculo y el contexto educativo. Se ha detectado que, cuando hay un bajo
nivel de aprendizaje en el idioma, es porque se ha trabajado con metodologias
convencionales, poco significativas y motivadoras, por ende, el estudiante muestra bajo
interés en su aprendizaje (Alvarez, 2015). Por ello, cuando aparecen dificultades en el
proceso mismo de ensefianza-aprendizaje es importante que el/la docente, como facilitador de
procesos de aprendizaje, aplique estrategias y recursos pedagogicos que integre a las TIC en
la planificacion educativa. De esta manera, el proceso de ensefianza-aprendizaje ya no
representard un problema o dificultad. Si bien las TIC exigen un mayor esfuerzo al momento
de la planificacion, no se puede negar que facilitan el desempefio profesional de los docentes

en beneficio de los estudiantes (Cruz, 2019).
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Conclusiones aproximativas

El diagnostico realizado brinda informacion relevante para conocer el estado del
aprendizaje significativo en los estudiantes del curso Inglés Il de una universidad privada
ubicada en la ciudad de Lima. Asimismo, permite reconocer el efecto que han tenido las
estrategias didacticas aplicadas por los/las docentes durante el proceso de ensefianza
aprendizaje de la asignatura.

Luego del diagndstico, se ha arribado a las siguientes conclusiones. En primer lugar,
las dificultades que se presentan en el aprendizaje significativo del idioma inglés surgen por
la aplicacion de una metodologia que no se ajusta a los intereses y las necesidades de los/las
estudiantes y que tiende a priorizar el esquema propuesto por el libro del curso sin analizar si
los contenidos dejan a los/las estudiantes asociar sus conocimientos previos con los nuevos
conocimientos.

En segundo lugar, dado el contexto actual, donde las sesiones de clase se realizan de
manera virtual, no se observa que se haya adaptado el curso a esta nueva modalidad; en
consecuencia, es palpable que no se estan realizando las interacciones deseadas en una clase
que busca desarrollar, precisamente, competencias comunicativas en el idioma inglés. A ello
se agrega las dificultades que tienen los docentes para proponer actividades interactivas que
logren una clase méas dinamica y significativa debido a una falta de actualizacion sobre

nuevas tecnologias y las diversas plataformas actuales.
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Capitulo 111
Modelacién y validacion de la propuesta
Presentacion

En el proceso de investigacion del trabajo de campo, se obtuvieron cuatro categorias
influyentes emergentes, las cuales representan los componentes base para la estrategia
didactica propuesta. La primera categoria evidencia la necesidad de contextualizaciéon y
diversificacion cultural del aprendizaje del idioma inglés; la segunda, la necesidad de
actualizacién docente en el manejo de herramientas tecnoldgicas, metodologias y estrategias
de ensefianza en un EVA. Por otra parte, la tercera categoria da a conocer la problematica de
la aplicacion de espacios virtuales educativos para la ensefianza del idioma inglés; mientras
que la cuarta, necesidad de mejora en la metodologia de ensefianza-aprendizaje del idioma
inglés en un EVA.

Dichas categorias influyentes emergentes fueron analizadas de modo integral para
modelar la propuesta. De esta manera, se pretende cambiar la situacion problemaética y aportar
a la practica pedagdgica de la ensefianza del idioma inglés como lengua extranjera.

Propdsito

La estrategia didactica que se propone busca el desarrollo del aprendizaje significativo
del idioma inglés en los estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima.
Asimismo, intenta servir como una guia para los docentes, ya que aporta una solucion a los
problemas encontrados en el trabajo de campo en beneficio de los estudiantes y docentes.

Mediante esta propuesta de estrategia didactica, se brinda las pautas para la
planificacion y el desarrollo de las sesiones de clases siguiendo cuatro fases: activacion,
construccion, consolidacion y metacognicion. Por su parte, el docente se prepara en el uso de
herramientas tecnoldgicas y métodos necesarios para orientar y motivar a los estudiantes

durante el desarrollo de la sesion. En esta propuesta, el estudiante juega un rol mas activo, tanto
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en las sesiones llevadas de modo sincrono como asincrono, fomentando de esta manera el
aprendizaje significativo.
Justificacion y fundamentacion

En la universidad donde se realizo el estudio, el diagnostico indicd que los docentes
carecen de estrategias didacticas fundamentadas cientificamente para que enriquezcan el
ambiente virtual en el que desarrollan las sesiones de clase, de tal manera que se logre el
proposito de capturar la atencion e involucrar a los estudiantes en su propio aprendizaje en la
modalidad remota.

Por consiguiente, la propuesta es factible como apoyo para la implementacion de
mejoras en sesiones virtuales, siempre que los docentes se comprometan en adaptarse a una
nueva metodologia de trabajo, ya que, en consecuencia, tanto ellos como los estudiantes seran
parte de un proceso ensefianza aprendizaje que genere un aprendizaje significativo.
Fundamentacion tedrica cientifica

Fundamento socioeducativo. La estrategia didactica que se plantea esta dirigida a los
estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima. Dicha estrategia tiene
como meta aportar al desarrollo del aprendizaje significativo de los estudiantes desde el
inicio de su aprendizaje del idioma inglés para que a futuro logren su dominio de modo
suficiente y puedan cumplir el requisito de graduacion en el programa pregrado.

Los estudiantes provienen de diversos distritos de Lima incluso de diversas provincias
del pais. La gran mayoria de los estudiantes expresa que su principal interés es dominar el
idioma inglés por el beneficio profesional y personal que conlleva, también sefialan que les
sirve para cumplir con el requisito de graduacion segun el reglamento de grados y titulos de
su casa de estudios.

El equipo de docentes del curso de Inglés Il estd conformado por siete profesores

peruanos, quienes cuentan con preparacion profesional especializada en la ensefianza del
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idioma extranjero. Sin embargo, algunos han expresado su malestar dadas las limitaciones
que se presentan en la ensefianza en clases virtuales en comparacion con las clases
presenciales. Por este motivo, es evidente la necesidad de que los docentes sean capacitados
en el uso de nuevas herramientas TIC, y de aplicar una metodologia y estrategias pedagogicas
que permita alcanzar los objetivos de aprendizaje en los estudiantes.

Fundamento psicopedagogico. Los estudiantes del curso Inglés Il tienen en su
mayoria edades comprendidas entre los 17 y 20 afios. Esta etapa —que también recibe el
nombre de edad adulta 0 emergente— presenta caracteristicas peculiares: no se asemejan a la
de los adultos, pues guardan actitudes e intereses propios de la adolescencia. Sin embargo,
algunos sienten que son adultos, otros se identifican mé&s como adolescentes y otros se
mostraran indecisos. En cuanto a su interaccidn, para ellos las relaciones sociales y valores
como la amistad son de gran importancia. Ademas, esta etapa, en general, demuestran gran
ilusion, alegria, optimismo, buen humor; son abiertos al juego y a divertirse lo cual
contribuye a una buena convivencia grupal (Uriarte, 2005).

La estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje significativo del idioma
inglés serd una herramienta que permita reforzar la motivacion intrinseca de los estudiantes
involucrandolos en una secuencia de actividades con la que disfruten en clase mediante
acciones autodeterminadas y sentimientos de autoeficacia. Asimismo, la propuesta incluye el
componente de gamificacion que permite a los estudiantes experimentar reglas, una mayor
interaccion grupal, jugar con emociones y roles sociales. Resultado de ello es una
participacion mas activa e incluso un cambio en el concepto de ellos mismos como
estudiantes.

En la basqueda por responder a las necesidades observadas de los estudiantes, el disefio
de la estrategia didactica tiene como finalidad el desarrollo del aprendizaje significativo de los

estudiantes del curso de Inglés Il con base en el enfoque sociocultural, el enfoque comunicativo
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intercultural, la neurodidactica y la didactica desarrolladora, los que pasamos a exponer a
continuacion.

Enfoque sociocultural de Vygotsky. Lev Vygotsky (1995), en su teoria con enfoque
sociocultural, sostiene que la zona de desarrollo préximo (ZDP) explora el cdmo los
participantes con menos conocimiento obtienen ayuda de los participantes mas capaces en las
actividades de aprendizaje, y predice el desarrollo y los cambios que se producirén en sus
capacidades potenciales de acuerdo con el desempefio individual en las actividades
interactivas.

De esta manera, el enfoque sociocultural de Vygotsky permite una nueva perspectiva
sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de un segundo idioma en el que se anima a los/las
estudiantes a pensar y hablar en el idioma meta, es decir, el lenguaje y el pensamiento deben
estar estrechamente conectados entre si. Por ello, hay implicancias pedagdgicas al ensefiar
una lengua extranjera, y una de las méas importantes es que el aprendizaje tiene efectividad
cuando los estudiantes interacttan entre si en las sesiones de clase (Aimin, 2013; Villamizar,

2017).

Cuando se habla de interaccion, el ideal es que un idioma extranjero se aprenda en el
mismo pais donde se habla el idioma pues hay una vasta exposicién al idioma gracias a los
hablantes nativos; no obstante, cuando el aprendizaje se desarrolla en el aula éste debe darse a
través de actividades sociales que simulan el contexto cultural de la lengua (Aimin, 2013;
Villamizar, 2017). Por ejemplo, cuando los estudiantes participan en una conversacion en la
sesion de clase, algunos usaran un vocabulario nuevo y otros lo aprenderan sin proponérselo,
lo que terminaré siendo mas efectivo que el conocimiento planificado e impartido por el
docente. Por lo tanto, el proceso de aprendizaje interactivo supone que los estudiantes
perfeccionen su habilidad de aprendizaje favoreciendo su autonomia, y que puedan

desarrollar, ademas, su habilidad metacognitiva.
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A diferencia de la evaluacion tradicional que se centra en el producto final de lo que
han logrado los estudiantes de modo individual, la evaluacion dinamica que este enfoque
propone descubrir cdmo se lleva a cabo la internalizacion cuando se le proporciona ayuda a
los/las estudiantes (Aimin, 2013).

En adicion, el enfoque sociocultural permite una evaluacién dindmica que tiene como
objetivo evaluar el potencial de aprendizaje del individuo a través de andamiaje, es decir, con
instruccion y apoyo de sus pares, ya que lo que se busca es brindar oportunidad a lo que el/la
estudiante podra realizar cuando eventualmente haya internalizado el nuevo conocimiento; en
este enfoque no es suficiente que el/la docente conozca lo que el/la estudiante puede hacer sin
apoyo, tal como sucede en los enfoques tradicionales, sino que se apuesta por lo que lograra a
futuro, promoviendo el desarrollo del nuevo conocimiento (Aimin, 2013).

Por lo mencionado, la teoria sociocultural pone especial énfasis en las interrelaciones
sociales siendo primordial que el docente disefie estrategias interactivas que impliquen
actividades colaborativas donde se requiera esfuerzo de comprension y actuacion para
promover el avance a la ZDP de sus estudiantes. Estas actividades deben ser planificadas con
temas que estén dentro del nivel de conocimiento, su cultura y los significados que ya poseen
y que se relacionan con lo que aprenderan los/las estudiantes (Aimin, 2013).

Enfoque Comunicativo Intercultural. Byram (1997, citado en Martinez, 2014) define
al enfoque de la competencia comunicativa intercultural como la habilidad de comprension y
relacion efectiva con personas procedentes de otro paises.

Este enfoque se sustenta en el hecho que las personas pueden comprender y
relacionarse con personas de otras culturas. Para ello, es importante que el estudiante cuente
con habilidades cognitivas que lo apoyen a tener una buena relacién con otros grupos

culturales, y debe poseer habilidades especificas para la resolucion de problemas, e
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interrelacionarse mediante el intercambio de significados para que le sea posible crear buenas
relaciones con miembros de otras culturas (Sanhueza, Paukner, San Martin y Friz, 2012).

El enfoque comunicativo intercultural ubica al estudiante como el centro del proceso
de enseflanza y aprendizaje y promueve el uso de la lengua con el fin de alcanzar una buena
convivencia en la comunidad en la que se encuentre. Para ello es conveniente que el/la
estudiante comprenda determinada situacion a través del analisis de su origen, valore su
propia cultura y la del otro. En otras palabras, se busca que el/la estudiante desarrolle una
personalidad que integre los aspectos cognitivos, axioldgicos, afectivos, motivacionales y
creativos con el apoyo de textos originales y variados y con informacion real que lo habilite a
comprender y analizar realidades, y generar interaccién linguistica mediante actividades con
las que ejercite su capacidad de escucha, habla, lectura y escritura. Finalmente, como sostiene
Sanhueza et al., (2012), que el estudiante desarrolle la lengua como parte de su identidad para
que pueda entender su propia cultura y, en consecuencia, también la del otro.

Byram, (2002, citado en Paricio, 2014) basandose en el enfoque comunicativo
intercultural, propone un modelo que apoya el propdsito pedagdgico en la ensefianza de una
lengua extranjera. Dicho modelo implica tener conocimiento de los otros, conocimiento de
uno mismo, habilidades de interpretacion y relacion, habilidades de descubrimiento e
interaccion; apreciar los valores de los otros, sus creencias y comportamientos: asi como,
verse desde un aspecto relativo. Si bien la competencia linguistica es importante, no se
pretende que el estudiante imite al hablante nativo, sino que posea competencia intercultural
y esté consciente de su identidad cultural propia y de la de los demas

El enfoque comunicativo intercultural contempla las competencias que desarrollan los
estudiantes: la competencia comunicativa y la competencia intercultural. La competencia
comunicativa, trabajada desde hace un tiempo en la ensefianza del inglés como lengua

extranjera, integra la competencia lingistica, la competencia sociolinguistica y la
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competencia discursiva. La competencia linguistica se refiere a todos los elementos que
comprende el sistema linguistico, lldmese fonologia, gramatica y vocabulario; la competencia
discursiva tiene que ver con la seleccion y secuencia de las oraciones para obtener coherencia
y cohesion del texto, ya sea oral o hablado; mientras que la competencia sociolinguistica trata
la relacion entre la comunicacion con los pares y la intencion comunicativa (Byram,
Gribkova y Starkey, 2002).

Por otro lado, el objetivo de la competencia intercultural es que los estudiantes sean
hablantes interculturales o mediadores que comprendan la complejidad de las multiples
culturas evitando estereotipos. Los componentes de la competencia intercultural son los
conocimientos, habilidades, actitudes y valores que posee cada persona (Byram et al., 2002).

En esta misma linea, la competencia intercultural se sustenta en las actitudes del
estudiante al interactuar en otro espacio cultural. Es de suponer que tras esta aproximacion
experimentara curiosidad, apertura y, sobre todo, sabra como intercambiar ideas, teniendo en
cuenta que no existe una manera correcta de ser. Por lo tanto, el/la estudiante debe relativizar
sus propios valores, creencias y comportamientos para comprender la otra cultura,
descentrando su propia vision del mundo (Byram et al., 2002).

El saber cdmo se desenvuelven las personas y sus costumbres ayudara al/a la
estudiante a tener una mejor interaccion con ‘el otro’, y a conocer su mundo. Es necesario
mencionar en esta parte la importancia de prever la ocurrencia de los malentendidos y como
el/la estudiante debera solucionarlos. En ese caso, recurrir a descentrar la informacion y
compararla con su propia cultura. Si bien, no es posible anticipar el conocimiento que el/la
estudiante requerira en sus futuras interacciones, le sera de gran utilidad—en su rol de
mediador intercultural—conocer cdémo preguntar a personas de otras culturas acerca de sus

creencias, valores y comportamientos, asi como saber explicarlas, (Byram et al., 2002).
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Por lo mencionado, las habilidades son tan importantes como el conocimiento. Por el
lado de las habilidades se tiene las de comparacion, interpretacion y relacion. Estas son
necesarias para que el estudiante pueda comprender lo que se le estd comunicando desde una
cultura diferente y asi relacionarlo con la suya propia. Mientras tanto, las habilidades de
descubrimiento e interaccion ayudan a que el/la estudiante explore la cultura y sus
costumbres durante la interaccion y comunicacion (Byram et al., 2002).

Finalmente, resulta imperativo que el/la estudiante, en su condicion de mediador
intercultural, esté consciente de sus propios valores y de como estos influyen en los valores de
los otros. Necesita poseer conciencia cultural critica para saber analizar y dar su opinion acerca
de cdmo sus creencias son definidas por su cultura, y cémo dichas creencias conforman la
diversidad, evitando asi el prejuicio y/o estereotipo de la cultura extranjera e incluso de la
propia (Byram et al., 2002).

En cuanto al uso del enfoque comunicativo intercultural dentro de un silabo ya
establecido, el/la docente puede iniciar su sesion realizando preguntas mas detalladas o
estableciendo comparaciones. La clave es lograr que los/las estudiantes relacionen el tema con
una situacién similar, con ejemplos de un contexto no familiar. Por ejemplo, en el caso de que
la sesidn trate sobre deportes, se puede preguntar acerca de quiénes de los estudiantes practican
deportes; qué es lo que usualmente acepta la sociedad; acerca de la edad o procedencia de los
jugadores, si estos son respetados o si hay casos de racismo entre jugadores internacionales, y
si el mundo esta cambiando respecto a ello (Byram et al., 2002).

Byram et al. (2002) lanzan una critica directa hacia los ejercicios gramaticales que
refuerzan prejuicios y estereotipos, por ejemplo, en casos como “Mary likes cooking”, “John
likes football”, “Older people are...”, y otros. En contraposicion, se alienta a los docentes a
retar a que los estudiantes comenten este tipo de ejercicios, asi como también, a emplear

ejemplos con una vision cultural mas amplia. Se invita a los docentes a modificar el
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contenido de las actividades con técnicas simples con el fin de que los estudiantes reciban el
mensaje implicito de los valores y significados en el material de trabajo.

Cuando se trabaja con un libro que contiene ejercicios establecidos, la idea es
proponer nuevos ejercicios a los estudiantes, pero usando las estructuras gramaticales de la
sesion como refuerzo. Es importante que esto se realice presentando una gama de contextos y
ejemplos, como el intercambio de ejercicios entre estudiantes, y en los que se incluya temas
como derechos humanos, igualdad, dignidad, género, imparcialidad, perjuicios, estereotipos,
racismo, minorias étnicas; y los nombres de grupos étnicos, entre otros (Byram et al., 2002).

Enfoque de la didactica desarrolladora. El concepto de didactica desarrolladora se
apoya en el aporte que hiciera Vygotsky sobre la Zona de Desarrollo Proximo, pues la ayuda
del otro y el desarrollo cultural se dan en el proceso de ensefianza aprendizaje, segun este
enfoque, a través de la socializacion. Cabe destacar que el docente propone una ensefianza
desarrolladora luego de hacer un diagnostico que le permita intervenir considerando los
intereses, caracteristicas, motivaciones, y potencialidades de los estudiantes mediante tareas
significativas con diferentes niveles de complejidad. Todas estas tareas han de seguir el
objetivo, contenido y los métodos de un sistema de acciones que realizan los estudiantes, por
ejemplo, planificar, organizar, proponer alternativas de solucién a situaciones dadas. De esta
manera, se realiza la transferencia del aprendizaje, incluyendo su desarrollo valorativo
(Zilberstein y Olmedo, 2014).

Un proceso desarrollador presenta caracteristicas especificas de estrategias donde el
estudiante puede convertirse en un investigador activo y reflexivo del conocimiento; identificar
su esencia; relacionar su experiencia con el nuevo conocimiento y luego transferirlo;
reflexionar sobre los pasos a seguir para la resolucion de problemas; interactuar con otros;
afianzar su autoestima y autoconocimiento y, que pueda, aprender a aprender. En consecuencia,

la didactica desarrolladora como fundamento de estrategias de aprendizaje requiere a un
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docente facilitador que redisefie la ensefianza y el aprendizaje mediante actividades que le
permitan al estudiante ser el actor principal y pueda utilizar funciones psiquicas superiores,
apropiarse del conocimiento nuevo y producir un nuevo conocimiento alcanzando asi el
desarrollo integral (Campos, 2018; Zilberstein & Olmedo, 2014).

Neurodidactica en el proceso de la ensefianza aprendizaje. Las neurociencias han
logrado que se dé una nueva mirada al proceso de ensefianza aprendizaje ya que el cerebro y
la educacidn tienen un lazo inquebrantable. No olvidemos que es posible observar la
actividad cognitiva en el cerebro cuando una persona realiza actividades para propiciar el
aprendizaje: se modifica la corteza cerebral mediante la experiencia.

La neurodidactica es una rama de la pedagogia basada en las neurociencias y en las
competencias cerebrales. Mediante ella el/la docente estara en disposicion de interpretar lo
que le sucede a un estudiante, si este no entiende o no enfoca su atencién. Adicionalmente,
podré considerar la diversidad cerebral y la manera en la que trabaja el hemisferio derecho y
el hemisferio izquierdo, las respuestas variadas de los estudiantes ya sea porque usan una
I6gica o simbologia diferente, porque manejan informacion distinta, o porque tienen otras
habilidades o dificultades en comparacion con las de sus compafieros. El objetivo, por
consiguiente, no es otro que el de apoyar al docente a mejorar sus estrategias de ensefianza.
En esta capacidad, puede llegar a ser —nada mas y nada menos— que un modificador
cerebral, es decir, el/la docente tiene la potestad de cambiar la estructura cerebral de sus
estudiantes, la composicion quimica y actividad eléctrica mediante la sinapsis como resultado
del uso de contenidos atractivos y novedosos para el estudiante. Pongamos un ejemplo: una
actividad que involucre la resolucion de problemas puede generar una actividad eléctrica de
entre 12.5 y 25 ciclos por segundo. Sin embargo, una clase con actividades repetitivas
—ademas de estar condenada al fracaso—puede provocar somnolencia entre los/las

estudiantes porque el cerebro baja su actividad a 7 ciclos por segundo. Es importante que el
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docente tenga conocimientos sobre la quimica del cerebro y la aplicacién de estrategias
basadas en la neurodidactica. Esto le dara pie para proponer actividades que promuevan un
verdadero aprendizaje mediante la produccion de serotonina, dopamina y endorfinas
(Paniagua, 2013). De esta manera, podra también analizar su labor docente.

Las aplicaciones web y la gamificacion al reunir las caracteristicas de los videojuegos
en su mecanica y dinamica, son recomendables para usarlas como parte del proceso de
ensefianza aprendizaje. Estad demostrado que los estudiantes, principalmente jovenes,
muestran mayor concentracion y disposicion para realizar las actividades propuestas (Azzouz
Boudadi & Gutiérrez-Colon, 2020). Si se introduce esta herramienta con los elementos de
disefio (puntos, recoleccidn, niveles a superar, una historia y actividades creativas)
representard una gran ventaja en el aula porque aumentaré la oferta formativa, motivando y
automatizando los procesos (Almonte y Bravo, 2016).

Las insignias digitales en el proceso de ensefianza aprendizaje constituyen un aspecto
importante en un ambiente gamificado es la presencia de insignias digitales para una
visualizacion del reconocimiento de logros y aportes de los estudiantes; ademas, este tipo de
insignias apoyan al propdsito de aprendizaje debido a que logran capturar la atencion y
generar motivacion en los estudiantes mediante reforzadores externos que los lleva a
comprometerse en una actividad determinada o actividades en conjunto (Gonzéalez-Ldpez,
2019).

Las insignias digitales, como medio de valoracion del aprendizaje, pueden apoyar al
docente con una valoracion sumativa que certifique que el aprendizaje ha ocurrido, una
valoracion formativa que brinde oportunidades de mejora, y una valoracion transformativa
para un cambio de identidad y rol social (Gonzélez-Lopez, 2019).

Fundamento curricular. La Nueva Ley Universitaria 30220, que regula las

actividades academicas de las universidades en Per0, en su articulo 45 establece que todo
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estudiante de pregrado de una universidad debe poseer los conocimientos de una segunda
lengua, preferentemente el inglés o una lengua nativa, para la obtencion del grado de
bachiller. (Ministerio de Educacion, 2014). En este sentido, la universidad particular donde se
plantea aplicar la estrategia didactica, objeto del presente estudio, adopta este requisito en su
Reglamento de Grados y Titulos, articulo 5.1.

Asimismo, el centro de idiomas de la universidad privada sede de la investigacion,
brinda el curso de inglés en seis niveles. Es de mencionar que el plan de estudios de cada
carrera de pregrado contempla cursos de inglés como LE. La ensefianza en este centro es de
naturaleza tedrico-practica basada en el enfoque comunicativo, teniendo como propdsito
asegurar las competencias correspondientes al nivel A2 para desarrollar las estrategias
necesarias para el examen KET (Key English Test) segln los estandares del Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER), el cual esta establecido como un examen que certifica el
nivel alcanzado. El libro que se usa es el World English 2 de la Editorial Cengage, National
Geographic Learning.

Disefio de la propuesta

La propuesta de estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje significativo de
los estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima ha sido disefiada
sobre la base de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que dirigen la practica pedagdgica
con el fin de mejorar el desempefio de los docentes y, por ende, la calidad de su préactica.

El siguiente esquema presenta de manera grafica la propuesta, objeto del presente
estudio. En él se representa el funcionamiento interno de la estrategia didactica para el

desarrollo del aprendizaje significativo del curso de Inglés II.



Figura 2
Esquema de la propuesta de modelamiento

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN
ESTUDIANTES DEL CURSO INGLES Il DE UNA UNIVERSIDAD PRIVADA DE LIMA
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Descripcion del disefio

Para disefiar la propuesta, se considero la informacion factual en el trabajo de campo.
Ademas, el esquema teorico-funcional busca apoyar el desarrollo del aprendizaje
significativo en el curso de Inglés 1, y a la par, brindar una solucién a los problemas
encontrados mediante la estrategia didactica que se asienta en las categorias aprioristicas y
emergentes.

El diagnostico puso en evidencia la necesidad de contextualizar y diversificar
culturalmente el aprendizaje del idioma inglés, la necesidad de actualizacion docente en el
manejo de herramientas tecnoldgicas, metodologias y estrategias de ensefianza en entornos
virtuales de aprendizaje (EVA), la dificultad en la aplicacion de espacios virtuales educativos,
y la necesidad de mejora de la metodologia de la ensefianza aprendizaje en un EVA.

Como respuesta a la problematica encontrada, se propone aplicar una estrategia
didactica que tiene dentro de sus fundamentos tedricos al enfoque sociocultural, el enfoque
comunicativo intercultural, la neurodidactica y la didactica desarrolladora.

Implementacién de la propuesta
Obijetivo de la propuesta

Proponer un modelo para el desarrollo del aprendizaje significativo en estudiantes del
curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima, aplicando una estrategia didactica con
base en el enfoque sociocultural, el enfoque comunicativo intercultural, la neurodidactica y la
didactica desarrolladora.

Objetivos especificos

Diseniar la estructura de la fase | correspondiente a la Activacion para promover la
participacion del estudiante a través de la motivacion y contraste intercultural.

Diseniar la estructura de la fase Il correspondiente a la Construccion para lograr un

desarrollo colaborativo.
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Disefiar la fase Ill correspondiente a la Consolidacion para transferir el nuevo
conocimiento a través de la creacion de producto.

Disefiar la fase IV correspondiente a la Metacognicion con el objetivo de lograr el cierre
de la evaluacion permanente a través de la metacognicién y sugerencias por parte del
estudiante.

Didactica asumida en la propuesta

La presente propuesta adopta los postulados de la didactica desarrolladora porque
presenta un proceso activo y reflexivo, donde el estudiante se apropia de la cultura 'y
conocimiento, lo que favorece al desarrollo de su autonomia, autoconocimiento y
determinacion para aprender a aprender. Este fin es alcanzado cuando el docente inicia el
proceso desarrollador con un diagnostico que le dé luces para una intervencion eficaz, y que,
a su vez, le permita una planificacién acorde a las necesidades e intereses de los estudiantes,
organizando, orientando y supervisando las actividades en clase (Zilberstein y Olmedo, 2014,

2017).

La didactica desarrolladora lleva al estudiante a desplegar actitudes, motivaciones y
herramientas necesarias para aprender a aprender. Dicho enfoque estd compuesto por las
fases de activacion y regulacion del autoaprendizaje. De esta manera se crearan ambientes de
aprendizaje creativo, metacognitivo y cooperativo, en donde los/las estudiantes puedan
construir su propio conocimiento. Aqui se puede advertir la existencia de diversas
dimensiones o focos; por ejemplo, el foco de la significatividad que fomenta aprendizajes en
los que se vinculen esencialmente los contenidos, y que al adaptar esos contenidos de acuerdo
a sus interese, los/las estudiantes puedan comprender y encontrar su utilidad e incorporar al
desarrollo de su personalidad. En el foco de la motivacion intrinseca del aprendizaje se
aprovechan los incentivos y motivos extrinsecos que se encuentran al interior de las actitudes

positivas hacia la escuela para satisfacerlas. Finalmente, el foco de la autovaloracion del
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estudiante le permitird autoconocerse, tener una autoestima positiva y a conseguir metas para
alcanzar sus aspiraciones y, por ende, estar mas dispuesto a obtener nuevos aprendizajes
(Castellanos, Reinoso y Garcia, 2000).

Rol del docente

En la propuesta, objeto del presente trabajo, se ubica al docente como un mediador y
facilitador del aprendizaje, cuyo rol es comunicar eficazmente para orientar las actividades
con claridad. Es necesario que el docente trabaje con los conocimientos previos del
estudiante, diferenciando los logros individuales de los colectivos. Cabe mencionar que el
docente debera contar con un diagndstico previo para conocer cuéles son las posibilidades
que tienen los/las estudiantes para ampliar la zona de desarrollo, de tal manera que, mediante
actividades de aprendizaje activo y regulado, les brinde la orientacién solo de ser el caso
(Campos, 2018; Zilberstein y Olmedo, 2017).

De igual forma, el docente esta llamado a estructurar un ambiente de aprendizaje que
fomente en el/la estudiante el uso de sus habilidades que posee para dar paso a la reflexion de
las actividades realizadas. Todo ello, creando un clima relacional y afectivo positivo entre los
estudiantes para lograr una participacion colaborativa, donde el error sirva como medio de
aprendizaje (Campos, 2018; Zilberstein y Olmedo, 2017).

Rol del estudiante

En la presente propuesta, el estudiante es considerado como el autor principal de su
proceso de aprendizaje, responsable de participar activamente, dar sus opiniones y criticas,
cuestionar y reflexionar sobre la informacion que le da el docente (Campos, 2018; Zilberstein
y Olmedo, 2017).

En cuanto a la informacidn que recibe, el/la estudiante debe entenderla, procesarla,
asimilarla y sistematizarla para construir su propio aprendizaje. De igual forma, cuando

recabe informacion esta obligado a producir, problematizar, criticar y transformar los datos
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encontrados para tomar decisiones creativas en la resolucion de problemas (Campos, 2018;
Zilberstein y Olmedo, 2017).

En el caso que el/la estudiante requiera dar una solucion a una tarea recibida, resulta
conveniente que realice la planificacion y el control de la ejecucion poniendo en préctica sus
propios recursos y capacidades, dando espacio a la reflexion sobre su propia metacognicion y
su propio ritmo de aprendizaje (Campos, 2018; Zilberstein y Olmedo, 2017).

Ejecucion de la estrategia

El disefio de la presente estrategia didactica tiene como fundamento los
planteamientos de diversos autores sobre el desarrollo de un aprendizaje significativo de base
sociocultural, involucrando a su vez a la comunicacion intercultural, la neurodidactica y la
didactica desarrolladora con miras a mejorar la ensefianza y aprendizaje del idioma inglés en
el curso Inglés I1.

La secuencia didactica esta dividida en cuatro fases que se detallan a continuacion. En
primer lugar, el inicio comprende la fase de activacion a través de la motivacion o contraste
cultural; luego, el desarrollo que implica la fase de construccion mediante trabajo
colaborativo; la fase de consolidacion esta contemplada en la presentacién de un producto; v,
por ultimo, la fase de metacognicion involucra la préctica de la metacognicion y sugerencias
de parte de los estudiantes. Todo ello se enmarca dentro de un ambiente gamificado donde se
consideran cuatro niveles, con insignias, medallas y retroalimentacion inmediata, ya que, por
esta razon, la propuesta de secuencia didactica se apoya en las aplicaciones web y en la
gamificacion para capturar la atencion y generar motivacion en los estudiantes. Estas
herramientas son de rapido acceso para el/la estudiante y se pueden utilizar sin necesidad de
descargarlos en la computadora o equipo mavil del usuario ya que funcionan directamente en

internet (VValarezo, Honores, Gomez y Vinces, 2018).
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Plataformas web usadas en la propuesta

En la actualidad, las aplicaciones web ofrecen diversas herramientas descargables
gratuitamente que le permiten a los estudiantes una mayor interaccion con los textos
digitalizados, ya sea en version software o PDF. Entre estas aplicaciones tenemos a las
herramientas de Google, como por ejemplo Jamboard, Google Forms y otros; también se
pueden encontrar aplicaciones como Mentimeter, Socrative, Poll Everywhere, Padlet, etc.
Ademas, es posible acceder a un sin nimero de herramientas de gamificacion tales como
Kahoot, Quizizz y Genially por citar algunas de caracteristicas similares. El objetivo: ingresar
al mundo digital, que hoy forma parte de la vida de los estudiantes, motivarlos y lograr la
interaccion que toda clase de idiomas debe tener para que desarrollen sus habilidades e ir
alcanzando el dominio de la lengua meta.

A continuacion, se mencionan los principales usos de estas plataformas web en la
propuesta didactica:

Kahoot. Es una herramienta que permite gamificar las evaluaciones con una
retroalimentacion instantanea. En la propuesta, la aplicamos para en la fase de activacion, con
el objetivo de iniciar el momento de la motivacion.

Quizziz. Al igual que Kahoot, esta herramienta permite gamificar las evaluaciones
también con una retroalimentacion instantanea. En la propuesta, se presenta como una
herramienta que motive a los estudiantes a responder preguntas sobre nutrientes
recomendados para un plan nutricional como parte de la activacion, seccion contraste
intercultural.

Mentimeter. Es una herramienta que permite realizar presentaciones, encuestas,
lluvia de ideas, entre otros, con disefios simples y de facil acceso. En la propuesta lo
encontramos en la seccidn de motivacion y contraste intercultural en su version de lluvia de

ideas y encuestas.
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Jamboard. Aplicacién de Google que permite trabajar en diapositivas de manera
simultanea con otros usuarios; es una gran herramienta para trabajos colaborativos a
distancia. En la propuesta, lo encontramos en el momento de desarrollo colaborativo y en la
creacion del producto para que los estudiantes puedan trabajar en simultaneo.

Google Forms. Esta herramienta permite crear formularios, encuestas, exdmenes,
etc., con retroalimentacion inmediata, facilitando al docente la recopilacion de informacion
sobre el avance del aprendizaje de los estudiantes. En la propuesta, lo encontramos en los
momentos de evaluacion de Listening, en la fase de metacognicion, y en practica de
gramaética y vocabulario a traves de textos cortos.

Padlet. Es una herramienta que permite crear murales colaborativos. Se puede subir
desde una nota hasta un archivo en PDF u otro similar para compartir informacién con todo el
grupo de clase. En la propuesta, se le encontrard en momentos de presentacion del producto
creado.

Cabe destacar que antes de la aplicacién de esta estrategia didactica, el docente debe
aplicar una evaluacion diagnostica a los estudiantes con el objetivo de conocer su nivel de
aprendizaje del idioma inglés, asi como sus intereses y necesidades. Con esa informacion estara
en capacidad de ir implementando actividades significativas.

Fase I: Activacion

Esta fase se inicia con la motivacion que hara el docente para que los/las estudiantes
se comprometan con su avance utilizando la dinamica de clase para su monitoreo.

Ademas, esta fase tiene como objetivo la exploracion de los conocimientos previos de
los/las estudiantes acerca de un tema especifico; se agregara una actividad relacionada al
tema central de la seccidn para realicen un contraste intercultural. Se pretende con esto que
las sesiones del curso de Inglés Il no solo sean un espacio de practica del uso del idioma

extranjero sino también un espacio de aprendizaje intercultural a través de actividades.
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Es importante mencionar que una sesion de clase estd conformada por dos secciones
Ilamadas 1A y 1B, las cuales tienen estas caracteristicas en la primera fase:

Motivacidon. La propuesta esté disefiada de manera tal que el docente, basicamente,
pueda crear un ambiente de confianza y comunicacién abierta donde prime el respeto y
empatia entre el docente y los estudiantes. Es en el momento de la motivacion donde el
docente alienta a sus estudiantes a seguir los cuatro momentos de la estrategia didactica para
que experimenten su avance en el aprendizaje del idioma extranjero de modo consciente. Para
ello, se les explicara la importancia del trabajo colaborativo e interaccion continua en la
sesion desde el recojo de saberes previos.

Desde la neurodidéctica, toda fuente de motivacion es considerada esencial porque
el/la estudiante que se encuentra motivado de manera reflexiva y multisensorial, y no de
manera mecanizada o repetitiva, fijara los nuevos aprendizajes con éxito. Es decir, el docente
necesita provocar emociones positivas para que el/la estudiante se sienta motivado y, de esa
manera, su sistema de atencién decida que la informacion dada se archive en su circuito
neuronal (Benavidez y Flores, 2019).

En adicién a lo mencionado, tal como argumenta Krashen, trabajar con un estudiante
motivado reduce el filtro afectivo, por ende, su actitud para con el aprendizaje de una lengua
extranjera sera positiva y mostrara disposicion para comprometerse con su propio avance. Sin
embargo, si el escenario fuera diferente, el filtro afectivo se torna alto y, por consiguiente, se
dificultard o impedira la adquisicion del idioma (Montes y Lovon, 2017)

Contraste intercultural. Esta seccidn busca captar la atencion del estudiante
mediante la exposicion a informacion intercultural para ampliar su vision del mundo, que le
permita contrastar su propia cultura con la de los demas. Para ello, se hara uso de una

aplicacion web, gamificacion, videos o diapositivas que contenga informacion intercultural
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que lleve al/a la estudiante a una reflexién ya sea por una situacion de choque intercultural o
cultura general.

El proposito de esta seccion es que de modo gradual los estudiantes desarrollen su
reflexion intercultural para que, precisamente, sean mediadores interculturales. A medida que
vayan adquiriendo el idioma extranjero, iran comprendiendo que el mundo tiene una amplia
gama de culturas. Asi, iran ampliando también sus conocimientos, sus habilidades, sus
actitudes y valores para dar la bienvenida a la diversidad y descentrar su propia vision del
mundo (Byram et al., 2002).

A continuacion, se muestra una actividad significativa (seccion 1A):
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Figura 3
Actividad significativa de activacion 1A

FASE | Aeilyzieldar | Motivacion — Contraste intercultural Dinamica de sesion 1A
Propésito: Recoger conocimientos previos de los estudiantes sobre ingredientes de R

comidas de manera individual, y provocar un contraste intercultural que capture su foRecctons ‘/
atencion y los motive a participar en la sesion de clase de manera activa. 3

Recursos: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book (Version digital),
PDF: lectura “Weird food”.

Metacognicién/
Sugerencias

- A
v

Aplicaciones web/ Gamificacién:
i Mentimeter W
Acciones: 0 e v o oot W
Which one do you prefer? e
* El docente explica la dinamica de la seccion LA, la cual consta de 4 momentos en los que e

el estudiante debera participar para conseguir la insignia que acredita el logro del il Mentimeter
proposito general. A cada uno de los momentos se les llamara niveles con la finalidad que

ellos mismos monitoreen su avance. Al inicio de cada clase se mostrara el cuadro de

insignias.

o

El docente explica que la sesion 1A tratara el tema de comidas y comparte un enlace de
Mentimeter para que los estudiantes participen en una encuesta para descubrir cual es la
opcion que elige la mayoria. Esta actividad se realiza de manera individual e incégnita
para brindar mayor seguridad a los estudiantes. Luego, el docente preguntara a los
estudiantes sobre el ingrediente favorito en la eleccion que realizaron.

Posteriormente, se presentara el Kahoot “Comida diferente en el mundo™, como parte del
contraste intercultural, para que los/las estudiantes participen a través del enlace que se
les brindara. La retroalimentacion se presenta a la clase a través de la gamificacion. Tras =

eso , el docente muestra una breve lectura para profundizar el tema, la cual contiene

palabras de la seccion Vocabulario y utiliza los temas gramaticales que se veran en la _ :

sesion de clase.

El docente finaliza la seccién con la pregunta al grupo: “¢Es raro este tipo de comida? 5 -
¢(Por que? La participacion de los estudiantes sera voluntaria. Is this food weird? W hy?

Fuente: Elaboracion propia (2021).
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Fase 2: Desarrollo colaborativo

La intencion en esta fase es que el/la estudiante trabaje de modo colaborativo para
que, a través de la interaccion con sus pares, avance hacia su Zona de Desarrollo Proximo,
siguiendo una didactica desarrolladora y el enfoque sociocultural. El/la estudiante debe
convertirse en un/a investigador/a activo/a y reflexivo/a de su propio conocimiento.
Asimismo, se brinda un espacio para que, una vez adquirido el nuevo conocimiento, el/la
estudiante pueda transferirlo a sus pares y, asi reforzar su aprendizaje y su autoestima
(Zilberstein y Olmedo, 2014; Gao, 2021). Aprender a aprender es uno de los pilares de la
educacidn y en esta propuesta los siguientes pasos son aprender a hacer, aprender a vivir
juntos y aprender a ser (Delors, 1996). El estudiante que presenta un mayor avance en el
idioma extranjero se vera obligado a aprender a hacer para servir de apoyo a sus pares.
Aprender a ser y aprender a vivir se daran al unisono cuando el/la estudiante comprenda que
su rol es importante y de responsabilidad social para el equipo que conforma. Es por ello, que
aquel que ayuda a su equipo sera reconocido en publico por su buena labor social a través de
una medalla significativa que podran obtener los estudiantes cada vez que se solidaricen con
los demas.

A su vez, en esta fase el docente procurard mantener el enfoque comunicativo
intercultural enlazando el tema de vocabulario y gramatica en ese contexto para dar sentido y
espacio al aprendizaje de temas que trasciendan las reglas gramaticales. Tal como afirma
Byram, en la practica de un idioma extranjero, muchas veces son los propios ejercicios los que
refuerzan estereotipos. Por ello, el docente estd Ilamado a realizar actividades sencillas que
conduzcan a la reflexion, el debate o expresion de opiniones por parte de los estudiantes para
evidenciar los valores que se estan trabajando a través del material (Byram et al., 2002).

Se tomara para ejemplificar la propuesta el caso encontrado en la primera actividad de

la seccidn de gramatica en el libro para los cursos de inglés que adopta la universidad



101

particular donde se aplica la investigacion. Dicha actividad ha servido para lograr la reflexion
sobre los estereotipos en las diversas culturas, tal como se detalla en la actividad significativa

presentada a continuacion:



Figura 4

Actividad significativa de construccion 1A

FASE |l: Construccion Desarrollo Colaborativo

Propdésitos: Lograr que los estudiantes identifiquen el vocabulario y usen la gramatica de
la sesion de manera adecuada, trabajando de modo colaborativo (grupos).

Brindar un espacio de reflexion sobre las culturas y los estereotipos.
Recurso: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book (Versién digital)

Aplicacién web: )
Acciones: padlet

+ El docente agrupa a los estudiantes de modo aleatorio en Zoom., les indica las
secciones a completar: Vocabulario y Gramatica (C-D). Luego, el docente escoge al
integrante que representara al grupo al azar para cotejar las respuestas usando el
software del libro, y reciben retroalimentacion mediante la muestra de respuestas a las
preguntas dadas.

*» El docente atraera la atencion de los estudiantes al mostrar nuevamente la Actividad D,
la cual consta de seis oraciones relacionadas a la preparacion de comidas, y les
preguntara a los estudiantes si pueden descubrir **;Donde esta el padre?” (los ejercicios
solo mencionan a la madre porque se trata de un caso de cocina). Luego, se realizara
una breve reflexion sobre los estereotipos culturales mediante el uso de imagenes en
PPT.

*» Los estudiantes deberan ingresar a sus salas grupales nuevamente para pensar en una
oracion que utilice el tema gramatical luego de la reflexion realizada; esta nueva
oracion deberd indicar informacion sobre el padre y la escribiran en Padlet.

+ La seccion concluira con la revision grupal del Padlet final. El docente podra brindar
retroalimentacion instantanea en caso de algin error en el uso de la gramatica.

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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1A
A Contrast General and Current Actions
Vocabulary
Grammar

Where is Dad?

Unit 1 / Lesson A/ Activity D - Exercises

Ny

In groups, think of one new sentence using Dad / father padle[
and verbs given in Activity D. Write it on Padlet.

Desarrolle Colaborative /
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Fase 3: Presentacion de producto

En esta fase, se busca que el estudiante pueda presentar un producto creado aplicando
el conocimiento nuevo. La propuesta mantiene la actividad presentada por el libro
predeterminado, sin embargo, adiciona elementos que obedecen al constructivismo y a la
didactica desarrolladora (Zilberstein y Olmedo, 2014; Gao, 2021) al entregar la
responsabilidad de la presentacion del producto al grupo. Asi, ellos reflexionan en conjunto e
individualmente para reconocer las fortalezas y debilidades que cada uno tiene en el idioma
extranjero, y puedan elegir quien seré el apoyo del grupo ya sea para modelamiento de
pronunciacion, intervencion oral o escritura.

A continuacion, se plantea una actividad significativa que muestra la propuesta en la

practica:
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Figura 5
Actividad significativa de consolidacion 1A

FASE IlI: Consolidacion Creacién de Producto E Pair work 1A

Propésito: Lograr que los estudiantes expresen sus ideas sobre la frecuencia en la que realiza F Pair work
actividades, de manera oral y escrita, contrastando las acciones generales con las acciones
actuales, y practicando pronunciacion de manera colaborativa (pares y grupos).

Recursos: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book (Versién digital), .
celular. Contrast General and Current Actions

Aplicaciones web: Go gle PRy (group work)

Acciones:

* El docente agrupa pares de estudiantes en Zoom, y da indicaciones para que practiquen
las secciones E — F en modo oral usando las frases dadas en el libro. Previo a entrar a las
salas, el docente dard un par de ejemplos de modo oral.

) -
¥ Cormrass Genenstans Cumers acrions « G o

|

: e : ; ! Jamboard
* Una vez terminada la préctica oral en pares, el docente reagrupara a los estudiantes en -

grupos de cuatro integrantes, y solicitara a los estudiantes que ingresen a Jamboard para
escribir tres oraciones contrastando acciones generales y acciones actuales (GOAL
CHECK). Una de ellas debe ser falsa, para lo cual encontraran una diapositiva lista para
ser editada por cada grupo.

Which sentence is FALSE?

1. 1 uzually but teday m

2. | usually . butteday I'm.

3. 1usually buttoday Im

sz om @ N

* El docente les indicara que deben practicar la lectura de las oraciones buscando una
buena pronunciacién, pudiendo buscar en Google diversos medios para averiguar la
pronunciacién de las palabras en las que tengan duda. Luego, el/la estudiante que tenga
mayor facilidad para pronunciar debera servir de modelo a su grupo para que practiquen. Go gle
El//la estudiante que apoye a su equipo sera reconocido socialmente con la medalla de
Responsabilidad Social.

Names of participants:

Saocial recognition

— D e
===

* Al término de la actividad en Jamboard, el docente elegird a un representante de cada
grupo para que lea las oraciones y los otros grupos participardn adivinando cudl de las
oraciones es falsa. El docente considerara una nota (calificacién) grupal por el trabajo de
equipo y la construccién de las oraciones. La retroalimentacion sera dada al revisar la
construccioén de las oraciones.

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Fase 4: Metacognicion

La fase final de la propuesta es un espacio de reflexién y comunicacion abierta que
brinda el docente. Para ello, se ha implementado una serie de evaluaciones que lleve a los/las
estudiantes a practicar la metacognicion a través de preguntas sencillas, pero que generan
conciencia de lo que se esta realizando en las sesiones y la responsabilidad que tienen los/las
estudiantes en su propio aprendizaje.

La finalidad es que el/la estudiante pueda estar consciente de su avance,
especialmente de los resultados positivos, ya que en la medida que los conozca buscara
repetir la dindmica. De esta forma, se autorregulara para aprender a aprender, y se activara un
aprendizaje significativo (Marroquin, 2018).

Cabe mencionar que, en la propuesta el docente puede ir variando las preguntas de
metacognicion para generar diversos niveles de metacognicion.

A continuacion, se detalla la actividad sugerida:



Figura 6

Actividad significativa de metacognicion 1A

FASE IV: Metacognicion

Metacognicion/ Sugerencias

Propésitos:

Lograr que los estudiantes reflexionen sobre su propio aprendizaje,
intercambiando experiencias en pares.

Brindar un espacio abierto a las sugerencias de los estudiantes para el
docente.

Recursos: Aplicacion web: a Google

Forms

Acciones:

El docente explica la importancia de la reflexion sobre el propio
aprendizaje. Facilita un enlace de Google Forms, con cinco preguntas
vy un espacio final para la inclusion de una sugerencia (opcional). Esta
parte de la actividad los/las estudiantes la realizaran de modo oral en
pares para que puedan intercambiar experiencias de la primera parte
de la sesion.

Una vez terminado el momento de compartir experiencia, los
estudiantes deberan completar la prueba de metacognicion
individualmente para completar su participacion en la seccion 1A

Fuente: Elaboracion propia (2021)

106

D 1A
Google
METACOGNITION TEST Forms

campiar cusma @

NIVEL 4

Metacognicién/

Sugerencias /‘



Figura7

Actividad significativa de activacion 1B

EASE |2 Aeilvzieler | Motivacion — Contraste intercultural

Propésito: Activar conocimientos previos de los estudiantes sobre alimentos que
crecen en el pais y platos tipicos o regionales realizando lluvia de ideas
(individual) y contrastando los platos tipicos locales con aquellos de otros paises
(grupal).

Recursos: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book (Version
digital), Power Point Presentation.

Aplicacion web: 4 Mentimeter

Acciones:

El docente indicara a los estudiantes que la sesién 1B iniciara con la seccién

D para poder realizar una lluvia de ideas (practica de vocabulario). Para ello,
entregara un enlace en Mentimeter.

Luego, el docente leera las palabras enviadas por los estudiantes y preguntara
por un plato que contenga ese ingrediente. La participacion sera voluntaria.

Para la actividad de contraste cultural, el docente mostrara una diapositiva
que muestre dos platos tipicos similares con la pregunta “;Kinilaw es una
copia del Ceviche peruano? Para entrar a la votacidn, los/las estudiantes
deberan observar ambas imagenes y distinguir las similitudes y diferencias

Una vez terminada la votacion, el docente solicitard la participacion de los/las
estudiantes para comentar las similitudes o diferencias que fueron
determinantes para su juicio y voto.

El docente brindard informacioén sobre el origen del Kinilaw y sus
ingredientes como retroalimentacion.

Fuente: Elaboracion propia (2021)

il Mentimeter
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1B

Communication Foods that grow well in Peru

tomato

_ potato
© garlic carrot
S

Is Kilinaw a copy of Peruvian Ceviche?

Laok at the picture and sec the simifaritics ond differences of the dishes.

i Mentimeter: ey

Is Kinilaw a copy of Peruvian Ceviche?

»e

Motivacién —Contraste |

intercultural \/
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Figura 8
Actividad significativa de construccion 1B

FASE II: Construccién Desarrollo Colaborativo B/C/D Listening 1B

Propésito: Lograr la practica de habilidades de escucha de modo individual, y la préctica de E Google

habilidades de pronunciacién, de modo colaborativo. Forms
Recursos: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book (Version digital), celular. World English 2: Listening (Page 6)
Aplicacion web: B cou Plataforma: 275, e~
£ Good yorma: - CANVAS e -
Acciones:

* El docente creara salas en Zoom para que los/las estudiantes realicen la actividad Listening —
seccion A de modo oral.

* Luego, revisara la seccion B junto con los/las estudiantes para que lean las preguntas y las
alternativas como preparacion antes del audio. El docente compartira un enlace de Google
Forms para que los/las estudiantes puedan enviar las respuestas de modo individual y el E Individual
sistema les enviard la respuesta. De esta manera, el docente contara con una nota de
evaluacion de escucha y los/las estudiantes recibirdn retroalimentacién al instante.

¢ Para terminar el bloque de Listening, el docente preguntard a los/las estudiantes por las
ventajas y desventajas de comprar a los granjeros/agricultores locales (seccién E). La
participacién sera individual de modo oral.

¢ Para la seccion de Pronunciacién, el docente explicaré el consejo de unir palabras para tener
velocidad al hablar o leer, y compartira el audio de la practica de la seccion. Luego, enviard a
salas a los/las estudiantes en pares para que practiquen la pronunciacién siguiendo el
consejo.

Social recognition

* El docente indicaré que el estudiante que logra dominar la técnica deberd ser el modelo del
otro estudiante y deberan grabar un audio con su celular en el momento donde el primer
estudiante lee y el segundo repite al instante. El estudiante que apoye a su equipo sera
reconocido socialmente con la medalla de Responsabilidad Social. El archivo de audio
debera ser subido a la plataforma Canvas para revision y retroalimentacion del docente

NIVEL2

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Actividad significativa de consolidacion 1B

FASE Ill: Consolidacion Creacién de Producto

Propésito: Lograr que los estudiantes describan platos tipicos de modo
oral y escrito trabajando colaborativamente.

Recursos: Plataforma Zoom, Software World English 2 Student’s book
(Version digital).

Aplicacion web: " cvoad
Acciones:

» El docente creara salas de grupos aleatorios para trabajar la seccion
GOAL CHECK, y les compartira un enlace a Jamboard para que
trabajen en la descripcion del plato tipico elegido por el grupo.

» Para la presentacion, el docente indicara que el miembro de grupo
que mas domine la pronunciacion del texto debera apoyar a sus
compaifieros para que puedan escucharlo y practicar antes para que
luego todos puedan realizar la lectura de modo colaborativo. El
estudiante que apoye a su equipo serad reconocido socialmente con la
medalla de Responsabilidad Social.

» El docente considerara la tarea cumplida con la participacion de
los/las estudiantes tanto de modo oral como de modo escrito en la
aplicacion web

Fuente: Elaboracion propia (2021)

“B200a@s
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1B

GOAL CHECK

Describe regional foods.

Describe Regional Foods

s W S

Names of participants:

| Jamboard

Social recognition

— 6B
n

Creacién de Producto V/



Figura 10
Actividad significativa de metacognicion 1B

FASE IV: Metacognicion Metacognicién/ Sugerencias

Propésitos:
» Lograr que los estudiantes reflexionen sobre su propio aprendizaje.

» Brindar un espacio abierto a las sugerencias de los estudiantes para el

docente.
5 .’ Google
Recurso: Aplicacion web: Forms
Acciones:

» FEl docente resalta la importancia de monitorear cada avance o
dificultad y facilita un enlace de Google Forms con cinco preguntas
y un espacio final para la inclusion de una sugerencia (opcional).

» Los/las estudiantes deberan completar individualmente la prueba de
metacognicion para obtener la insignia de la seccion 1B

Fuente: Elaboracion propia (2021)

METACOGNITION TEST

Anzwertne o

Metacognicion/
Sugerencias

&

Google
Forms
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1B



Dosificacion de la unidad didactica 1 del curso de Ingleés I1.

Tabla 7

Sesiones de aprendizaje correspondientes a la unidad didactica 1

111

Comunicacion

Competencia

. Recursos
Sesiones  Contenido Producto didécti
Intercultural Especifica l:dacticos
Parte 1 Conoce acerca  Describe diversos Utiliza el presente Software World
_ de comida tipos de comidas simple y presente English 2
UnitlA> gajudable y para expresarse de  continuo en la Student SdF’O_OkI
Contraste iferente enel  modo oral y escrito.  descripcion de (version digital)
de acciones - : Manual del
mundo y opina acciones generales y profesor
generalesy  gopre ello, actuales. Zoom
acclones ) Mentimeter
actuales. Reflexiona Coqtrasta sus (aplicacion web)
sobre acciones generales Kahoot
estereotipos con acciones (gamificacion)
culturales. actuales. Adecuada Jamboard
pronunciacion del (aplicacion web)
idioma inglés. Canvas
(plataforma
educativa)
Celular
Comprende la Comprende el audio Software World
descripcion oral de  acerca de larutinade ~ English 2
Parte 2 Com_para, If_" la rutina de un un agricultor y envia ~ Student Sdbo_Okl
. comidatipica  aaricyitor para respuestas a las (version digital)
sesion  INITIB: 4o su pais con Manual del
esion P responder a preguntas. rofesor
1 .. otras culturas. P
Descripcion preguntas dadas. ) Zoom
de comida . ) Pronuncia Mentimeter
regional [,)e_s.crlbe la <’:om|da correctamente las (aplicacion web)
tipica a través de un palabras enlazadas y Google Forms
texto. envia un audio con Jamboard
_ su practica oral. (aplicacion web)
Pronuncia Canvas
adecuadamente las (platafprma
palabras enlazadas educativa)
para crear un audio. Celular
Sesion  Unit1 C: Contrasta su Describe platos Comparte acerca de Software World
2 Descripcion  plato favorito  favoritos y los alguna experiencia English 2
de platos conel de otras  nutrientes que nacional o Student Sdl?O_Okl
favoritos. personas de contienen para internacional y I(\\/I/Zrnslzgln dellg'ta)
diferentes crear un plan elabora el plan profesor
culturas cuando  nutricional. nutricional del plato Z00om
eran nifios. saludable que probo, Quizizz




112

usando el tiempo
pasado simple.

Unitl D Reflexiona Describe su Responde a las Software World
(Reading):  sobre las experiencia preguntas de la English 2
Conversaci  diferentes dietética para crear  lecturay crea un Student’s book
On sobre practicas y un mend con menu con el tipo de (I\\A/ZLSL'J(;?(?;P”&I)
tendencias  creencias de caracteristicas alimentacion profesor
dietéticas. grupos de especificas. designada segun la Zoom
personas con procedencia del Google Forms
diferentes comensal. .
costumbres
alimenticias en
el mundo
(encuesta).
Sesion  UNIT1E Conoce acerca  Describe Elabora una historia Software World
3 (Writing) ~ de comidas que experiencias acerca  acerca de una English 2
Detalles sesirvenenel  de comidas experiencia sobre Student’s book
para mundo segln mediante textos comida para dar S/ersmn digital)
fundamenta eventos escritos. detalles que Q?J?;;ZZ
r ideas. sociales. fundamenten sus Google Forms
ideas, de modo Jamboard
colaborativo.
Video Descubre las Identifica Da respuesta a las Software World
Journal diversas informacion preguntas sobre un English 2
maneras como  especifica del video video acerca de la Smde_f}t’s book
las personas para responder a actividad de la S’ggf:)n digital)
sustituyen al preguntas. panaderia. Socrative
pan segun su Google Forms
culturao
realidad.
Repaso de  Indaga detalles  Utiliza expresiones  Resuelve un Software World
laUnidad 1  sobre un para comunicarse  problema de choque English 2
problema de asertivamente y intercultural sobre Student’s book
(Language,  choque resolver un comidas mediante la g/ersmn digital)
grammar, intercultural problema elaboracién de una ng)rm
reading and g5 comidas.  intercultural, carta de disculpas. Google Forms
writing) usando Jamboard
correctamente la
gramatica.

Fuente: Unidad did4ctica adaptada del silabo del curso Inglés 11 (libro World English 2 (National Geographic

Learning)



Tabla 8

Modelo de una sesion de aprendizaje - Sesion didactica 1A

113

Curso: Inglés 11

Libro: World English 2 Sesion: 1 —1A

Duracién: 50’

Tema: 1A Contraste de acciones generales y acciones actuales (Contrast general and current

actions).

Competencia especifica: Describe de modo oral y escrito diversos tipos de comidas.

Secuencia didactica

Momentos Secuencia de la estrategia Recursos
didacticos
Inicio Activacion
(10 min) Motivacién y contraste cultural Plataforma
* El docente explica la dindmica de la seccion 1A, la cual consta Zoom
de 4 momentos en los que el estudiante debera participar para
conseguir la insignia que acredita el logro del propoésito general. Software
A cada uno de los momentos se les llamard niveles con la World
finalidad que ellos mismos monitoreen su avance. Al inicio de English 2
cada clase se mostrara el cuadro de insignias. Student’s
El docente explica que la sesion 1A tratara el tema de comidas y book
comparte un enlace de Mentimeter para que los estudiantes (version
participen en una encuesta para descubrir cual es la opcion que digital)
elige la mayoria. Esta actividad se realiza de manera individual e
incAgnita para brindar mayor seguridad a los estudiantes. Luego, PDF: lectura
el docente preguntard a los estudiantes sobre el ingrediente “Weird
favorito en la eleccidn que realizaron. food”
Posteriormente, se presentara el Kahoot “Comida diferente en el
mundo”, como parte del contraste intercultural, para que los/las  Mentimeter
estudiantes participen a través del enlace que se les brindara. La
retroalimentacion se presenta a la clase a través de la Kahoot
gamificacion. Tras eso , el docente muestra una breve lectura para
profundizar el tema, la cual contiene palabras de la seccion
Vocabulario y utiliza los temas gramaticales que se veran en la
sesion de clase.
El docente finaliza la seccion con la pregunta al grupo: ““;Es raro
este tipo de comida? ;Por qué? La participacion de los
estudiantes sera voluntaria.
Desarrollo Desarrollo colaborativo
(20 min) < El docente agrupa a los estudiantes de modo aleatorio en Zoom,
les indica las secciones a completar: VVocabulario y Gramatica (C-  Plataforma
D). Luego, el docente escoge al integrante que representara al Zoom
grupo al azar para cotejar las respuestas usando el software del
libro, y reciben retroalimentacion mediante la muestra de Software
respuestas a las preguntas dadas. World
El docente atraera la atencion de los estudiantes al mostrar ~ English 2
nuevamente la Actividad D, la cual consta de seis oraciones Student’s
relacionadas a la preparacion de comidas, y les preguntaré a los book
estudiantes si pueden descubrir “;Dénde esta el padre?” (los (version
gjercicios solo mencionan a la madre porque se trata de un caso digital)
de cocina). Luego, se realizard una breve reflexion sobre los
estereotipos culturales mediante el uso de imagenes en PPT. Padlet

Los estudiantes deberan ingresar a sus salas grupales nuevamente
para pensar en una oracion que utilice el tema gramatical luego
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de la reflexion realizada; esta nueva oracion debera indicar
informacidn sobre el padre y la escribiran en Padlet.
La seccién concluira con la revision grupal del Padlet final. El
docente podra brindar retroalimentacion instantanea en caso de
algun error en el uso de la gramatica.
Desarrollo Creacién de Producto
(15min) e El docente agrupa pares de estudiantes en Zoom, y da Plataforma

indicaciones para que practiquen las secciones E — F en modo Zoom

oral usando las frases dadas en el libro. Previo a entrar a las salas,

el docente dara un par de ejemplos de modo oral. Software
e Una vez terminada la practica oral en pares, el docente reagrupara World

a los estudiantes en grupos de cuatro integrantes, y solicitardalos ~ English 2
estudiantes que ingresen a Jamboard para escribir tres oraciones Student’s

contrastando acciones generales y acciones actuales (GOAL book

CHECK). Una de ellas debe ser falsa, para lo cual encontraran (version

una diapositiva lista para ser editada por cada grupo. digital)
¢ El docente les indicard que deben practicar la lectura de las

oraciones buscando una buena pronunciacion, pudiendo buscar Google

en Google diversos medios para averiguar la pronunciacion de las
palabras en las que tengan duda. Luego, el/la estudiante que tenga ~ Jamboard
mayor facilidad para pronunciar debera servir de modelo a su
grupo para que practiquen. El//la estudiante que apoye a su
equipo serd reconocido socialmente con la medalla de
Responsabilidad Social.

¢ Al término de la actividad en Jamboard, el docente elegira a un
representante de cada grupo para que lea las oraciones y los otros
grupos participaran adivinando cudl de las oraciones es falsa. El
docente considerara una nota (calificacion) grupal por el trabajo
de equipo y la construccion de las oraciones. La
retroalimentacion serd dada al revisar la construccion de las

oraciones.

Cierre Metacognicién/Sugerencias

(5 min) * El docente explica la importancia de la reflexién sobre el propio Google
aprendizaje. Facilita un enlace de Google Forms, con cinco Forms

preguntas y un espacio final para la inclusion de una sugerencia
(opcional). Esta parte de la actividad los/las estudiantes la
realizaran de modo oral en pares para que puedan intercambiar
experiencias de la primera parte de la sesion.

* Una vez terminado el momento de compartir experiencia, los
estudiantes deberan completar la prueba de metacognicion
individualmente para completar su participacion en la seccion 1A

Fuente: Elaboracion propia (2021)



Tabla 9

Modelo de una sesion de aprendizaje - Sesion didactica 1B

Curso: Inglés Il Libro: World English ~ Sesion: 1 — 1A Duracion:
2 50°

Tema: 1B Listening

Competencia especifica:

Comprende la descripcion oral de la rutina de un agricultor para responder a las preguntas
dadas.

Describe la comida tipica a través de un texto.

Pronuncia adecuadamente las palabras enlazadas para crear un audio.

Secuencia didactica

Momentos Secuencia de la estrategia Recursos
didacticos
Inicio Activacion
(20 min) Motivacién y contraste cultural Plataforma
 Eldocente indicaré a los estudiantes que la sesion 1B iniciara con Zoom
la seccion D para poder realizar una lluvia de ideas (practica de
vocabulario). Para ello, entregara un enlace en Mentimeter. Software
* Luego, el docente leera las palabras enviadas por los estudiantes World
y preguntara por un plato que contenga ese ingrediente. La English 2
participacion sera voluntaria. Student’s
* Para la actividad de contraste cultural, el docente mostrard una book (version
diapositiva que muestre dos platos tipicos similares con la digital)
pregunta “;Kinilaw es una copia del Ceviche peruano? Para  Mentimeter
entrar a la votacion, los/las estudiantes deberan observar ambas PPT

imagenes y distinguir las similitudes y diferencias

* Una vez terminada la votacién, el docente solicitard la
participacion de los/las estudiantes para comentar las similitudes
o diferencias que fueron determinantes para su juicio y voto.

* El docente brindara informacion sobre el origen del Kinilaw y
sus ingredientes como retroalimentacion.

Desarrollo Desarrollo colaborativo

(17 min)  « El docente creard salas en Zoom para que los/las estudiantes
realicen la actividad Listening — seccion A de modo oral. Plataforma

* Luego, revisara la seccién B junto con los/las estudiantes para Zoom

gue lean las preguntas y las alternativas como preparacion antes
del audio. El docente compartird un enlace de Google Forms para Software
que los/las estudiantes puedan enviar las respuestas de modo World
individual y el sistema les enviara la respuesta. De esta manera, English 2
el docente contara con una nota de evaluacion de escucha y Student’s

los/las estudiantes recibiran retroalimentacion al instante. book (version
« Para terminar el bloque de Listening, el docente preguntara a digital)
los/las estudiantes por las ventajas y desventajas de comprar a Celular
los granjeros/agricultores locales (seccion E). La participacion Google
serd individual de modo oral. Forms
« Para la seccion de Pronunciacion, el docente explicara el consejo
de unir palabras para tener velocidad al hablar o leer, y Canvas

compartird el audio de la practica de la seccion. Luego, enviard
a salas a los/las estudiantes en pares para que practiquen la
pronunciacion siguiendo el consejo.
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* El docente indicard que el estudiante que logra dominar la
técnica deberé ser el modelo del otro estudiante y deberan grabar
un audio con su celular en el momento donde el primer estudiante
lee y el segundo repite al instante. El estudiante que apoye a su
equipo serd reconocido socialmente con la medalla de
Responsabilidad Social. El archivo de audio deberé ser subido a
la plataforma Canvas para revision y retroalimentacion del
docente

Desarrollo Creacion de Producto
(18”) e EIl docente creard salas de grupos aleatorios para trabajar la  Plataforma

seccion GOAL CHECK, y les compartira un enlace a Jamboard Zoom
para que trabajen en la descripcion del plato tipico elegido por Software
el grupo. World

e Para la presentacion, el docente indicard que el miembro de  English 2
grupo que mas domine la pronunciacion del texto deber& apoyar Student’s
a sus compafieros para que puedan escucharlo y practicar antes book (version
para que luego todos puedan realizar la lectura de modo digital)
colaborativo. El estudiante que apoye a su equipo sera  Jamboard
reconocido socialmente con la medalla de Responsabilidad
Social.

o El docente considerard la tarea cumplida con la participacion de
los/las estudiantes tanto de modo oral como de modo escrito en
la aplicacion web

Cierre Metacognicidon/Sugerencias

(5 min) * El docente resalta la importancia de monitorear cada avance 0 Google
dificultad y facilita un enlace de Google Forms con cinco Forms
preguntas y un espacio final para la inclusién de una sugerencia
(opcional).

* Los/las estudiantes deberan completar individualmente la prueba
de metacognicién para obtener la insignia de la seccién 1B.

Fuente: Elaboracion propia.



Tabla 10
Lista de evaluacion y retroalimentacion de la unidad didactica 12

EVALUACION Y RETROALIMENTACION - 1A

Momentos FASE I: Activacion
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Inicio Motivacién y contraste cultural

*Evaluacion diagnostica: Kahoot “Comida diferente en el mundo”
*Retroalimentacion: Respuesta automatica Kahoot y comentarios del docente.

Desarrollo FASE Il: Construccion
Desarrollo colaborativo

* Evaluacidn: Vocabulario y gramética de la sesion.
* Retroalimentacion: Respuestas en el software del libro World English 2

Cierre FASE I11: Consolidacion
Creacion de producto
¢ Evaluacidn: Elaboracidn de oraciones contrastando acciones generales y acciones
actuales (gramatica).

¢ Retroalimentacion: Revision de las oraciones construidas en el Padlet por parte
del docente.

FASE IV: Metacognicion
e Evaluacién de metacognicién
e Envio de sugerencias

Extension Libro de tareas - 1A

Fuente: Elaboracion propia (2021)
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Tabla 11
Lista de evaluacion y retroalimentacion de la unidad didactica 1B

EVALUACION Y RETROALIMENTACION - 1B

Momentos FASE I: Activacion

Inicio Motivacién y contraste cultural
+ Evaluacion diagnéstica: Vocabulario
* Retroalimentacion: Revisién y comentarios por parte del docente.

Desarrollo FASE Il: Construccion

Desarrollo colaborativo

* Evaluacién individual: Listening (audio) a través de Google Forms.

* Retroalimentacion: Instantanea por la aplicacion web.

Cierre FASE I11: Consolidacion

* Evaluacidn grupal: Pronunciacion de palabras enlazadas con modelamiento de un
compafiero (envio de audio a través de Canvas).

* Retroalimentacion: Recomendaciones de parte del docente a través de la
plataforma.

Creacion del Producto

* Evaluacidn: Descripcion de un plato tipico (gramética y vocabulario) de modo
oral y escrito.

* Retroalimentacion: Revision y sugerencia de las oraciones construidas en
Jamboard; recomendaciones en sonidos que deben practicar para mejorar la
pronunciacion.

FASE IV: Metacognicion
¢ Evaluacién de metacognicion

e Envio de sugerencias

Extension Libro de tareas — 1B
Fuente: Elaboracion propia (2021)




Tabla 12
Criterios de evaluacion de los aprendizajes en la sesion 1A — 1B
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Criterios de evaluacion de los aprendizajes en la sesion 1A — 1B

intercultural

reflexion sobre su
culturay otras
culturas.

y apertura a la
reflexién sobre su
culturay otras
culturas.

Criterios Sobresaliente Bien Sigue
(Outstanding) (Good) esforzandote
(Keep working)
Se muestra activo y A veces se muestra No se muestra
Motivacion  motivado durante el poco activo y activo y motivado
desarrollo de las motivado durante el durante el
actividades. Mantiene  desarrollo de las desarrollo de las
su camara web actividades. Enciende actividades. No
encendida durante la  su camara web enciende su camara
w f sesion. ocasionalmente web durante la
2 2 durante la sesion. sesion.
L < Demuestra tolerancia A veces demuestra No demuestra
y apertura a la un poco de tolerancia toleranciay
Contraste

aperturaala
reflexion sobre su
cultura y otras
culturas.

Construccion

Asimila de manera
positiva la nueva
informacion y realiza
responsablemente las
actividades en equipo.

A veces demuestra
entender la nueva
informacién, y a
veces realiza las
actividades en
equipo.

No demuestra
entender la nueva
informacién, y no
realiza las
actividades en
equipo.

Producto

Presenta el producto
de la sesion dentro del
tiempo establecido
cumpliendo con el
proposito de la sesion.

A veces presenta el
producto de la sesion
dentro del tiempo
establecido. Sin
embargo, a veces no
cumple con el
propésito de la
sesion.

No presenta el
producto de la
sesion.

Metacognicién

Reflexiona sobre su
propio aprendizaje
indicando claramente
sus puntos a trabajar
en la evaluacion de
metacognicion.
Sugiere temas de
interés o mejoras.

A veces reflexiona de
manera precisa sobre
su propio aprendizaje
indicando claramente
sus puntos a trabajar
en la evaluacion de
metacognicion. A
veces sugiere temas
de interés o mejoras.

No reflexiona sobre
su propio
aprendizaje
mediante la
evaluacion de
metacognicion. No
sugiere temas de
interés o mejoras.
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_— = Las insignias son El/la docente indicard El/la docente
S g y y obtenidas al acumular  los niveles obtenidos indicara los niveles
S 2 ] “Sobresaliente” en con el resultado obtenidos con el
2 g todas las fases “Bien” (Good). resultado “Sigue
0 g—’_ (niveles). esforzandote”

(Keep working).
La medalla de reconocimiento social sera entregada al estudiante en
mérito a su labor de Responsabilidad Social en su equipo, la cual se
" da durante la realizacion de actividades; las modalidades de actitudes
son: modelamiento de pronunciacion, guia y apoyo en el uso de la
gramatica, vocabulario, u otros similares.

Reconocimiento
social

Fuente: Elaboracion propia (2021)

Orientaciones para la aplicacion de la propuesta modelada
Con el objetivo de implementar la estrategia didactica propuesta, se sugieren las
siguientes etapas:

Primera etapa

Revision y anélisis de la propuesta didactica por parte de la Direccion del Centro de
Idiomas. En esta etapa se da la explicacion de los objetivos, las fases, actividades y material
que se va a necesitar segun el tipo de actividad. Se busca que el conocimiento del disefio
luego sea aplicado de manera préctica.

Segunda etapa

Realizacion de talleres para los docentes del curso con evaluacién durante el proceso
de capacitacion basada en el uso de herramientas web, gamificacién y el enfoque
comunicativo intercultural.

Tercera etapa

Analisis y preparacion de todos los materiales en las plataformas a usar para las
sesiones de clase. Adaptacion de la propuesta al silabo y redisefio de las sesiones de clase
sobre la base de los enfoques tedricos presentes en la secuencia didactica; asi como también,

inclusién de una nota (calificacidn) de participacion en las sesiones de clases.
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Cuarta Etapa

Implementacién de la propuesta (estrategia didactica) en las sesiones de clase, analisis
de los resultados y validacion del impacto que la propuesta pueda aportar al desarrollo del
aprendizaje significativo adaptada al libro establecido.

Valoracion de la propuesta

Valoracion de las potencialidades de la estrategia por consulta a especialistas

La propuesta disefiada como solucién del problema de la investigacion fue evaluada
mediante el método de valoracion de especialistas para la medicion de sus aspectos internos y
externos como producto cientifico. Para ello, se presentaron dos fichas de valoracion a tres
especialistas que poseian las caracteristicas de ser doctores en ciencias de la educacion o

afines. Estos especialistas que aprobaron y avalan la propuesta son:

Tabla 13

Seleccidn de especialistas
Nombres y Grado académico  Especialidad Ocupacion Afios de
apellidos profesional experiencia
Luis Calderon Doctor en Licenciado en Docente 20 afios

Educacion Educacion investigador
Posgrado USIL

Hernan Flores Magister Sociélogo Docente 42 afos
Valdiviezo Posgrado USIL
Fernando Gofii Doctor en Ciencias de la Docente 31 afios
Cruz Educacion Educacién- Posgrado USIL

metodélogo

Fuente: Elaboracion propia

La valoracion interna y externa fueron realizadas mediante dos fichas de validacion,
las cuales constan de diez criterios de evaluacion que contienen indicadores cuantitativos y
cualitativos. La informacion cualitativa es en relacion con la apreciacion de cada validador
mediante la escala: Deficiente (puntaje), Baja (puntaje), Regular (puntaje), Bien (puntaje) y

Muy bien (puntaje). El puntaje maximo por ficha es de cincuenta puntos, dando cien puntos



122

como resultado total general En la tabla de valoracion se puede apreciar la valoracion de esta

manera:

Tabla 14

Escala de valoracion
Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10 - 17] [20% - 35%)]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%)]
Regular [26 - 33] [52% - 67%)]
Bien [34 - 41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%)]

Fuente: Elaboracion propia

Valoracion interna. La ficha de valoracion interna es un segmento que permite que el
especialista brinde la informacidon de su juicio sobre el contenido de la propuesta. Los
aspectos y criterios son factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta, claridad de la
propuesta para ser aplicados por otros; posibilidad de la propuesta de extension a otros
contextos semejantes; correspondencia con las necesidades sociales e individuales actuales;
congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado, novedad en el uso de conceptos
y procedimientos de la propuesta; la modelacion contiene propdsitos basados en los
fundamentos educativos, curriculares y pedagdgicos, detallado; preciso y efectivo; la
propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio; presenta objetivos claros, coherentes
y posibles de alcanzar y contiene un plan de accion de lo general a lo particular.

La ficha de valoracion interna presenta un puntaje a escala, asi como también los
aspectos positivos, negativos y sugerencias. A continuacion, se presenta la tabla con el

promedio parcial de la valoracion interna total de los especialistas:
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Tabla 15
Promedio parcial de la valoracion interna
n.° Nombres y apellidos Grado Especialidad = Recomendacién Valoracion
académico profesional
01 Luis Calderon Doctor en Licenciado en  Ninguna 50
Educacion Educacion
02 Hernan Flores Magister Sociologo Ninguna 48
Valdiviezo
03 Fernando Gofii Cruz Doctor en Cienciasde la  Ninguna 45
Educacion Educacion-
metoddlogo

Fuente: Elaboracion propia

Valoracion externa. Los criterios de valoracion desde el aspecto externo tienen los
siguientes criterios: claridad, objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia,
intencionalidad, consistencia, coherencia, metodologia, y pertinencia. Todos estos criterios
estan incluidos en la ficha que permite brindar un puntaje segln la escala dada. A
continuacion, se muestra la tabla con el resultado de promedio parcial obtenido de los

especialistas; asi como también, las observaciones, sugerencias y promedio de la valoracion

Tabla 16
Promedio parcial de la valoracién externa
N°  Nombresy apellidos  Grado Especialidad ~ Recomendacion Valoracion
académico profesional
01 Luis Calderon Doctor en Licenciado en Ninguna 50
Educacion Educacion
02 Hernan Flores Magister Socidlogo Ninguna 48
Valdiviezo
03 Fernando Gofii Cruz  Doctor en Ciencias de la  Ninguna 44
Educacién Educacion-
metodologo

Fuente: Elaboracion propia

A continuacion, se presenta la sumatoria de la validacion interna y externa de cada

especialista:
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Tabla 17
Sumatoria de la validacion interna y externa
N° Nombres y apellidos Grado Ficha de Ficha de Sumatoria de
académico validacion validacion valoracién
interna externa
01 Luis Calderon Doctor en 50 50 100
Educacion
02 Hernan Flores Magister 48 48 96
Valdiviezo
03 Fernando Goiii Cruz Doctor en 45 44 89
Educacion
Total 285

Fuente: Elaboracion propia

Resultado de la valoracion de los especialistas y conclusiones

El consolidado del resultado de la valoracion de especialistas es como se muestra:

Tabla 18
Valoracion consolidada de especialistas

Sumatoria de la valoracion Promedio de la valoracion

Valoracion

285 95%

Muy bien

Fuente: Elaboracion propia

De acuerdo con el resultado de validacion de expertos, el porcentaje marca el rango

de una valoracion de “muy bien”, por ello, se puede concluir que se responde de manera

adecuada a la realidad y objetivos planteados. Ademas, las recomendaciones se centran en

apoyar el desarrollo del aprendizaje significativo en el aprendizaje del idioma inglés en los

estudiantes.
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Conclusiones

Primera

Se cumplio con el objetivo general de plantear una estrategia didactica para
desarrollar el aprendizaje significativo en estudiantes del curso de Inglés Il de una
universidad privada de Lima; debido a que la labor pedagogica requiere de planeacion y
disefio de actividades que apoyen al estudiante durante su aprendizaje. Tal es el caso que, la
propuesta presenta una estrategia didactica que motiva a los estudiantes a participar y cumplir
con cada actividad mediante una dindmica que los acompafia de principio a fin en cada
sesion.

Segunda

Se cumplié con la primera tarea cientifica la cual fue diagnosticar la situacion actual
del aprendizaje significativo en estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada
de Lima, mediante la entrevista, la encuesta y la observacion de clase, lo cual reveld el
resultado de una baja interaccion en el proceso de ensefianza aprendizaje, y se concluyo que
se requeria un plan de accion para desarrollar el aprendizaje significativo a través de una
estrategia didactica.

Tercera

Se cumplio con la segunda tarea cientifica la cual fue sistematizar las perspectivas
tedricas del aprendizaje significativo y de las estrategias didacticas empleadas en estudiantes
del curso de inglés Il de una universidad privada de Lima; mediante esta tarea cientifica se
permitio dar énfasis en que el desarrollo del aprendizaje significativo, especialmente en una
lengua extranjera, permite fijar el conocimiento de modo personalizado siendo crucial que el
propio estudiante sea responsable de su avance, asi como tambiéen que participe

colaborativamente.
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Cuarta

Se cumpli6 con la tercera tarea cientifica la cual fue determinar los criterios tedricos,
metodoldgicos y précticos, para dar una fundamentacion a la estrategia didactica para
desarrollar el aprendizaje significativo con el objetivo que, en la base de la interaccion con
sus pares durante la sesion de clase, se cimente un conocimiento nuevo a partir de sus
conocimientos previos, asi como también en la practica de sus habilidades linglisticas en el
idioma inglés.

Quinta

Se cumplid la cuarta tarea cientifica que fue validar la propuesta de modelacion de la
propuesta de una estrategia didactica para aportar al desarrollo del aprendizaje significativo
en estudiantes del curso de Inglés Il de una universidad privada de Lima, a través de la
validacién de juicio de expertos quienes dieron la conformidad teorica y curricular, con lo
que se logra plantear una estrategia didactica que cuenta con viabilidad de ser puesta en

préctica para el desarrollo del aprendizaje significativo.
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Recomendaciones

Se recomienda investigar las diversas estrategias didacticas que son aplicables en un
entorno virtual de aprendizaje (EVA) para el desarrollo del aprendizaje significativo del
inglés.

Se recomienda realizar una investigacion en torno a las categorias emergentes
halladas, ya que se evidencio que éstas afectan el desarrollo del aprendizaje significativo en
los estudiantes de Inglés II.

Se recomienda implementar sesiones con actividades que integren la
contextualizacién de aspectos interculturales durante la practica del idioma inglés.

Se recomienda la actualizacion docente en cuanto a estrategias didacticas que sean
pertinentes para un entorno virtual de aprendizaje (EVA), con la finalidad de propiciar el
desarrollo significativo en los/las estudiantes mediante la colaboracion con sus pares.

Se recomienda la aplicacién de la propuesta didactica en estudiantes de nivel béasico,
como una herramienta pedagdgica mas que les permita gamificar la sesion de clase en un
entorno virtual de aprendizaje (EVA), segun el criterio del docente.

Se recomienda reestructurar el sistema de evaluacion del curso, con la finalidad que
haya una armonia entre el desarrollo de competencias mediante un aprendizaje significativo,

y una evaluacion permanente y formativa.
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didactica para
desarrollar el
aprendizaje
significativo
en estudiantes
del curso de
inglés 11 de
una

metodoldgico
Sy préacticos
atomar en
cuentaen la
modelacion
de la
estrategia
didactica para
el desarrollo
del
aprendizaje
significativo
en estudiantes
del curso de
inglés Il de
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Relaciona el Enfoque: | Muestra: 03 | Encuesta Encuesta
conocimiento | Cualitativo | profesores,
previo con la 114
resolucion de estudiantes,
situaciones y 02
problémicas en observacione
el desarrollo en s de clases
clase de inglés. del curso de
Inglés Il
Contrasta Tipo Unidad de |Observacio Guia de
informacién de | Aplicada Analisis n observacion de
los Educacional 03 clase
conocimientos profesores,
previos con los 114
nuevos estudiantes,
conocimientos y 02
para desarrollar observacione
los temas s de clases
propuestos en la del curso de
clase de inglés. Inglés I




universidad una
privada de universidad
Lima? privada de
Lima
¢{Cémo Validar la
validar la propuesta de
propuesta de modelacion
modelacion de estrategia

de estrategia
didactica para
desarrollar el
aprendizaje
significativo
en estudiantes
del curso de
inglés Il de
una
universidad
privada de
Lima?

didéactica para
el desarrollo
del
aprendizaje
significativo
en estudiantes
del curso de
inglés Il de
una
universidad
privada de
Lima.

Disefio: No
experimental
De corte
transeccional
descriptivo
Identifica el Métodos
logro gradual tedricos:
del aprendizaje | Historico-
Significativida | €n el desarrollo l6gico
d de lasesionde | Analisis-
procedimental ingles. sintesis
Inductivo-
deductivo

Modelacion

Muestreo: no
probabilistic
0 por
conveniencia
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Jerarquiza la

de los
estudiantes.

secuencia de las| Dialéctico
clases de inglés
para responder a
las necesidades

Sistémico

Planea las

clase de inglés

actividades de la| empiricos:

Métodos

Observacion

Significativida
d afectiva

transversales en
el desarrollo de
la sesion de

clase de inglés.

en base a los Entrevista
temas antes Encuesta
tratados.
Utiliza temas Métodos
afectivos matematicos

Demuestra
empatia en el
desarrollo de las
actividades de la
clase de inglés.

o0 estadisticos:
Procesamient
ode
informacion a
través de
codigos,
tablas,
gréficos,
porcetnajes,
usando Excel
y Google
Forms
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Aplica diversas
estrategias para
desarrollar la
autoestima en el
aprendizaje del
inglés en la
sesion de clase.

Significativida
d motivacional

Explora los
motivos
personales para
aprender el
inglés como
segunda lengua.

Ejemplifica
diversas
situaciones para
tomar
conciencia de la
importancia del
idioma inglés.

Demuestra
motivacion en el
dominio de
temas mas
complejos en la
clase de inglés.
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Estrategia
Didactica

Usa temas del
contexto
intercultural
educativo en la
planificacion de
las sesiones de
clase de inglés.

Fundamentacio
ny planeacion

Planea las
actividades para
atender las
necesidades de
los estudiantes
en la clase de
inglés.

Considera la
comunicacion
horizontal para

desarrollar
actitudes de
escucha e
intercambio de
ideas en las
sesiones de
inglés.
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Adapta los
temas a tratar en
las sesiones de
clase de inglés
para explorar la
diversidad
cultural del

grupo.

Proceso de
ensefianza
aprendizaje

Plantea
situaciones
probleméticas
basadas en
experiencias
cotidianas de los
estudiantes en
las sesiones de
clase de inglés.

Utiliza recursos
didacticos para
el desarrollo de
las sesiones de
clase de inglés.

Instrumentacié
ny Evaluacion

Explica las
actividades y la
metodologia a
seguir para la
evaluacion en la
clase de inglés.
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Demuestra

dominio de

métodos de
evaluacién en la
clase de inglés.

Usa la
retroalimentacio
n del avance del

aprendizaje en

la evaluacion de
la sesion de

clase de inglés.

Rol del
docente:

Demuestra
competencia
pedagdgica para
estimular el
pensamiento
critico en la
sesion de clase
del idioma
inglés.

Motiva la
autoconfianza
de los
estudiantes en
las sesiones de
clase de inglés.
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Aplica
estrategias
innovadoras en
el desarrollo de
las sesiones de
la clase de
inglés.

Rol del
estudiante:

Demuestra
responsabilidad
en el proceso de

ensefianza
aprendizaje del

idioma inglés.

Demuestra
participacién
activa en las

clases de inglés.

Aplica
estrategias
personales

autogestionando
su avance para
su aprendizaje
del idioma
inglés.
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PROBLE GUIA ITEMS GUIA DE
DE DEL OBSERVACI
MA DE OBJETI CA-II:'E\(S;OR PREGU | CUESTION ON
LA e APRIORIS SUBCATEGORIAS APRIORISTICAS INDICADORES O ARIO
INVESTI | PRINCIP TICAS LA
A ENTRE
GACION AL VISTA
Aprendiza o 12, 1 1
je P DemL{es_tra dominio _ _de la| 34
significati S|gn|f|cat|vu_j§1d Conceptya! . especialidad y el aprendizaje.
La acumulacién de conocimiento previo da como resultado - —— -
VO . . L Relaciona el conocimiento previo 5 2 2
un aprendizaje comprensible, para hallar un control o dominio " L
o . P g con la resolucion de situaciones
de situaciones problemaéticas, es asi que, los conocimientos L
El L problémicas en el desarrollo en
.. | son moldeados de acuerdo a las situaciones que se le presente o
aprendizaj . C . clase de inglés.
a un sujeto, con el objetivo de encontrar soluciones. Cuando Contrasta_informacion _de  Tos 3
¢{Como € ificativ las situaciones se vuelven cada vez mas complejas de conocimientos  previos con  los
mejorar Proponer significa solucionar, el sujeto buscara nuevas conceptualizaciones para NUEVOS conocF:Jimientos ara
el 0 & UN\ 4ominar estas situaciones (Rodriguez, 2011). P
aorendiz una | proceso en desarrollar los temas propuestos en
ape ﬁ?gféﬁ%? el que el la clase de inglés.
s{gnificat para aprendiz Significatividad procedimental Identifica el logro gradual del 3
ivo  en | desarroll puede Esta orientada a los contenidos en base a cuatro principios | aprendizaje en el desarrollo de la
estudiant | & el | relacionar | programaticos: la diferenciacion progresiva, la reconciliacion | sesion de inglés.
e del aprendiz | un nuevo | integrativa, la organizacion secuencial y la consolidacion. Es
cUrso ae conocimie | por ello que, un debido planeamiento curricular debe llevarse
inalés 11 significat | nto con sus | a cabo, de modo secuenciado, dosificado, adaptado a realidad | Jerarquiza la secuencia de las clases 7 4 7
deg una L\é(t)udiaﬁp conocimie | y necesidades del educando. La idea de un plan de estudios | de inglés para responder a las
universid | es  del ntos en espiral es que éste sea desarrollado de tal manera que | necesidades de los estudiantes.
ad curso previos, ya | pueda revisar nuevamente las ideas basicas para que una vez 6
privada inglés 11 | que la | que haya captado, pueda asimilar la nueva informacion que | Planea las actividades de la clase de
de Lima? de una | estructura | complemente lo ya aprendido; ya que la manera en que una | inglés en base a los temas antes
“ | universid | cognitiva nueva informacion es estructurada debe permitir que los y las | tratados.
a(rjivada que ya | estudiantes lo comprendan y aprendan (Rodriguez, 2011).
ge Lima. | Posee Significatividad afectiva Utiliza temas afectivos 8 5 14
ayuda  a | Se debe poner atencién en los aspectos afectivos del | transversales en el desarrollo de la
que el | estudiante pues ello ayuda a lograr una eficacia en el | sesion de clase de inglés.
nuevo aprendizaje de un segundo idioma, es por ello que, brindar | Demuestra empatia en el desarrollo 6 15
conocimie | empatia y motivacion facilita el aprendizaje de los | de las actividades de la clase de
nto se | estudiantes. Asimismo, la autoestima es pieza fundamental | inglés.
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incorpore, | para que las actividades cognitivas sean exitosas, ya que ésta | Aplica diversas estrategias para 16 7 12
resultando | es el resultado de nuestro mundo interno. Por otro lado, los | desarrollar la autoestima en el
ello en un | prejuicios afectan la calidad de aprendizaje de una segunda | aprendizaje del inglés en la sesion
aprendizaj | lengua (Bonilla & Diaz, 2019). de clase.
e | Significatividad motivacional: Explora los motivos personales para 6 8
comprensi | La motivacion es la razon para que aumente o disminuya el | aorender el inglés como segunda
Vo filtro afectivo en el aprendiz (Montes &Lovon, 2017), y ésta | |engua.
(Rodriguez | juega un rol muy importante, tanto si es una motivacion es — — - —
, 2011). intrinseca, i.e., la decision personal de aprender una segunda Ejemplifica dlversgs _5|tuaC|one5 9
lengua, o si es motivacion extrinseca, i.e., la decision de para tO”?ar conciencia ,de la
aprender una segunda lengua porque serd util en su labor importancia del idioma inglés.
profesional; esto se podra reflejar en el rendimiento 10
académico. La motivacion, el éxito y el rendimiento
acad(:emico son conceptos_ que estan e_strechamente Demuestra  motivacién en el
relacionados, porque la mot_lva}cmn da ese |mpulso_para dominio de temas mas complejos en
empezar el proceso de aprendizaje de una lengua extranjeray | |5 clase de inglés.
ayuda mantener la energia de ese estimulo para superar
dificultades en el proceso de aprendizaje. (Bonilla & Diaz,
2019).
Estrategia | Fundamentacion y planeacion: Usa temas del contexto intercultural 9 11 5
didactica | La actividad académica debe tener por objetivos: ser un | educativo en la planificacion de las
espacio de comunicacion, ser una fuente de riqueza cultural, | sesiones de clase de inglés.
La ser un lugar donde las diferentes disciplinas convergen, ser un | Planea las actividades para atender 12
estrategia espacio de debate, propiciar cuestionamientos, y ser un lugar | las necesidades de los estudiantes en
didactica donde se desarrolla la investigacion cientifica, teniendo como | la clase de inglés.
es un | mediador al docente. El proceso de ensefianza — aprendizaje 18 13 13
modelo debe contar con una secuencia metodoldgica, con un buen
que ofrece | ambiente de trabajo, de didlogo abierto, de tal manera que el | Considera la comunicacioén
métodos, desarrollo cognitivo y de habilidades procedimentales, genere | horizontal para desarrollar actitudes
procedimie | también un desarrollo de actitudes que el aprendiz lleve al | de escucha e intercambio de ideas
ntos, plano personal y profesional (Velazquez-Tejeda & Cruzata- | en las sesiones de inglés.
técnicas y | Martinez, 2018).
actividades
, para que | Proceso de ensefianza aprendizaje: Adapta los temas a tratar en las 10 14
el docente | Se debe definir el contexto (caracteristicas y capacidades | sesiones de clase de inglés para
y los y las | segln la diversidad del educando), y definir donde se halla el | explorar la diversidad cultural del

estudiantes

problema que necesita resolverse, asi como también, las ideas

grupo.
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puedan
realizar
acciones
consciente
S, de
acuerdo
con sus
necesidade
S
significativ
as, puesto
que éstas
apoyaréan la
construcci
on y logro
de
objetivos
planificado
S y no
planificado
s durante el
proceso
ensefianza-
aprendizaj
e
(Velazquez
-Tejeda
&Cruzata-
Martinez,
2018).

y puntos que serén el inicio para fundamentar la estrategia; | Plantea situaciones problematicas 11 15 4
asimismo, se deben fijar metas y crear objetivos a corto y | basadas en experiencias cotidianas
mediano plazo para la transformacion del objeto desde su | de los estudiantes en las sesiones de
estado inicial hasta el estado que se desea llegar; se debe | clase de inglés.
planificar por etapas, los recursos, medios y métodos para los | Utiliza recursos didacticos para el 12 16 8
objetivos creados (Velazquez-Tejeda & Cruzata-Martinez, | desarrollo de las sesiones de clase
2018). de inglés.
Instrumentacion y Evaluacion: Explica las actividades y la 19 17
Se debe explicar como se llevara a cabo la aplicacién, dar | metodologia a seguir para la
informacién de las condiciones, la duracién, quiénes son los | evaluacion en la clase de inglés.
responsables y quiénes son los participantes, entre otros. | Demuestra dominio de métodos de 18 18
Ademas, se deben establecer los indicadores e instrumentos | evaluacién en la clase de inglés.
que serviran para la medicién y valoracion de resultados, y a 20 19 20
partir de ahi, identificar los objetivos alcanzados y aquellas | Usa Ia retroalimentacién del avance
dificultades que se presentaron y como se fueron superando, | del aprendizaje en la evaluacién de
i.e., dar una valoracion al avance hacia el estado deseado | |a sesién de clase de inglés.
(Velazquez-Tejeda & Cruzata-Martinez, 2018).
Rol del docente: Demuestra competencia pedagdgica 13 20 11
El docente debe estimular los procesos mentales del | para estimular el pensamiento
pensamiento del educando, para que pueda experimentar un | critico en la sesién de clase del
proceso de aprendizaje que lo apoye a construir los nuevos | idioma inglés.
conocimientos sobre el conocimiento ya existente. Asimismo, | Motiva la autoconfianza de los 17 21 10
el docente debe ayudar al educando a confiar en su intuicién, | estudiantes en las sesiones de clase
para poder inferir y descubrir el nuevo conocimiento, asi | de inglés.
como también, debe motivar en todo momento al educando, Aplica estrateqias innovadoras en el 22 9
mediante diversas actividades que puedan capturar su deF;arroIIo de I%s sesiones de |a clase
atencidn al ser de facil asociacién con su propia experiencia de inalés
(Alabay et al., 2019). gles.
Demuestra responsabilidad en el 14 23 17
Rol del estudiante: gr?(_:ggo de_ er:genanza aprendizaje
El estudiante es sujeto de responsabilidad y de participacién €l 1dioma Ing e-s.- — -
activa en su propio proceso de aprendizaje, aplicando la | Demuestra participacion activa en 15 24 19
metacognicion, ya que, en la andragogia, el aprendizaje pasa | 1as clases de inglés.
a ser un momento de orientacién-aprendizaje y no de 25 16

ensefianza-aprendizaje (Mena et al., 2016).

Aplica  estrategias  personales
autogestionando su avance para su
aprendizaje del idioma inglés.
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Anexo 3: Instrumentos

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA A LOS DOCENTES
Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos teoricos y didacticos que poseen los docentes
sobre el aprendizaje significativo en los estudiantes del curso Inglés Il de una universidad
privada de Lima.
Datos informativos:

Entrevistador:

Lugar y Fecha:

Duracion:

Distinguidos docentes, el objetivo de la entrevista es conversar con usted sobre su desempefio
en la planificacion y ejecucion de clases de inglés, y el alcance que estas acciones pueden
tener para que los estudiantes logren un aprendizaje significativo.

Este intercambio es parte de una investigacion; por ello, se agradece el tiempo brindado y la

colaboracion mediante sus respuestas.

ENTREVISTA
1. Sobre el idioma inglés, distintos especialistas se han referido a su importancia en estos
tiempos. Al respecto, ¢qué importancia le atribuye usted a este idioma?

2. Para usted, ;qué es el aprendizaje, y qué factores intervienen en él?

3. ¢Qué entiende usted por aprendizaje significativo?

4. ¢Qué importancia tiene este tipo de aprendizaje para los estudiantes?

5. ¢Qué tipo de actividades realiza al iniciar las sesiones de clase de inglés?

6. ¢Qué actividades realiza para explorar la motivacion personal de sus estudiantes para
aprender el inglés como segunda lengua?




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.
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¢ Como establece la secuencia de los contenidos en las sesiones de clase de inglés?
¢ Toma en cuenta usted las necesidades de los estudiantes?

¢ Qué temas transversales considera usted de utilidad en el desarrollo de la sesién de
clase de inglés? — Por ejemplo, ¢en el caso de temas de salud? ¢como los vincula con
aspectos emocionales?

¢Suele abordar temas interculturales en la planificacion de sus clases? ¢Puede
brindarme algunos ejemplos?

¢Qué temas considera que se deben adaptar en las sesiones de clase de inglés para
relacionar a la cultura peruana con los paises de habla inglesa?

¢ Trabaja situaciones problémicas para que los estudiantes busquen solucionarlas?
¢puede brindarme ejemplos?

¢Qué recursos didacticos utiliza para el desarrollo de las sesiones de clase de inglés?
¢ Cree usted que debe incluirse otros, por ejemplo, la gamificacién? ;Por qué?

¢Cuales son las estrategias de ensefianza que aplica para estimular el pensamiento
critico de los estudiantes en la sesion de clase del idioma inglés?

¢Qué actividades realiza para incentivar la responsabilidad de sus estudiantes en el
proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés?

¢Como incentiva usted al estudiante para que aplique sus estrategias personales para
autogestionar su avance para su aprendizaje del idioma inglés?

¢ Qué actividades realiza para apoyar el desarrollo de la autoestima y autoconfianza en
el aprendizaje del inglés en la sesion de clase? ¢ Considera que sus estudiantes tienen
prejuicios hacia el idioma extranjero?




17.

18.

19.

20.
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¢ Qué estrategias utiliza para motivar a sus estudiantes en el aprendizaje de temas mas
complejos de la clase de inglés? ¢ Ayudan o hay desercion en el grupo cuando los temas
aumentan su dificultad?

¢Qué actividades realiza para lograr un ambiente de comunicacién horizontal en la
sesion de clases de inglés? ¢Pueden los estudiantes sugerir temas a desarrollar para las
sesiones de clase?, en su experiencia, ¢qué temas le han solicitado?

¢ Qué metodologia de evaluacion utiliza para las clases de inglés? ¢Como se asegura
que los instrumentos de evaluacion del curso son conocidos por los estudiantes?

¢Como trabaja la retroalimentacion de la evaluacion de los logros de aprendizaje de sus
estudiantes?
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ENCUESTA A ESTUDIANTES

Objetivo: Conocer la opinidn de los estudiantes acerca de la manera en que el docente
desarrolla la ensefianza- aprendizaje del curso de Inglés Il de una universidad privada de
Lima.

Instrucciones:

Como parte de una investigacion que se realiza para mejorar la aplicacion de estrategias
didacticas para favorecer el aprendizaje significativo del idioma inglés, por favor, requerimos
su opinion respecto al cuestionario que a continuacién le presentamos.

El cuestionario es de caracter andnimo; por ello, apelamos a su importante opinion. Gracias

por el apoyo.

Lee atentamente el siguiente el cuestionario, para luego responder con toda sinceridad cada
una de las preguntas.

1. ¢El docente inicia la sesion de clase de inglés con una actividad motivadora?
( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

2. ¢ El docente presenta situaciones problémicas en las sesiones de clase de inglés de facil
entendimiento?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

3. ¢El docente utiliza ejemplos practicos para guiar las actividades nuevas en las sesiones de
clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
4. ¢ El docente presenta temas de actualidad en las sesiones de clase?
( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

5 ¢El docente usa temas afectivos (respeto, amor, solidaridad, amistad, etc.) en el desarrollo
de las actividades de las sesiones de clases de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

6. ¢ El docente demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de las sesiones de clase
de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
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7. ¢El docente realiza actividades que dan confianza al estudiante en el aprendizaje del
idioma inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

8. ¢ Qué te motiva a aprender el idioma inglés?

Sefialar una 0 mas opciones.

Ooooood

Superacion personal

Vincular el idioma inglés a mi comunidad

Hacer amigos de otros paises (intercambio cultural)
Ser bilingte o poliglota

Sentirme parte del mundo globalizado

Otra

9. ¢Consideras que es de importancia el dominio del idioma inglés en tu vida profesional?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

10. ¢ Te entusiasma dominar el idioma inglés como segunda lengua en un nivel avanzado?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

11. ¢ El docente incluye temas interculturales en las clases de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

En caso de que se realice A veces, Casi siempre o Siempre, sefiala una 0 mas opciones.

OooooOod

Contraste de la cultura peruana con otro pais

Exposicion de la variedad cultural del Pert (Costa, Sierra 'y Selva)
Costumbres y tradiciones de diversas culturas

Cultura de globalizacién

Origen de los idiomas

12. ¢Has usado lo aprendido en las sesiones de clase de inglés en tu vida diaria?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

13. ¢ El docente dialoga con los estudiantes para incluir temas o actividades para las sesiones
de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

14. ; El docente considera la diversidad cultural del grupo en las sesiones de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
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15. ¢ El docente utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar nuevos temas en
las sesiones de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

16. ¢ El docente realiza actividades que ayudan a aprender mejor los temas en las sesiones de
clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Awveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

17. ¢El docente explica claramente las actividades y los criterios de evaluacion en las
sesiones de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Awveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
18. ¢ El docente evalla mediante actividades de uso practico del idioma inglés?
( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

19. ¢El docente brinda retroalimentacion oportuna sobre el avance del aprendizaje de inglés
en la sesion de clase?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Awveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

20. ¢El docente utiliza temas para evaluar opiniones propias y de los demas, en las sesiones
de clase del idioma inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

21. ¢EIl docente presenta temas que son de facil aprendizaje porque tienen elementos ya
aprendidos en las sesiones de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre

22. ¢ El docente innova con actividades que involucran tecnologia u otros en las sesiones de
clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Awveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
23. ¢ Se fomenta la responsabilidad en las clases del curso de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
24. ;El docente fomenta que usted haga preguntas en la sesion de clase de inglés?

( )Nunca( ) Casi nunca ( )Aveces ( ) Casisiempre ( ) Siempre
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25. ¢Cudles de las estrategias personales para apoyar el avance de tu aprendizaje del idioma
inglés utilizas?

Marca una o mas de las que usas frecuentemente.

Oooooaogao

Uso traduccién inglés - espafiol

Dibujo los objetos de vocabulario nuevo
Escucho musica en inglés

Practico con videos solo en inglés
Converso con mis amigos que hablan inglés
Otra




GUIA DE OBSERVACION DE CLASES

DATOS GENERALES
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Observador:

Carrera: Ciclo:

Asignatura:

Tema de la sesién de clase:

Fecha:

Horario:

Objetivo:
Observar la preparacion teérica y didactica de los docentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje del

curso de Inglés 11 en una universidad privada de Lima.

brindar ejemplos de aplicacion del nuevo conocimiento en situaciones
ya conocidas.

Nro. | INDICADORES A EVALUAR )
INICIO OBSERVACION

1 El docente inicia la sesi6n con una actividad para activar el
conocimiento previo de sus estudiantes.

2 A través de preguntas, el docente ayuda al estudiante a relacionar el
conocimiento previo con el nuevo conocimiento para la resolucion de
situaciones problémicas.

3 La actividad introductoria denota planificacion de clase considerando la
progresion del aprendizaje de sus estudiantes.

4 Las situaciones problémicas estan basadas en experiencias cotidianas de
los estudiantes.

5 La motivacion presentada incluye contenido intercultural.
DESARROLLO

6 El docente conecta el tema de clase con temas antes tratados, a través
de preguntas o ejemplos.

7 El docente jerarquiza las actividades de clase para atender las
necesidades de los estudiantes.

8 El docente utiliza de manera 6ptima los recursos didacticos para
apoyar el desarrollo de la clase.

9 El docente aplica estrategias innovadoras que capturan la atencion de
los estudiantes, con una actividad de facil aplicacion y asociacion.

10 El docente motiva un ambiente de autoconfianza en los estudiantes al
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11

El docente demuestra competencia pedagogica para estimular el
pensamiento critico y la construccion de nuevo conocimiento, a través
de la exposicion de casos y opiniones.

12

El docente refuerza el autoestima y autoconfianza de los estudiantes
permitiendo una participacion oral centrada en la fluidez y no en la
correccion del error.

13

El docente genera el didlogo abierto entre los estudiantes a través de
trabajo en equipo, orientando a desarrollar sus actitudes de escucha e
intercambio de ideas.

14

El docente usa temas afectivos transversales en el desarrollo de la
sesion de clase de ingleés.

15

El docente se muestra empético durante el desarrollo de las actividades
de la clase de inglés.

16

El estudiante aplica estrategias personales para autogestionar el avance
para su aprendizaje del idioma inglés.

17

El estudiante asume responsabilidad en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la sesion al trabajar las actividades, siguiendo las
indicaciones.

CIERRE

18

El docente explica claramente la dindmica de evaluacion para finalizar
la clase.

19

Los estudiantes presentan su trabajo grupal aplicando lo aprendido en
la sesién de clase.

20

El docente realiza retroalimentacion oportuna sobre el desarrollo de la
actividad grupal a los estudiantes.

Observaciones generales: Ultimas consideraciones que se desee agregar a la observacion

Positivas

Aspectos a mejorar:

Interesantes:




Anexo 4: Certificado de validez de los instrumentos de investigacion

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA ENTREVISTA ADOCENTES N° 01

NO

Formulacién del item

Pertinenci

al

Relevancia®

Construccion
gramatical®

Observaciones

Sugerencias

Si

No

Si

No

Si No

PREGUNTAS

Sobre el idioma ingleés, distintos especialistas se han referido a su
importancia en estos tiempos. Al respecto, ¢qué importancia le atribuye
usted este idioma?

¢ Qué es para usted el aprendizaje, y qué factores intervienen en él?

¢Qué es el aprendizaje significativo?

¢ Qué importancia tiene este tipo de aprendizaje para los estudiantes?

¢ Qué estrategias didacticas utiliza usted para activar el conocimiento
previo de sus estudiantes y capturar su atencion al iniciar las sesiones de
clase de inglés?

x| X| X| X

x| X| X| X

X| X| X| X

¢ Qué actividades realiza para explorar la motivacion personal de sus
estudiantes para aprender el inglés como segunda lengua?

¢ Como establece la secuencia de los contenidos en las sesiones de clase
de inglés? ; Toma en cuenta usted las necesidades de los estudiantes?

¢ Qué temas transversales considera usted de utilidad en desarrollo de la
sesion de clase de inglés? — Por ejemplo, ¢en el caso de temas de salud?
¢como los vincula con aspectos emocionales?

¢ Qué temas interculturales incluye en la planificacion de las sesiones de
la clase de inglés?

10

Qué temas considera que se deben adaptar en las sesiones de clase de
inglés para relacionar a la cultura peruana con los paises de habla
inglesa?

11

¢ Qué situaciones problémicas utiliza que sean parte de las experiencias
cotidianas de los estudiantes para las sesiones de clase de inglés?

12

¢ Qué recursos didacticos utiliza para el desarrollo de las sesiones de
clase de inglés? ; Cree usted que debe incluirse otros, por ejemplo, la
gamificacion? ;Por qué?
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13

¢Cudles son las estrategias de ensefianza que aplica para estimular el
pensamiento critico de los estudiantes en la sesion de clase del idioma
inglés?

14

¢Qué actividades realiza para incentivar la responsabilidad de sus
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés?

15

¢Como incentiva usted al estudiante para que aplique sus estrategias
personales para autogestionar su avance para su aprendizaje del idioma
inglés?

16

¢ Qué actividades realiza para apoyar el desarrollo de la autoestima y
autoconfianza en el aprendizaje del inglés en la sesion de clase?

¢ Considera que sus estudiantes tienen prejuicios para el idioma
extranjero?

17

¢ Qué estrategias utiliza para motivar a sus estudiantes en el aprendizaje
de temas méas complejos de la clase de inglés? ¢ Ayudan o hay desercion
en el grupo cuando los temas aumentan su dificultad?

18

¢Qué actividades realiza para lograr un ambiente de comunicacion
horizontal en la sesion de clases de inglés? ¢ Pueden los estudiantes sugerir
temas a desarrollar para las sesiones de clase?, en su experiencia, ¢qué
temas le han solicitado?

19

¢ Qué metodologia de evaluacién utiliza para las clases de inglés? ; Como
se asegura que los instrumentos de evaluacién del curso son conocidos
por los estudiantes?

20

¢Como trabaja la retroalimentacion de la evaluacion de los logros de
aprendizaje de sus estudiantes?
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OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Las preguntas son suficientes para lograr los objetivos planteados.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Maria de los Angeles Sanchez Trujillo DNI N° 41795000
Direccién domiciliaria Av. Felipe Salaverry 575. Jesus Maria Teléfono / Celular 945682957

Titulo profesional /

Licenciada en Educacion en la especialidad de Lengua y Literatura

Especialidad Firma M
Grado Académico Doctora en Ciencias de la Educacion
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 30 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES N° 02

163

NO

Formulacién del item

Pertinencia®

Relevancia®

Construccion
gramatical®

Observaciones

Sugerencias

Si No

Si

No

Si No

PREGUNTAS

Sobre el idioma inglés, distintos especialistas se han referido a su
importancia en estos tiempos. Al respecto, ¢qué importancia le
atribuye usted este idioma?

¢ Qué es para usted el aprendizaje, y qué factores intervienen en él?

¢Qué es el aprendizaje significativo?

¢ Qué importancia tiene este tipo de aprendizaje para los estudiantes?

X| X| X| X

X| X| X| X

X| X| X| X

¢ Qué estrategias didacticas utiliza usted para activar el conocimiento
previo de sus estudiantes y capturar su atencién al iniciar las sesiones
de clase de inglés?

¢ Qué actividades realiza para explorar la motivacion personal de sus
estudiantes para aprender el inglés como segunda lengua?

¢ Como establece la secuencia de los contenidos en las sesiones de clase
de inglés? ; Toma en cuenta usted las necesidades de los estudiantes?

¢ Qué temas transversales considera usted de utilidad en desarrollo de
la sesion de clase de inglés? — Por ejemplo, ¢en el caso de temas de
salud? ;cémo los vincula con aspectos emocionales?

¢ Qué temas interculturales incluye en la planificacion de las sesiones
de la clase de inglés?

10

¢ Qué situaciones problémicas utiliza que sean parte de las experiencias
cotidianas de los estudiantes para las sesiones de clase de inglés?

11

¢ Qué recursos didacticos utiliza para el desarrollo de las sesiones de
clase de inglés? ; Cree usted que debe incluirse otros, por ejemplo, la
gamificacion? ;Por qué?

12

¢Cuales son las estrategias de ensefianza que aplica para estimular el
pensamiento critico de los estudiantes en la sesion de clase del idioma
inglés?
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13

¢Qué actividades realiza para incentivar la responsabilidad de sus
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés?

14

¢Como incentiva usted al estudiante para que aplique sus estrategias
personales para autogestionar su avance para su aprendizaje del idioma
inglés?

15

¢Qué actividades realiza para apoyar el desarrollo de la autoestima y
autoconfianza en el aprendizaje del inglés en la sesion de clase?

¢ Considera que sus estudiantes tienen prejuicios para el idioma
extranjero?

16

¢ Qué estrategias utiliza para motivar a sus estudiantes en el aprendizaje
de temas méas complejos de la clase de inglés? ; Ayudan o hay desercion
en el grupo cuando los temas aumentan su dificultad?

17

¢Qué actividades realiza para lograr un ambiente de comunicacion
horizontal en la sesion de clases de inglés? ¢Pueden los estudiantes
sugerir temas a desarrollar para las sesiones de clase?, en su experiencia,
¢qué temas le han solicitado?

18

¢Qué temas considera que se deben adaptar en las sesiones de clase de
inglés para relacionar a la cultura peruana con los paises de habla
inglesa?

19

¢Qué metodologia de evaluacion utiliza para las clases de inglés?
¢Como se asegura que los instrumentos de evaluacion del curso son
conocidos por los estudiantes?

20

¢ Como trabaja la retroalimentacion de la evaluacién de los logros de
aprendizaje de sus estudiantes?




OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Alejandro Cruzata Martinez DNI N° 000818391
Direccion domiciliaria Lima, PerG Teléfono / Celular 986347287
Titulo profesional / Licenciado en Educacién D
Especialidad Firma UINIVE PSS m}w IGNACIO [ LEYOLA
N :
Grado Académico Director en Ciencias Pedagdgicas Dr. Alejandro Cruzaty Martinex
/__n-i
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 26 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES N° 03
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NO

Formulacién del item

Pertinencia®

Relevancia®

Construccion
gramatical®

Observaciones

Sugerencias

Si No

Si

No

Si No

PREGUNTAS

Sobre el idioma inglés, distintos especialistas se han referido a su
importancia en estos tiempos. Al respecto, ¢qué importancia le
atribuye usted este idioma?

¢ Qué es para usted el aprendizaje, y qué factores intervienen en él?

¢Qué es el aprendizaje significativo?

¢ Qué importancia tiene este tipo de aprendizaje para los estudiantes?

X| X| X| X

X| X| X| X

X| X| X| X

¢ Qué estrategias didacticas utiliza usted para activar el conocimiento
previo de sus estudiantes y capturar su atencién al iniciar las sesiones
de clase de inglés?

¢ Qué actividades realiza para explorar la motivacion personal de sus
estudiantes para aprender el inglés como segunda lengua?

¢ Como establece la secuencia de los contenidos en las sesiones de clase
de inglés? ; Toma en cuenta usted las necesidades de los estudiantes?

¢ Qué temas transversales considera usted de utilidad en desarrollo de
la sesion de clase de inglés? — Por ejemplo, ¢en el caso de temas de
salud? ;cémo los vincula con aspectos emocionales?

¢ Qué temas interculturales incluye en la planificacion de las sesiones
de la clase de inglés?

10

¢ Qué situaciones problémicas utiliza que sean parte de las experiencias
cotidianas de los estudiantes para las sesiones de clase de inglés?

11

¢ Qué recursos didacticos utiliza para el desarrollo de las sesiones de
clase de inglés? ; Cree usted que debe incluirse otros, por ejemplo, la
gamificacion? ;Por qué?

12

¢Cuales son las estrategias de ensefianza que aplica para estimular el
pensamiento critico de los estudiantes en la sesion de clase del idioma
inglés?
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13

¢Qué actividades realiza para incentivar la responsabilidad de sus
estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés?

14

¢Como incentiva usted al estudiante para que aplique sus estrategias
personales para autogestionar su avance para su aprendizaje del idioma
inglés?

15

¢Qué actividades realiza para apoyar el desarrollo de la autoestima y
autoconfianza en el aprendizaje del inglés en la sesion de clase?

¢ Considera que sus estudiantes tienen prejuicios para el idioma
extranjero?

16

¢ Qué estrategias utiliza para motivar a sus estudiantes en el aprendizaje
de temas méas complejos de la clase de inglés? ; Ayudan o hay desercion
en el grupo cuando los temas aumentan su dificultad?

17

¢Qué actividades realiza para lograr un ambiente de comunicacion
horizontal en la sesion de clases de inglés? ¢Pueden los estudiantes
sugerir temas a desarrollar para las sesiones de clase?, en su experiencia,
¢qué temas le han solicitado?

18

¢Qué temas considera que se deben adaptar en las sesiones de clase de
inglés para relacionar a la cultura peruana con los paises de habla
inglesa?

19

¢Qué metodologia de evaluacion utiliza para las clases de inglés?
¢Como se asegura que los instrumentos de evaluacion del curso son
conocidos por los estudiantes?

20

¢ Como trabaja la retroalimentacion de la evaluacién de los logros de
aprendizaje de sus estudiantes?




OPINION DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA:

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos MIRIAM E. VELAZQUEZ TEJEDA DNI N° 000858024
Direccion domiciliaria LOOS GIRASOLES 140, SALAMANCA Teléfono / Celular 991766522
Titulo profesional / LICENCIADA EN EDUCACION
Especialidad LENGUA ESPARIOLA Y PSICOPEDAGOGIA Firma e
P - _ p //( ,d?,-’.cc-?
Grado Académico MAG. EN PSICOLOGIA EDUCATIVA, DRADO EN EDUCACION
Metodologo/ temético INVESTIGACION EDUCACIONAL DE TIPO APLICADA Lugar y fecha LIMA, 25-1-2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES N° 01

169

e Formulacién del item Pertinencia® |Relevancia® (;?r;tqgtliccc;%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

, | ¢El docente inicia la sesion de clase de inglés con una actividad X X X
motivadora?

, ¢ El docente presenta situaciones problémicas en las sesiones de clase de | X X X
inglés de fécil entendimiento?

5 ¢ El docente utiliza ejemplos practicos para guiar las actividades X X X
nuevas en las sesiones de clase de inglés?

4 | ¢El docente presenta temas de actualidad en las sesiones de clase? X X X
¢El docente usa temas afectivos (respeto, amor, solidaridad, amistad, | X X X

5 | etc.) en el desarrollo de las actividades de las sesiones de clases de
inglés?

o | ¢El docente demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de X X X
las sesiones de clase de inglés?

, ¢El docente realiza actividades que dan confianza al estudiante en el | X X X
aprendizaje del idioma inglés?

8 | ¢Qué te motiva a aprender el idioma inglés? X X X

. ¢Consideras que es de importancia el dominio del idioma inglés en tu | X X X
vida profesional?

10 ¢ Te entusiasma dominar el idioma inglés como segunda lengua en un | X X X
nivel avanzado?

11 | ¢El docente incluye temas interculturales en las clases de inglés? X X X

., | ¢Has usado lo aprendido en las sesiones de clase de inglés en tu vida X X X
diaria?

13 ¢ El docente dialoga con los estudiantes para incluir temas o actividades | X X X
para las sesiones de clase de inglés?

y ¢ El docente considera la diversidad cultural del grupo en las sesiones de | X X X
clase de inglés?
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15

¢El docente utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar
nuevos temas en las sesiones de clase de inglés?

16

. ¢El docente realiza actividades que ayudan a aprender mejor los temas
en las sesiones de clase de inglés?

17

¢El docente explica claramente las actividades y los criterios de
evaluacion en las sesiones de clase de inglés?

18

¢El docente evalia mediante actividades de uso practico del idioma
inglés?

19

¢El docente brinda retroalimentacion oportuna sobre el avance del
aprendizaje de inglés en la sesion de clase?

20

¢El docente utiliza temas para evaluar opiniones propias y de los demas,
en las sesiones de clase del idioma inglés?

21

¢El docente presenta temas que son de facil aprendizaje porque tienen
elementos ya aprendidos en las sesiones de clase de inglés?

22

¢El docente innova con actividades que involucran tecnologia u otros en
las sesiones de clase de inglés?

23

¢ Se fomenta la responsabilidad en las clases del curso de inglés?

24

¢El docente fomenta que usted haga preguntas en la sesion de clase de
inglés?

25

¢Cuales de las estrategias personales para apoyar el avance de tu
aprendizaje del idioma inglés utilizas?




OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Las preguntas son suficientes para lograr los objetivos planteados.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Maria de los Angeles Sanchez Trujillo DNI N° 41795000
Direccion domiciliaria Auv. Felipe Salaverry 575. Jests Maria Teléfono / Celular 945682957

Titulo profesional /

Licenciada en Educacion en la especialidad de Lengua y Literatura

Especialidad Firma M
Grado Académico Doctora en Ciencias de la Educacion
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 30 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES N° 02

172

Ne Formulacion del item Pertinencia’ |Relevancia? (;?r;tqgtliccc;%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

, | ¢El docente inicia la sesion de clase de inglés con una actividad X X X
motivadora?

, ¢ El docente presenta situaciones problémicas en las sesiones de clase de | X X X
inglés de fécil entendimiento?

5 ¢ El docente utiliza ejemplos practicos para guiar las actividades X X X
nuevas en las sesiones de clase de inglés?

4 | ¢El docente presenta temas de actualidad en las sesiones de clase? X X X
¢El docente usa temas afectivos (respeto, amor, solidaridad, amistad, | X X X

5 | etc.) en el desarrollo de las actividades de las sesiones de clases de
inglés?

6 ¢El docente demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de X X X
las sesiones de clase de inglés?

. ¢El docente realiza actividades que dan confianza al estudiante en el | X X X
aprendizaje del idioma inglés?

8 | ¢Qué te motiva a aprender el idioma inglés? X X X

. ¢Consideras que es de importancia el dominio del idioma inglés en tu | X X X
vida profesional?

10 ¢ Te entusiasma dominar el idioma inglés como segunda lengua en un | X X X
nivel avanzado?

11 | ¢ El docente incluye temas interculturales en las clases de inglés? X X X

., | ¢Has usado lo aprendido en las sesiones de clase de inglés en tu vida X X X
diaria?

13 ¢ El docente dialoga con los estudiantes para incluir temas o actividades | X X X
para las sesiones de clase de inglés?




173

14

¢El docente considera la diversidad cultural del grupo en las sesiones de
clase de inglés?

15

¢El docente utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar
nuevos temas en las sesiones de clase de inglés?

16

. ¢El docente realiza actividades que ayudan a aprender mejor los temas
en las sesiones de clase de inglés?

17

¢El docente explica claramente las actividades y los criterios de
evaluacion en las sesiones de clase de inglés?

18

¢El docente evalla mediante actividades de uso practico del idioma
inglés?

19

¢El docente brinda retroalimentacion oportuna sobre el avance del
aprendizaje de inglés en la sesion de clase?

20

¢El docente utiliza temas para evaluar opiniones propias y de los demas,
en las sesiones de clase del idioma inglés?

21

¢El docente presenta temas que son de facil aprendizaje porque tienen
elementos ya aprendidos en las sesiones de clase de inglés?

22

¢El docente innova con actividades que involucran tecnologia u otros en
las sesiones de clase de inglés?

23

¢ Se fomenta la responsabilidad en las clases del curso de inglés?

24

¢El docente fomenta que usted haga preguntas en la sesion de clase de
inglés?

25

¢Cuales de las estrategias personales para apoyar el avance de tu
aprendizaje del idioma inglés utilizas?




OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES:

Opinién de aplicabilidad:

Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Nombres y Apellidos

Alejandro Cruzata Martinez

DNI N°

000818391

Direccién domiciliaria

Lima, PerQ

Teléfono / Celular

986347287

Titulo profesional /

Licenciado en Educacién

<

ESpeCial |dad Firma UNIVERSIDAD SANIGNACIO DE LESYOLA
Grado Académico Director en Ciencias Pedagogicas R —— S ——
Oirestor Ge Trabeios e Grewsy Bustentasiones
=’i":i:d/./':p‘.u'-do
/J;
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 26 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES N° 03

175

Ne Formulacién del item Pertinencia® |Relevancia’ Cgt)rr;?]:;ti::ccai%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

, | ¢El docente inicia la sesion de clase de inglés con una actividad X X X
motivadora?

, | ¢El docente presenta situaciones problémicas en las sesiones de clase de | X X X
inglés de facil entendimiento?

, | ¢Eldocente utiliza ejemplos practicos para guiar las actividades X X X
nuevas en las sesiones de clase de inglés?

4 | (El docente presenta temas de actualidad en las sesiones de clase? X X X
¢El docente usa temas afectivos (respeto, amor, solidaridad, amistad, | X X X

5 | etc.) en el desarrollo de las actividades de las sesiones de clases de
inglés?

6 ¢El docente demuestra empatia en el desarrollo de las actividades de X X X
las sesiones de clase de inglés?

. ¢El docente realiza actividades que dan confianza al estudiante en el | X X X
aprendizaje del idioma inglés?

8 | (Qué te motiva a aprender el idioma inglés? X X X

o | cConsideras que es de importancia el dominio del idioma inglés en tu | X X X
vida profesional?

o | eTe entusiasma dominar el idioma inglés como segunda lengua en un | X X X
nivel avanzado?

11 | ¢El docente incluye temas interculturales en las clases de inglés? X X X

" él_—la_s ;Jsado lo aprendido en las sesiones de clase de inglés en tu vida | X X X

iaria“
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13

¢El docente dialoga con los estudiantes para incluir temas o actividades
para las sesiones de clase de inglés?

14

¢El docente considera la diversidad cultural del grupo en las sesiones de
clase de inglés?

15

¢El docente utiliza situaciones problematicas cotidianas para presentar
nuevos temas en las sesiones de clase de inglés?

16

. ¢El docente realiza actividades que ayudan a aprender mejor los temas
en las sesiones de clase de inglés?

17

¢El docente explica claramente las actividades y los criterios de
evaluacion en las sesiones de clase de inglés?

18

¢El docente evalia mediante actividades de uso practico del idioma
inglés?

19

¢El docente brinda retroalimentacion oportuna sobre el avance del
aprendizaje de inglés en la sesion de clase?

20

¢El docente utiliza temas para evaluar opiniones propias y de los demas,
en las sesiones de clase del idioma inglés?

21

¢El docente presenta temas que son de facil aprendizaje porque tienen
elementos ya aprendidos en las sesiones de clase de inglés?

22

¢El docente innova con actividades que involucran tecnologia u otros en
las sesiones de clase de inglés?

23

¢Se fomenta la responsabilidad en las clases del curso de inglés?

24

¢El docente fomenta que usted haga preguntas en la sesion de clase de
inglés?

25

¢Cuales de las estrategias personales para apoyar el avance de tu
aprendizaje del idioma inglés utilizas?




OPINION DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO A ESTUDIANTES:

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ]

No aplicable [ ]

Nombres y Apellidos MIRIAM E. VELAZQUEZ TEJEDA DNI N° 000858024
Direccion domiciliaria LOOS GIRASOLES 140, SALAMANCA Teléfono / Celular 991766522

Titulo profesional / LICENCIADA EN EDUCACION

Especialidad LENGUA ESPAROLA Y PSICOPEDAGOGIA Firma e
Grado Académico MAG. EN PSICOLOGIA EDUCATIVA, DRADO EN EDUCACION

Metoddlogo/ tematico INVESTIGACION EDUCACIONAL DE TIPO APLICADA Lugar y fecha LIMA, 25-1-2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension
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CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE OBSERVACIONDE CLASE N° 01

178

e Formulacion del item Pertinencia® |Relevancia® (;?r;tqgtliccc;%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

INICIO

1 | El docente inicia la sesién con una actividad para activar el conocimiento X X X
previo de sus estudiantes.

2 | Através de preguntas, el docente ayuda al estudiante a relacionar el X X X
conocimiento previo con el nuevo conocimiento para la resolucion de
situaciones problémicas.

3 | Laactividad introductoria denota planificacién de clase considerando la X X X
progresion del aprendizaje de sus estudiantes.

4 | Las situaciones problémicas estan basadas en experiencias cotidianas de los | X X X
estudiantes.

5 | La motivacion presentada incluye contenido intercultural. X X X
DESARROLLO

6 | El docente conecta el tema de clase con temas antes tratados, a través de X X X
preguntas o ejemplos.

7 | El docente jerarquiza las actividades de clase para atender las necesidades de | X X X
los estudiantes.

8 | El docente utiliza de manera optima los recursos didacticos para apoyar el X X X
desarrollo de la clase.

9 | El docente aplica estrategias innovadoras que capturan la atencion de los X X X
estudiantes, con una actividad de facil aplicacion y asociacién.

10 | El docente motiva un ambiente de autoconfianza en los estudiantes al brindar | X X X
ejemplos de aplicacion del nuevo conocimiento en situaciones ya conocidas.

11 | El docente demuestra competencia pedagogica para estimular el pensamiento | X X X
critico y la construccion de nuevo conocimiento, a traves de la exposicion de
€asos Yy opiniones.

12 | El docente refuerza el autoestima y autoconfianza de los estudiantes | X X X
permitiendo una participacion oral centrada en la fluidez y no en la
correccion del error.

13 | El docente genera el dialogo abierto entre los estudiantes a través de trabajo | X X X
en equipo, orientando a desarrollar sus actitudes de escucha e intercambio de
ideas.

14 | El docente usa temas afectivos transversales en el desarrollo de la sesion de | X X X
clase de inglés.
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15 | El docente se muestra empatico durante el desarrollo de las actividades de la X X
clase de inglés.

16 | El estudiante aplica estrategias personales para autogestionar el avance para X X
su aprendizaje del idioma inglés.

17 | El estudiante asume responsabilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje X X
de la sesién al trabajar las actividades, siguiendo las indicaciones.
CIERRE

18 | El docente explica claramente la dindmica de evaluacion para finalizar la X X
clase.

19 | Los estudiantes presentan su trabajo grupal aplicando lo aprendido en la X X
sesion de clase.

20 | El docente realiza retroalimentacion oportuna sobre el desarrollo de la X X
actividad grupal a los estudiantes.

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Las preguntas son suficientes para lograr los objetivos planteados.

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Maria de los Angeles Sanchez Trujillo DNI N° 41795000
Direccion domiciliaria Av. Felipe Salaverry 575. Jesus Maria Teléfono / Celular 945682957
Titulo profesional / Licenciada en Educacion en la especialidad de Lengua y Literatura
- Firma
Especialidad M
Grado Académico Doctora en Ciencias de la Educacion
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 30 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE OBSERVACIONDE CLASE N° 02
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e Formulacion del item Pertinencia® |Relevancia® (;?r;tqgtliccc;%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

INICIO

1 | El docente inicia la sesién con una actividad para activar el conocimiento X X X
previo de sus estudiantes.

2 | Através de preguntas, el docente ayuda al estudiante a relacionar el X X X
conocimiento previo con el nuevo conocimiento para la resolucion de
situaciones problémicas.

3 | Laactividad introductoria denota planificacién de clase considerando la X X X
progresion del aprendizaje de sus estudiantes.

4 | Las situaciones problémicas estan basadas en experiencias cotidianas de los | X X X
estudiantes.

5 | La motivacion presentada incluye contenido intercultural. X X X
DESARROLLO

6 | El docente conecta el tema de clase con temas antes tratados, a través de X X X
preguntas o ejemplos.

7 | El docente jerarquiza las actividades de clase para atender las necesidades de | X X X
los estudiantes.

8 | El docente utiliza de manera optima los recursos didacticos para apoyar el X X X
desarrollo de la clase.

9 | El docente aplica estrategias innovadoras que capturan la atencion de los X X X
estudiantes, con una actividad de facil aplicacion y asociacion.

10 | El docente motiva un ambiente de autoconfianza en los estudiantes al brindar | X X X
ejemplos de aplicacion del nuevo conocimiento en situaciones ya conocidas.

11 | El docente demuestra competencia pedagogica para estimular el pensamiento | X X X
critico y la construccion de nuevo conocimiento, a través de la exposicion de
€asos Yy opiniones.

12 | El docente refuerza el autoestima y autoconfianza de los estudiantes | X X X
permitiendo una participacion oral centrada en la fluidez y no en la
correccion del error.

13 | El docente genera el dialogo abierto entre los estudiantes a través de trabajo | X X X
en equipo, orientando a desarrollar sus actitudes de escucha e intercambio de
ideas.

14 | El docente usa temas afectivos transversales en el desarrollo de la sesion de | X X X
clase de inglés.
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15 | El docente se muestra empatico durante el desarrollo de las actividades de la | X X X
clase de inglés.
16 | El estudiante aplica estrategias personales para autogestionar el avance para | X X X
su aprendizaje del idioma inglés.
17 | El estudiante asume responsabilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje | X X X
de la sesién al trabajar las actividades, siguiendo las indicaciones.
CIERRE
18 | El docente explica claramente la dindmica de evaluacion para finalizar la X X X
clase.
19 | Los estudiantes presentan su trabajo grupal aplicando lo aprendido en la X X X
sesion de clase.
20 | El docente realiza retroalimentacion oportuna sobre el desarrollo de la X X X
actividad grupal a los estudiantes.
OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:
Observaciones (precisar si hay SUfICIBNCIA): ... ... ..ot
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Alejandro Cruzata Martinez DNI N° 000818391
Direccion domiciliaria Lima, Perd Teléfono / Celular 986347287

Titulo profesional /

Licenciado en Educacién

~

Especialidad Firma UNIVERSIDAD SANIGNACIO ME LSV
P
2
Grado Académico Director en Ciencias Pedagogicas = A...,;f;dm P ——" E——
Oiwrector e Tran 1S EOraES-D SuaTEVIaCI S
ey B
Metodologo/ temético Metodologo Lugar y fecha Lima, 26 de enero de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA GUIA DE OBSERVACIONDE CLASE N° 03

182

Ne Formulacién del item Pertinencia® |Relevancia’ Cgt)rr;?]:;ti::ccai%n Observaciones Sugerencias
Si No Si No Si No

INICIO

1 | El docente inicia la sesion con una actividad para activar el conocimiento X X X
previo de sus estudiantes.

2 | Através de preguntas, el docente ayuda al estudiante a relacionar el X X X
conocimiento previo con el nuevo conocimiento para la resolucién de
situaciones problémicas.

3 | Laactividad introductoria denota planificacién de clase considerando la X X X
progresion del aprendizaje de sus estudiantes.

4 | Las situaciones problémicas estan basadas en experiencias cotidianas de los | X X X
estudiantes.

5 | La motivacion presentada incluye contenido intercultural. X X X
DESARROLLO

6 | El docente conecta el tema de clase con temas antes tratados, a través de X X X
preguntas o ejemplos.

7 | El docente jerarquiza las actividades de clase para atender las necesidades de | X X X
los estudiantes.

8 | El docente utiliza de manera dptima los recursos didacticos para apoyar el X X X
desarrollo de la clase.

9 | El docente aplica estrategias innovadoras que capturan la atencién de los X X X
estudiantes, con una actividad de facil aplicacion y asociacion.

10 | El docente motiva un ambiente de autoconfianza en los estudiantes al brindar | X X X
ejemplos de aplicacion del nuevo conocimiento en situaciones ya conocidas.

11 | El docente demuestra competencia pedagogica para estimular el pensamiento | X X X
critico y la construccion de nuevo conocimiento, a través de la exposicion de
casos Yy opiniones.

12 | EI docente refuerza el autoestima y autoconfianza de los estudiantes | X X X
permitiendo una participacion oral centrada en la fluidez y no en la
correccion del error.

13 | El docente genera el dialogo abierto entre los estudiantes a través de trabajo | X X X
en equipo, orientando a desarrollar sus actitudes de escucha e intercambio de
ideas.

14 | El docente usa temas afectivos transversales en el desarrollo de la sesion de X X X
clase de inglés.




183

15 | El docente se muestra empatico durante el desarrollo de las actividades de la X X
clase de inglés.
16 | El estudiante aplica estrategias personales para autogestionar el avance para X X
su aprendizaje del idioma inglés.
17 | El estudiante asume responsabilidad en el proceso de ensefianza aprendizaje X X
de la sesién al trabajar las actividades, siguiendo las indicaciones.
CIERRE
18 | El docente explica claramente la dindmica de evaluacion para finalizar la X X
clase.
19 | Los estudiantes presentan su trabajo grupal aplicando lo aprendido en la X X
sesion de clase.
20 | El docente realiza retroalimentacion oportuna sobre el desarrollo de la X X
actividad grupal a los estudiantes.
OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION:
Observaciones (precisar si hay SUfICIBNCIA): ... ... ..ot
Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos MIRIAM E. VELAZQUEZ TEJEDA DNI N° 000858024
Direccion domiciliaria LOOS GIRASOLES 140, SALAMANCA Teléfono / Celular 991766522
Titulo profesional / LICENCIADA EN EDUCACION
Especialidad LENGUA ESPAROLA Y PSICOPEDAGOGIA Firma —p Ll ey
Grado Académico MAG. EN PSICOLOGIA EDUCATIVA, DRADO EN EDUCACION
Metoddlogo/ tematico INVESTIGACION EDUCACIONAL DE TIPO APLICADA Lugar y fecha LIMA, 25-1-2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.

2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




Ficha de validacion de la propuesta metodologica N° 01
Datos generales.

Apellidos y nombres de especialista: Hernan Gerardo Flores Valdiviezo
Grado de estudios alcanzado: Magister
Resultado cientifico en valoracién: Estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje

significativo en estudiantes del curso Inglés Il de una universidad privada de Lima

Autor del resultado cientifico: Ana Maria Mallqui Villarreal

Aspectos por observar

Validacién interna

184

indicadores Escala de Aspectos
valoracion Positivos Negativos Sugerencias
213|14]5
Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. X
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros X
Posibilidad de la propuesta de extension a otros contextos X
semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e individuales X
actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado. X
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la X
propuesta.
La modelacion contiene propositos basados en los X
fundamentos educativos, curriculares y pedagogicos,
detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio. X
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de alcanzar. X
Contiene un plan de accidn de lo general a lo particular. X
Ficha de validacion externa (forma)
Escala de Aspectos
Indicadores valoracion Positivos Negativos Sugerencias
213]4|5
. Es formulado con lenguaje X
Claridad apropiado
Lo Esta expresado en conductas X
Objetividad observables
. Adecuado al avance de la ciencia X
Actualidad pedagégica
Organizacion Existe una organizacion l6gica X
Suficiencia Comprende los aspectos de X
cantidad y calidad
. . Adecuado para valorar los aspectos X
Intencionalidad de las categorias
Consistencia Basado en aspectos tedricos X
cientificos de la educacion
. Entre el propdsito, disefio y la X
Coherencia implementacion de la propuesta
. La estrategia responde al propdsito X
Metodologia de la investigacion
. . Es til y adecuado para la X
Pertinencia investigacion




Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:
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Opinidn de aplicabilidad: APLICABLE

Resultados

48 + 48

Promedio de valoracion =

Resultado de valoracién: 48

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia Rango porcentaje

Deficiente [10-17] [20% - 35%]

Bajo [18 - 25] [36% - 51%]

Regular [26 - 33] [52% - 67%)]

Bien [34 - 41] [68% — 83%]

Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]
Opinion de aplicabilidad:
a) Deficiente( ) b)Bajo( ) <c)Regular( ) d)Bien( )

e) Muy Bien ( X))

Nombres y Apellidos

HERNAN GERARDO FLORES VALDIVIEZO

DNI N° 06055101

‘ Teléfono / Celular ‘ 999461104

Direccion domiciliaria

LOS CAPULIES 159 - SALAMANCA

Titulo profesional /

Metoddlogo/tematico

Especialidad SOCIOLOGO

Grado Académico MAGISTER

Ocupacion y afio de Experiencia:

experiencia DOCENTE EPG - USIL 42 afos
Metodologo ‘ ‘ Tematico

I
# —

? | :._!'?— f‘f
y 5=

Firma
LA MOLINA, 08/09/2021




Apellidos y nombres de especialista: Calderdn Coello Luis Alberto

Grado de estudios alcanzado: Doctor

Ficha de validacion de la propuesta metodologica N° 02
Datos generales.

Resultado cientifico en valoracion: Estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje

significativo en estudiantes del curso Inglés 1l de una universidad privada de Lima

Autor del resultado cientifico: Ana Maria Mallqui Villarreal

Aspectos por observar

Validacion interna

186

indicadores Escala de Aspectos
valoracion Positivos Negativos | Sugerencias
213]4]5
Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. X
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros X
Posibilidad de la propuesta de extension a otros contextos X
semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e individuales X
actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado. X
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la X
propuesta.
La modelacidn contiene propositos basados en los X
fundamentos educativos, curriculares y pedagdgicos,
detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio. X
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de alcanzar. X
Contiene un plan de accidn de lo general a lo particular. X
Ficha de validacion externa (forma)
Escala de Aspectos
Indicadares valoracian Positivos Negativos Sugerencias
2/314]|5
. Es formulado con lenguaje X
Claridad apropiado
s Esta expresado en conductas X
Objetividad observables
. Adecuado al avance de la ciencia X
Actualidad pedagogica
QOrganizacioén Existe una organizacion logica X
Suficiencia Comprende los aspectos de X
cantidad y calidad
. . Adecuado para valorar los aspectos X
Intencionalidad de las categorias
Consistencia Basado en aspectos tedricos X
cientificos de la educacién
. Entre el proposito, disefio y la X
Coherencia implementacion de la propuesta
. La estrategia responde al propdsito X
Metodologia de la investigacion
. . Es til y adecuado para la X
Pertinencia investigacion




Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

Opinion de aplicabilidad: ES APLICABLE

Resultados

Valoracién interna+valoracion externa

Promedio de valoracion =

2
Resultado de la valoracién = g =50
Escala de valoracion
Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10 - 17] [20% - 35%]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 - 41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]

Opinidn de aplicabilidad:

a) Deficiente () b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)MuyBien( X )
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Nombres y Apellidos Luis Alberto Calderon Coello DNI N° 09444484
Direccion domiciliaria | Av. la Fontana 550, La Molina 15024 Teléfono / Celular | 958021883
Titulo profesional / Licenciado en Administracién

Especialidad

Grado Académico Doctor en Educacién

Ocupacion y afio de Docente, 20 afios

experiencia

Metodélogo/tematico | Tematico

s

iz
/,

[\ \‘\ ."g
AL LN,
NN

Firma
Lugar y fecha: La Molina, 08 de setiembre de 2021




Apellidos y nombres de especialista: Fernando Gofii Cruz

Grado de estudios alcanzado: Doctor

Ficha de validacion de la propuesta metodologica N° 03
Datos generales.

Resultado cientifico en valoracion: Estrategia didactica para el desarrollo del aprendizaje

significativo en estudiantes del curso Inglés 1l de una universidad privada de Lima

Autor del resultado cientifico: Ana Maria Mallqui Villarreal

Aspectos por observar

Validacion interna

188

indicadores Escala de Aspectos
valoracion Positivos Negativos | Sugerencias
213]4]5
Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. X
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros X
Posibilidad de la propuesta de extension a otros contextos X
semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e individuales X
actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado. X
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la X
propuesta.
La modelacidn contiene propdsitos basados en los X
fundamentos educativos, curriculares y pedagdgicos,
detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio. X
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de alcanzar. X
Contiene un plan de accion de lo general a lo particular. X
Ficha de validacion externa (forma)
Escala de Aspectos
Indicadores valoracion Positivos Negativos Sugerencias
2/314]|5
Claridad Es for_mulado con lenguaje X
apropiado
S Esta expresado en conductas X
Objetividad observables
. Adecuado al avance de la ciencia
Actualidad pedagogica
Organizacion Existe una organizacion légica X
Suficiencia Comprende los aspectos de X
cantidad y calidad
. . Adecuado para valorar los aspectos X
Intencionalidad de las categorias
Consistencia Basado en aspectos tedricos X
cientificos de la educacién
. Entre el proposito, disefio y la X
Coherencia implementacion de la propuesta
. La estrategia responde al propdsito X
Metodologia de la investigacion
. . Es til y adecuado para la X
Pertinencia investigacion
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Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

Opinidn de aplicabilidad: APLICABLE

Resultados
. ., 45 44

Promedio de valoracion = %

Resultado de valoracion: 45.5

Escala de valoracion
Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10 - 17] [20% - 35%]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 - 41] [68% — 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% — 100%]

Opinion de aplicabilidad:

a) Deficiente ()

b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)MuyBien(X)

Nombres y Apellidos

Fernando Goiii Cruz

DNI N°

09446915 ‘ Teléfono / Celular ‘ 985412510

Direccion domiciliaria

Jn Carfiete 567 Lima

Titulo profesional /
Especialidad

Lic. En educacién, en la especialidad de Fisica-Matematica

Grado Académico

Dr. En educacién

Ocupacion y afio de

experiencia Docente Experiencia: 31 afios
Metodélogo/tematico Metoddlogo ‘X ‘ Tematico
i YN
JiV
=
Firma
Lugar y fecha: 06/09/2021




