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Resumen 

La finalidad del trabajo investigativo se encamina a modelar y aplicar una estrategia 

metodológica que permita mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo 

de una institución educativa pública de la región Cajamarca. Pertenece a la investigación 

aplicada educacional y al paradigma socio crítico e interpretativo, inmerso en el enfoque 

cualitativo. La muestra se seleccionó a través del muestreo intencional no probabilístico y 

estuvo conformada por dos docentes, 12 estudiantes y 12 padres de familia. En el estudio se 

utilizan técnicas como la entrevista, la encuesta, la observación y el criterio de experto para 

las cuales se diseñan y aplican instrumentos como la guía de entrevista semiestructurada, el 

cuestionario, la guía de observación, la prueba pedagógica y la ficha de validación interna y 

externa dirigida a los docentes, padres de familia, estudiantes y expertos las cuales ayudan a 

corroborar la efectividad del problema. El diagnóstico de campo refleja que los estudiantes 

tienen dificultades para comprender los textos leídos. En cuanto al marco teórico, da la base 

científica a la propuesta planteada a través de una fase de transformación formulada en el 

ámbito educativo que se orienta al trabajo formativo. En este sentido, el logro más relevante 

se enmarca en el diseño de una estrategia metodológica para mejorar la comprensión lectora, 

teniendo en cuenta las instrucciones para su puesta en práctica con la constante vigilancia y 

monitoreo por parte del docente. Por tal motivo, se llega a la conclusión que el trabajo de 

investigación muestra una estrategia consistente que cambiará la tarea educativa del docente 

y mejorará el nivel de comprensión lectora de los estudiantes. 

Palabras claves 

Comprensión lectora, estrategia metodológica, vigilancia, monitoreo. 
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Abstract 

 The purpose of the research work is aimed at modeling and applying a 

methodological strategy that allows improving reading comprehension in students of the 

fifth cycle of a public educational institution in the Cajamarca region. It belongs to applied 

educational research and the interpretive socio-critical paradigm, immersed in the qualitative 

approach. The sample is selected through non-probabilistic intentional sampling and is made 

up of two teachers, 12 students and 12 parents. The study uses techniques such as interviews, 

surveys and observation, for which instruments such as the semi-structured interview guide, 

the questionnaire, the observation guide and the pedagogical test aimed at the students are 

designed and applied, which help to corroborate the effectiveness of the problem. The field 

diagnosis reflects that student have difficulties understanding the texts they have read. 

Regarding the theoretical framework, it provides the scientific basis for the proposal made 

through a transformation phase formulated in the educational field that is oriented to training 

work. In this sense, the most relevant achievement is framed in the design of a 

methodological strategy to improve reading comprehension, taking into account the 

instructions for its implementation with constant vigilance and monitoring by the teacher. For 

this reason, it is concluded that the research work shows a consistent strategy that will change 

the educational task of the teacher and improve the level of reading comprehension of the 

students. 
Keywords 

Reading comprehension, methodological strategy, surveillance, monitoring. 
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Introducción 

Planteamiento del problema de investigación 

El problema de investigación es el bajo nivel de comprensión lectora que tienen los 

niños y niñas del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Este problema preocupa bastante, especialmente a los docentes quienes tienen la 

responsabilidad de formar estudiantes capaces de comprender e interpretar los textos que 

leen. Al respecto, Hernández (1998) afirma que, para comprender los textos leídos se tiene 

que entender el sentido del texto o restablecer individualmente a los mismos, ambas fases son 

importantes para que un sujeto logre comprender un texto. Por estas razones, es necesario 

diseñar estrategias metodológicas que contribuyan a mejorar el nivel de comprensión lectora, 

así como también fomentar el hábito por la lectura de tal manera que se convierta en una 

actividad diaria en los estudiantes. 

La Organización de las Naciones Unidas para la Educación  la Ciencia y la Cultura 

(Unesco, 2015) muestra resultados en los cuales advierte que los escolares presentan 

problemas para comprender textos, entre los países con más incidencia en este problema 

están: África con más del 57%, con un 36% se encuentran Latinoamérica y el Caribe, 

mientras que Asia presenta más del 31%, finalmente en América del Norte y en los países 

Europeos este problema abarca un 14%, cabe resaltar que Latinoamérica está ubicada dentro 

de los mejores puestos. 

Asimismo, el Ministerio de Educación Español indica que los factores relacionados al 

bajo rendimiento académico de los estudiantes, son la crisis económica, la deserción familiar, 

la violencia, la falta de hábitos de lectura, los contextos de aprendizaje, entre otros, siendo 

unos de los más importantes el déficit que presentan para comprender los textos que leen. 
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En nuestro país se ha detectado que los alumnos presentan un bajo nivel de 

comprensión lectora, debido a la dificultad que tienen para leer y a la falta de hábito de 

lectura que muestran.  

Según Davis (2014), la lectura enriquece la mente. Comprender lo que transmite la 

palabra escrita es una manera de desarrollar la mente; es decir, los estudiantes al leer 

desarrollan sus habilidades lingüísticas. Del mismo modo, la lectura permite escuchar y 

comunicarse adecuadamente. Un individuo que lee correctamente puede desenvolverse en 

cualquier aspecto de su vida.  

Según Vexler (2018), en su artículo escrito en el diario El Correo, manifiesta que la 

prueba aplicada por la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y 

la Cultura (Unesco, 2015) a los estudiantes de educación primaria de Latinoamérica y el 

Caribe, arrojó los siguientes resultados: en el año 1997 cuando se aplicó la primera prueba, el 

Perú obtuvo resultados muy bajos, en el año 2006 los resultados mejoraron y en el año 2013 

se evidenció un avance importante relacionado con los resultados de los años anteriores. 

Estos logros están relacionados con el avance significativo de la enseñanza y el aprendizaje 

de los estudiantes. 

Según el diario Gestión, basándose en los resultados de las pruebas del Programa 

Internacional de Evaluación de Estudiantes (PISA, 2018), señala que Perú tiene un progreso 

significativo, pero sigue en último lugar en relación al resto de países de la región. Los 

resultados obtenidos en comprensión lectora, matemática y ciencia están por debajo de Chile, 

Argentina, México, Colombia y Brasil. Entre otros resultados destacan que el Perú ocupó la 

ubicación 64 de 77 países. En Compresión Lectora, el Perú logró un promedio de 401, 

mejorando el nivel alcanzado el 2015, que fue de 398. 

Según la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE), entre los años 2016 y 2018, mayor 

fue la cantidad de estudiantes de 4° de primaria y 2° de secundaria que alcanzaron un nivel 
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satisfactorio en Lectura. Por otro lado, en el área de Ciencias sociales, los estudiantes de 2° 

de secundaria registraron una baja de 3,4 puntos porcentuales y en Ciencia y Tecnología, sólo 

el 8,5% de estudiantes alcanzó el logro deseado. 

El Ministerio de Educación del Perú también aplicó evaluaciones en 2° grado de 

primaria, cuyos resultados revelan una baja de 8,6 puntos porcentuales en el mismo periodo 

de tiempo. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2017), es de suma importancia 

brindar aprendizajes significativos a los estudiantes y para lograrlo se tiene que trabajar 

organizada y coordinadamente con todas las personas inmersas en la educación. Por tal 

motivo, es muy alarmante la dificultad que tienen los educandos para comprender los textos 

leídos, teniendo en cuenta los resultados de las pruebas aplicadas por el Programa 

Internacional de Evaluación de Estudiantes (PISA, 2015), los cuales nos sitúan en puestos 

demasiados bajos en comprensión lectora y razonamiento lógico de Latinoamérica. 

Según Bardales (2017), los estudiantes peruanos mostraron una mejora en sus 

habilidades matemáticas, pero no se evidenció la mejora de los estudiantes que comprenden 

lo que leen. Esto quizá se deba a la forma de enseñanza, al aprendizaje memorístico, a los 

pocos hábitos de lectura, etc. Estos resultados están reflejados en los estudiantes que egresan 

de la educación básica regular, los cuales muestran problemas para leer y comprender textos.  

Por su parte Quispe (2019) sostiene que, los problemas de comprensión lectora tienen 

más énfasis en la zona rural, debido a los diversos factores culturales, lingüísticos, sociales, 

etc. o también debido al poco esfuerzo e interés por parte de los diversos organismos 

inmersos en la educación. Además, sostiene que, cuando un educador comprende los textos 

escritos, enseña a sus estudiantes a comprenderlos. Pero, si el educador no comprende textos 

escritos hay mucha probabilidad que su enseñanza sea deficiente. 
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Otro gran problema es la realidad de nuestros docentes, quienes conocen varias 

estrategias didácticas, pero no las aplican o no saben cómo aplicarlas, debido a que 

desconocen cómo se usa la tecnología, o también se debe a que no utilizan los materiales o 

medios adecuados, etc. 

En un centro educativo público multigrado de la zona rural, en la región Cajamarca, 

se ha podido identificar que los educandos tienen poco interés y motivación por la lectura, 

tienen dificultades para inferir, analizar y argumentar, esto se debe al hecho de no 

comprender lo leído y a los pocos hábitos de lectura. 

Los educandos muestran un alto nivel de deficiencia para realizar inferencias y emitir 

un juicio crítico valorativo a los textos que leen, debido a los conocimientos previos 

limitados, escaso vocabulario, uso inadecuado de estrategias o desinterés por parte del 

docente y estudiante. Por ello, es importante que los estudiantes desarrollen la capacidad de 

comprensión lectora para lograr aprendizajes significativos. 

Algunos docentes de Instituciones Educativas de la zona rural siguen trabajando con 

metodologías tradicionales, las cuales no motivan al estudiante, le dedican poco tiempo a la 

lectura, no tienen una comunicación asertiva con el padre de familia para comunicar las 

dificultades que presenta el estudiante durante el proceso de enseñanza – aprendizaje. En 

conclusión, los maestros rurales no son capacitados para enseñar a leer en una escuela 

multigrado, todo esto incide grandemente en el proceso de comprensión lectora de los 

estudiantes. 

Cabe resaltar que los docentes de la institución educativa hacen poco uso de 

estrategias que permitan fortalecer las competencias lectoras porque no crean espacios para la 

lectura debido a la falta de materiales tecnológicos y didácticos necesarios para realizar una 

buena comprensión, del mismo modo se requiere que los docentes se capaciten 

permanentemente en temas relacionados con el desarrollo de la comprensión lectora. 
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Es urgente y necesario como docentes estimular el hábito por la lectura, pero también 

es de suma importancia desarrollar habilidades para la comprensión lectora desde el inicio de 

nuestras vidas, involucrando en esta tarea a las familias, a la comunidad educativa y sociedad 

en general. 

Problema científico  

¿Cómo mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca? 

Preguntas Científicas 

¿Cuál es el estado actual de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo 

de una institución educativa pública de la región Cajamarca? 

¿Cuáles son los fundamentos teóricos, metodológicos y prácticos de una estrategia 

metodológica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca? 

¿Qué criterios se deben tener en cuenta para la modelación de una propuesta de una 

estrategia metodológica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto 

ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca? 

¿Cuáles son las potencialidades curriculares de validez de una estrategia metodológica 

para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución 

educativa pública de la región Cajamarca? 

Objetivo general 

Proponer una estrategia metodológica para contribuir al fortalecimiento de la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública 

de la región Cajamarca. 
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Objetivos específicos o tareas de la investigación 

Diagnosticar el estado actual de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto 

ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Sistematizar los fundamentos teóricos, metodológicos y prácticos de una estrategia 

metodológica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Determinar qué criterios se deben tener en cuenta para la modelación de una 

propuesta de una estrategia metodológica para mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Identificar las potencialidades curriculares de validez de una estrategia metodológica 

para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución 

educativa pública de la región Cajamarca. 

Categorías y subcategorías apriorísticas de la investigación 

Según Cisterna (2005), las categorías apriorísticas se elaboran a partir de la 

organización teórica antes del diagnóstico de campo; mientras que las categorías emergentes 

surgen del análisis e investigación a través de los instrumentos aplicados. En conclusión, nos 

menciona que las categorías apriorísticas se elaboran al inicio de la investigación mientras 

que las emergentes surgen después del diagnóstico de campo. 

Comprensión lectora 

Para Cooper (1998), la comprensión lectora permite al estudiante relacionarse con el 

texto que lee, para ello tiene que identificar las ideas más importantes de un texto y enlazarlas 

con aquellas que ya se poseen. 

Estrategia metodológica 

Para Díaz y Hernández (2004), las estrategias metodológicas son medios que el 

docente emplea con la finalidad de que los estudiantes adquieran aprendizajes significativos. 
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Tabla 1 

Definición de las categorías y subcategorías e indicadores  

Categorías apriorísticas      Subcategorías apriorísticas  Indicadores 

Comprensión lectora  

La comprensión lectora es 

el proceso de elaborar el 

significado por la vía de 

aprender las ideas 

relevantes del texto y 

relacionarlas con las ideas 

que ya se tienen; es el 

proceso a través del cual 

el lector interactúa con el 

texto. (Cooper, 1998, p. 

19). 

 

Inferencias. Se ejerce cuando se activa 

el conocimiento previo del lector y se 

activan anticipaciones y suposiciones 

sobre el contenido del texto a partir de 

los indicios que proporciona la lectura. 

De esta manera se manipula la 

información del texto y se combina con 

lo que se sabe para sacar conclusiones. 

El maestro estimulará a sus alumnos a 

Predecir resultados, inferir el significado 

de palabras desconocidas, etc. (Catalá et 

al., 2001, p. 17). 

- Identifica información 

de un texto (título, imagen, 

etc.) para realizar inferencias 

a su contenido. 

- Junta información 

necesaria para inferir el 

significado de palabras 

desconocidas teniendo en 

cuenta el contexto del texto. 

Análisis crítico. Implica una formación 

de juicios propios, con respuestas de 

carácter subjetivo, una interpretación 

personal a partir de las reacciones 

creadas basándose en las imágenes 

literarias. (Catalá et al., 2001, p. 17, 18). 

- Realiza análisis crítico 

al contenido de un texto u 

obra artística para darle un 

determinado valor 

subjetivo. 

- Analiza la intención 

del autor para emitir un 

juicio valorativo. 

Resúmenes.  El resumen es la técnica 

que consiste en sacar y exponer lo que 

consideramos más importante de un 

tema. Es decir, consiste en reducir el 

texto de forma que no falte nada de lo 

imprescindible para comprender el 

texto. (Gonzáles y Jiménez, 2004, p. 93) 

- Organiza las ideas 

principales del texto para 

elaborar un resumen. 

- Utiliza sus propias 

palabras para construir un 

resumen y obtener un nuevo 

texto 

Estrategia metodológica: 

Las estrategias 

metodológicas son 

procedimientos que el 

agente de enseñanza 

utiliza en forma reflexiva 

y flexible para promover 

el logro de aprendizajes 

significativos en los 

alumnos a la vez son 

medios o recursos para 

prestar ayuda 

pedagógica” (Díaz y 

Hernández, 2004, p. 

141). 

Metacognición. Es el conocimiento y 

regulación de nuestras propias 

cogniciones y de nuestros procesos 

mentales. Quizás sería mejor llamarla 

“conocimiento autorreflexivo”, puesto 

que se refiere al conocimiento de la 

propia mente adquirido por 

autoobservación. (Burón, 1996, p.10) 

- Regula su 

conocimiento argumentando 

sus puntos de vista sobre el 

contenido de la lectura para 

llegar a conclusiones finales. 

- Reflexiona sobre lo 

leído u observado para 

comunicarlo al grupo de 

clases. 

Análisis contextual.   Utiliza un patrón 

de facultad psicolingüística, 

fundamentado en la micro y macro 

estructura del texto. (Martín, 1999, 

citado por Vallés, 2005, p. 52) 

- Tiene en cuenta la 

microestructura textual 

(vocabulario, sintaxis y 

semántica) para comprender 

el texto leído. 

- Analiza la 

macroestructura textual para 

identificar la figura global 

del texto (Tema central) 

Lectura dramatizada.  Se acompaña 

de gesto y movimiento, a elección. Se 

- Utiliza sus habilidades 

orales y expresivas para 
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trata de volver hacer hablar un texto 

literario a viva voz, y con gesto 

expresivo (Villegas, 2015, p. 90) 

 

dramatizar una lectura. 

- Utiliza 

adecuadamente la voz y la 

expresión corporal para 

representar las características 

del personaje que interpreta. 

 Rol del docente.  

Plantea los servicios a realizar de una 

manera más o menos abierta: motiva, 

dinamiza, problematiza, informa y 

orienta en la búsqueda de información, 

facilita herramientas, promueve la 

reflexión, ayuda a la síntesis, aporta el 

conocimiento experto, ayuda a la toma 

de conciencia de lo aprendido en el 

proceso. (Hernández Larrauri y Mendia, 

2009, p. 9). 

 

- Es mediador 

competente en la dirección 

del aprendizaje para 

mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes. 

- Potencia en los 

estudiantes la apropiación 

de contenidos aplicando 

estrategias que promueven 

la comprensión lectora. 

 Rol del estudiante.  

Toma conciencia de que forma parte de 

una comunidad, así como de la 

pertenencia y las posibilidades de 

participación en su mejora más allá de la 

experiencia vivida, adquiriendo 

condición de ciudadanía. También busca 

y selecciona la información relevante, 

trabaja en equipo en la toma de 

decisiones y resolución de problemas, 

planifica, ejecuta y evalúa la 

intervención aportando su saber y 

adquiriendo otros nuevos. (Hernández 

Larrauri y Mendia, 2009, p. 9). 

- Asume una actitud 

crítica en sus actividades 

para mejorar la 

comprensión de textos. 

- Construye su propio 

conocimiento relacionando 

la nueva información con 

la que ya posee para 

obtener   aprendizajes 

significativos. 

 

Justificación teórica, metodológica y práctica 

Teórica 

Esta investigación se realiza con la finalidad de aportar al conocimiento científico 

existente diversas estrategias que contribuyen a fortalecer el nivel de comprensión lectora en 

los educandos del quinto ciclo de un centro educativo público de la región Cajamarca. Los 

diversos conceptos y teorías que fundamentan la presente investigación, sirven para conocer 

más a cabalidad el tema en cuestión y servirán de cimiento a otras investigaciones. Por lo 

tanto, este trabajo se centra en mejorar los procesos de comprensión lectora en los estudiantes 

de tal manera que se logre obtener óptimos resultados en la región Cajamarca. Se expone la 
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problemática y análisis sobre la importancia de la comprensión lectora, contribuyendo a 

mejorar las capacidades comprensivas de los educandos. También cabe resaltar que la lectura 

comprensiva es el asiento para el resto de áreas de aprendizaje, motivo por el cual los 

docentes tienen que estar en permanente capacitación y actualización para cambiar los 

métodos de enseñanza tradicionales por otros métodos de acorde al avance de la ciencia y la 

tecnología. 

Metodológica 

El presente trabajo de investigación se justifica porque la comprensión lectora es muy 

importante para que los estudiantes logren acceder a diferente información y obtener así 

nuevos conocimientos, fortaleciendo sus habilidades sociales. Así mismo se justifica, porque 

el objetivo de esta investigación es proponer y facilitar una estrategia metodológica para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. 

La implementación de las estrategias metodológicas para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca, serán utilizadas en otros trabajos de investigación y en otras instituciones 

educativas, ya que su uso mejorará de manera significativa el aprendizaje en los estudiantes. 

Práctica 

La ejecución de este trabajo de investigación da la oportunidad a los docentes para 

que amplíen sus conocimientos y los apliquen adecuadamente con la finalidad de desarrollar 

la capacidad de comprensión lectora en sus educandos gradualmente y así adquieran 

aprendizajes significativos, lo cual conlleva al manejo adecuado del material bibliográfico, al 

enriquecimiento del vocabulario y a la apropiación de diversos significados. Por ende, este 

trabajo contribuye al quehacer educativo de todos los docentes y personas inmersas en la 

educación, de tal manera que los niños y niñas sean los más favorecidos ya que ellos son los 

que necesitan desarrollar hábitos de lectura y habilidades de comprensión lectora. 
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Es necesario recalcar que, la educación primaria es la base para que los niños y niñas 

logren la competencia que les permita desenvolverse en los diferentes ámbitos de la vida, 

enfrentando con éxito los retos que se le presentan. Para lograrlo, se necesita que los docentes 

se mantengan actualizados y capacitados permanentemente para brindar aprendizajes 

significativos a los estudiantes y así acrecentar su grado de comprensión lectora. 

Metodología de la investigación 

Tipo y diseño de investigación 

La investigación pertenece a los paradigmas interpretativo y sociocrítico. 

Según Cisterna (2005) es interpretativo debido a que, se fundamenta en el 

conocimiento que tiene el investigador sobre el problema diagnosticado, lo cual facilita la 

interpretación; explica un estado específico del objeto de estudio teniendo en cuenta los 

objetivos trazados. 

Para Schuster, Puente, Andrada y Maiza (2013), el paradigma sociocrítico se asemeja 

al interpretativo en lo teórico y metódico, pero le incorporan el autoanálisis crítico en la 

evolución de los saberes. Es decir, que, mediante la autorreflexión, los individuos pueden 

tomar conciencia de los problemas que los agobian y buscar alternativas de solución para 

poder resolverlos. Por otro lado, Habermas (1981) afirma que, los individuos tienen que ser 

hábiles para indagar y remediar la problemática existente y así contribuir con la 

transformación significativa de la sociedad. 

Se encuentra dentro del enfoque cualitativo y pertenece al tipo de investigación 

aplicada educacional ya que es el investigador quien determina y analiza el problema de 

investigación para luego plantear alternativas de solución, en esta situación en particular es el 

diseño de una estrategia metodológica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. 
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Para Vargas (2009), las características fundamentales de este tipo de investigación son 

la severidad y la precisión, aspectos indispensables para percibir con certeza las diferentes 

realidades partiendo de la propia evidencia. 

Según Hernández (2014), mediante la investigación cualitativa se analiza e interpreta 

los datos de una manera más óptima. Así mismo permite tener una opinión más clara y global 

de los fenómenos. El presente trabajo buscó interpretar la realidad sin restricciones o 

limitaciones.  

El diseño de investigación es No Experimental y de corte Transversal descriptivo ya 

que busca observar el problema identificado tal y como se da en la realidad, para después 

analizarlo. Es de corte transversal descriptivo porque reúne datos en un solo momento y 

periodo único.  

Según Kerlinger (1979), en la investigación no experimental los estudiantes son 

observados y analizados en su mismo ambiente, teniendo en cuenta su realidad. 

Basándose en las bases teóricas se buscó desarrollar la comprensión lectora en 

estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Población 

Fue constituida por 26 alumnos de una institución educativa multigrado de la zona 

rural de la región Cajamarca. 

 Arias (2012) considera que, la población es el grupo de individuos que tienen 

características comunes, el cual está conformado por un número limitado o ilimitado de 

integrantes sobre los cuales se obtuvieron las conclusiones investigativas y que estuvo 

determinada por el problema identificado y por los objetivos de estudio. 
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Muestra y muestreo no probabilístico 

La muestra estuvo compuesta por 12 estudiantes del quinto ciclo, 2 docentes y 12 

padres de familia de una institución educativa multigrado de la zona rural de la región 

Cajamarca. 

Según Hernández, Fernández y Baptista (2014), está conformada por el grupo más 

pequeño extraído de la población, en base a ellos se recogerá y analizará los datos obtenidos.  

La selección se realizó empleando la técnica del muestreo no probabilístico el cual 

permite al investigador elegirla teniendo en cuenta ciertas características. Pertenece al tipo 

intencional ya que el investigador escoge a cierta cantidad de estudiantes que reúnan algunas 

particularidades para que sean parte del estudio. 

 Según Arias (2012), el investigador utiliza este tipo de muestreo al elegir a una 

pequeña cantidad de individuos teniendo en cuenta ciertos criterios. 

Unidades de análisis. 

Las unidades de análisis fueron conformadas por los estudiantes, docentes, padres de 

familia, fundamentos científicos y las categorías y subcategorías determinadas. 

Métodos teóricos empleados en la investigación 

Los principales métodos utilizados en la investigación son:  

Histórico – Lógico 

Cerezal y Fiallo (2016) afirman que, se refiere al análisis e investigación de diversos 

episodios ocurridos en un tiempo determinado; investiga en las leyes generales del accionar 

de los fenómenos y en el estudio de su naturaleza de los sucesos. Se empleó para fijar los 

precedentes de la situación real en cuanto a la comprensión de textos de los alumnos del 

quinto ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca. 
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Análisis síntesis 

Para Cerezal y Fiallo (2016), el análisis está referido a la disgregación de un entero en 

sus elementos, mientras que la síntesis consiste en enlazar los elementos para formar un 

entero. Fue utilizado para examinar los datos recogidos con los instrumentos de recojo de 

información. 

Inductivo – deductivo 

Según Bernal (2010), el método inductivo – deductivo se basa en la lógica. Es 

inductivo porque varía de un saber específico a uno universal y el deductivo es inverso, pasa 

de un saber universal a uno específico. Este método se usó para elaborar el marco teórico del 

estudio. 

Análisis documental 

Castillo (2005) afirma que, es un desarrollo mental que permite examinar, explicar y 

esquematizar diversos datos localizados en auténticos escritos. En el estudio fue utilizado con 

la finalidad de deliberar y explorar diferente información que dan base a la fundamentación 

del trabajo de estudio, así como también a la construcción de estrategias metodológicas. 

Modelación 

Según Sepúlveda (2017), después de identificar el problema de estudio, la modelación 

contribuye a su solución planteando diversas acciones o estrategias. Es decir, una vez 

detectado el problema existente, el investigador será capaz de actuar diseñando y aplicando 

estrategias adecuadas que permitan solucionarlo. En la investigación sirvió para modelar la 

propuesta de una estrategia metodológica que contribuya a mejorar la comprensión lectora de 

los educandos basada en los principios teóricos y metódicos. 

Genético 

Según Cerezal y Fiallo (2002), este método estudia y analiza los acontecimientos 

educativos durante su desarrollo y los elementos que lo estipulan, teniendo como punto más 
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importante al estudiante. Se utilizó con la finalidad de buscar información relacionada con el 

objeto de estudio. 

Hipotético – Deductivo 

Behar (2008) afirma que, la esencia de este método está en la verdad o falsedad del 

enunciado básico para poder inferir la verdad o falsedad de las hipótesis. Este método 

permite la remodelación permanente de la teoría, conceptos o metodología investigativa. Se 

puede decir que es un método que contribuyó a la construcción de conocimientos. 

Estadístico 

 Reynaga (2015) señala que, es una progresión de recursos empleados para recabar 

datos relacionados con el estudio, los cuales serán debidamente calculados, manifestados y 

examinados. En el estudio sirvió para procesar los datos recolectados mediante los 

instrumentos de recojo de información. 

Técnicas e instrumentos empleados 

En el desarrollo del presente proyecto de investigación se aplican las siguientes 

técnicas: 

Observación 

La observación es un proceso en el cual se obtiene información mediante el uso de los 

sentidos. Hernández, Fernández y Baptista (2014) mencionan que, la observación consiste en 

contemplar minuciosamente algo en función a su estado real para estudiarlo y analizarlo. 

Esta técnica se aplicó a los docentes con la finalidad de verificar la preparación 

teórica, didáctica y metodológica que poseen y aplican en su trabajo pedagógico para 

desarrollar la comprensión lectora de los estudiantes. Se utilizó la ficha de observación como 

instrumento que permite recoger información. 

 

 



15  

Prueba pedagógica  

Cerezal y Fiallo (2016) señalan que, este tipo de prueba se aplica a los estudiantes en 

un determinado espacio y tiempo, con el propósito de percibir el progreso académico de cada 

uno de ellos; las estrategias, habilidades y actitudes que evidencian para comprender el texto. 

Esta prueba fue aplicada a los alumnos para conocer el nivel de comprensión lectora en el que 

se encuentran, así como también para corroborar el conocimiento y uso de estrategias que le 

permitan comprender lo leído. 

Entrevista 

Al respecto Arias (2006) y Martins y Palella (2012) afirman que, la entrevista ayuda a 

extraer información necesaria mediante preguntas a través de una plática de dos personas 

frente a frente. Esta técnica es de suma importancia porque son los propios sujetos de estudio 

los que brindan la información que el investigador requiere. 

En la entrevista se pueden utilizar grabadoras y videocámaras para registras la 

información que el entrevistado va brindando al responder una serie de interrogantes que el 

entrevistador le plantea. Se empleó para corroborar el grado de saberes conceptuales y 

procedimentales que evidencian los docentes en cuanto a la aplicación de estrategias 

metodológicas que permiten mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. Como 

instrumento se aplicó la guía de entrevista a los docentes. 

Encuesta 

Para Arias (2006) y Behar (2008), la encuesta se realiza con el objetivo de adquirir 

información de un grupo de la población sobre el cuál se está interesado. Se aplicó a los 

estudiantes con la finalidad de obtener información sobre el nivel de comprensión lectora en 

el que se encuentran, y a los padres de familia con el propósito de recabar datos relacionados 

con el nivel de conocimientos teóricos y prácticos que posee su menor hijo sobre las 



16  

estrategias metodológicas que contribuyen a mejorar la comprensión lectora. Se utilizó el 

cuestionario como instrumento para recoger información. 

Criterio de experto 

 Según Cerezal y Fiallo (2016), es indispensable y relevante el apoyo de sujetos 

competentes y calificados que sean capaces de valorar y apreciar críticamente el estudio 

realizado. Se empleó con la finalidad de que personas expertas en el tema validen y aprueben 

la propuesta que apunta al mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes. Para 

ello, los expertos tuvieron en cuenta las fichas de validación interna y externa de la propuesta. 

Estructura de la tesis 

La tesis se da inicio con la formulación teórica que constituye la introducción y 

sustenta el trabajo investigativo. Está organizada en tres capítulos: 

 Capítulo I. Presenta diversos antecedentes nacionales e internacionales que 

contribuyen con el estudio. Además, explica la fundamentación teórica y metodológica de 

cada una de las categorías y subcategorías que sostienen la investigación. 

 Capítulo II. Referido al diagnóstico o trabajo de campo, cuyo propósito fue verificar 

la situación real de los estudiantes en cuanto a comprensión de textos mediante el diseño, 

validación y aplicación de diversos instrumentos para recabar datos, que luego fueron 

analizados, interpretados y procesados a través de la triangulación, surgiendo así las 

categorías emergentes de la investigación. 

 Capítulo III. Evidencia la modelación de la propuesta que surge a partir de la 

investigación, que teniendo en cuenta su propósito y fundamentación teórica coadyuva al 

mejoramiento de la comprensión de textos en los educandos del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca.  

 Finalmente, figuran las conclusiones y recomendaciones que se originan como 

resultado de la investigación, las referencias y anexos. 
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Capítulo I 

Marco teórico 

Antecedentes de la investigación 

 Los estudios realizados anteriormente y que están relacionados con la investigación 

son de suma importancia ya que contribuyen positivamente al presente trabajo. 

Antecedentes internacionales  

Teniendo en cuenta los antecedentes internacionales, se han considerado las 

siguientes tesis: 

Andino (2015), se propuso identificar las destrezas con las que cuentan los educandos 

para entender lo que leen a través de una prueba de comprensión de textos. El diseño de la 

investigación es cuanti – cualitativo del tipo descriptivo. La muestra estuvo constituida por 30 

alumnos del colegio Brethren de Quito, Ecuador, encontraron que la mitad de estudiantes no 

alcanza un nivel de comprensión lectora esperado para su nivel escolar. Esto le lleva a 

concluir sobre la importancia de identificar los niveles de comprensión lectora en los 

estudiantes para lograr aprendizajes significativos. Así, éste trabajo es interesante porque nos 

muestra el nivel de comprensión lectora que tienen los estudiantes y que la aplicación de las 

encuestas permite conocer si los alumnos tienen gusto por leer, han desarrollado el hábito de 

lectura, si muestran interés por lo que leen, si tienen una técnica correcta para leer, etc. Ya 

que para comprender el texto leído tenemos que desarrollar un conjunto de habilidades y 

destrezas. 

Gutiérrez (2016), se propuso examinar los resultados obtenidos mediante la aplicación 

de un plan de educación sobre manejo y aplicación de estrategias de lectura. La investigación 

fue cuasiexperimental. La muestra estuvo conformada por 355 estudiantes de 8 y 9 años de 

edad de un colegio de España. Luego de verificar los resultados se concluyó que el programa 

de enseñanza de las estrategias lectoras es muy eficaz para fomentar los hábitos de lectura 
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dialógica la cual contribuye a que la capacidad lectora evolucione. Esto lleva a concluir que 

para leer es necesario desarrollar ciertas capacidades y destrezas que se instruyen de manera 

limitada en la escuela. Así, este trabajo es muy significativo porque nos muestra los efectos 

que tiene la lectura dialógica en la mejora de la comprensión lectora de estudiantes de 

Educación Primaria y que las estrategias de comprensión pueden ser consideradas como una 

medida eficaz para el aprendizaje de la lectura. 

Álvarez, Gómez y Zarur (2017), se propusieron aumentar el grado de comprensión de 

textos mediante el uso de estrategias relacionadas al conocimiento en los alumnos del 5to 

grado de centros educativos de Lorica. El diseño de la investigación fue pre experimental, 

con un enfoque cuantitativo, aplicada. La muestra estuvo conformada por 25 educandos que 

cursan el quinto ciclo. Se logró que los educandos comprendan con más facilidad los textos 

que leen, debido a que han incrementado su gusto por leer lo cual les permitió identificar 

cuáles son las estrategias que les ayudan a comprender mejor lo que va leyendo. Así, el 

trabajo es interesante porque utiliza el cuestionario como instrumento de recolección de 

datos, el cual está relacionado con mi trabajo de investigación, además aporta con evidencias 

que la implementación de estrategias Metacognitivas permite mejorar la comprensión lectora 

en los estudiantes. 

Benavides y Tovar (2017), se propusieron identificar las estrategias actuales que 

emplean los docentes de la escuela en estudio y probar su efecto sobre el objetivo que se 

desea alcanzar en los estudiantes. El diseño de la investigación es descriptiva no experimental 

y de corte transversal. La muestra fueron los estudiantes del tercer grado de la Escuela 

Normal Superior de Pasto en Colombia, encontraron que las estrategias empleadas por el 

docente, no alcanzan los objetivos deseados y se emplean estrategias que no ayudan a lograr 

el aprendizaje requerido, pues existen otras estrategias que son más efectivas, razón por la 

cual el efecto no fue el mejor y los niveles de comprensión lectora de los estudiantes fue bajo. 
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Así, este trabajo de investigación aporta interesantes propuestas para elaborar estrategias que 

permiten fortalecer el desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes.  

Pérez, Ríos y Soledad (2017), se propusieron fortalecer las habilidades de 

comprensión de textos de los alumnos del colegio Francisco José de Caldas en Colombia. El 

diseño de la investigación es descriptiva y no experimental. Con una muestra de 83 alumnos 

del segundo, cuarto y quinto grado de la institución Educativa Francisco José de Caldas de 

Paz de Ariporo (Casanare) de Colombia, encontraron que la mayor parte de educandos tienen 

dificultad para comprender lo leído y localizar información textual e inferencial, así como 

también muestran dificultad para leer y no tienen gusto por la lectura. Así, este trabajo de 

investigación tiene importantes aportes como la secuencia didáctica la cual nos permite 

fortalecer las habilidades de comprensión lectora, así como también nos permite identificar y 

diferenciar los niveles de comprensión lectora en los que se encuentran los estudiantes. 

Hoyos y Gallegos (2017), se propusieron desarrollar habilidades de comprensión 

lectora como inicio a la obtención de una lectura con sentido reflexivo y crítico, 

considerándose estos principales niveles de comprensión lectora. El diseño de la 

investigación fue de corte cualitativo de tipo descriptivo, se trabajó con una muestra  de 15 

estudiantes de educación primaria cuyas edades oscilan entre los 7 y 11 años, que 

corresponden a centros educativos pertenecientes al Municipio de Envigado en Colombia, 

encontraron que la lectura permite que el alumno diferencie los tipos de textos, participe de 

debates, sea capaz de predecir textos, pueda inferir, relacione significativamente sus saberes 

con los nuevos conocimientos, analice y emita juicios críticos. Esto lleva a concluir sobre la 

importancia que tiene la adquisición de las capacidades y estrategias que permitan analizar e 

interpretar los textos hasta llegar a la comprensión asumiendo un sentido reflexivo y crítico. 

Así, este trabajo de investigación aporta interesantes concepciones psicológicas básicas tales 

como la retención, apreciación, reflexión, etc. las cuales son el apoyo para que los estudiantes 
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se apropien de una adecuada comprensión de textos. También facilitan la indagación, 

ubicación y análisis de la información, el enriquecimiento del vocabulario, la emisión de 

juicios críticos, etc. 

Antecedentes nacionales  

Jerí (2015), se propuso desarrollar la comprensión lectora teniendo en cuenta el nivel 

literal, inferencial y crítico de los estudiantes del sexto grado de educación primaria de un 

centro educativo de la región Callao. El trabajo se enmarcó en el tipo no experimental y se 

contó con una muestra constituida por 87 educandos, encontraron que el 69% de los 

estudiantes tienen serios problemas para comprender los textos que leen, mientras que el 

26,4% comprenden en cierto grado lo leído y el 4,6% sí comprenden lo que leen. Esto 

concluye que la mayoría de los educandos muestran dificultad en comprensión lectora. Así, 

este trabajo aporta importantes concepciones sobre los niveles de comprensión lectora, los 

cuales nos permiten tomar medidas necesarias para superar el problema diagnosticado. 

Eche (2016), se propuso aplicar estrategias del conocimiento para mejorar la 

capacidad comprensiva de los alumnos pertenecientes al sexto grado de la institución 

educativa don Bosco, Piura. El diseño de investigación fue cuantitativo perteneciente al tipo 

aplicada. La muestra estuvo conformada por 40 niños del sexto grado “B”, encontraron que la 

mayoría de los educandos localizan información literal, sin embargo, muestran problemas 

para analizar, interpretar e inferir el contenido de un texto. Esto lleva a concluir sobre la 

importancia que tiene la aplicación oportuna de estrategias cognitivas para mejorar la 

comprensión lectora. Así, este trabajo aporta importantes concepciones que contribuyen a 

mejorar el grado de comprensión, tales como: formulación de hipótesis, deducción del tema 

central, reflexión, emitir juicios críticos, etc. 

Masías (2017), se propuso determinar las estrategias de comprensión lectora que 

emplean los educandos de educación secundaria del colegio Fe y Alegría Nº 49 de Piura. El 
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diseño de la investigación es de tipo descriptiva. La muestra estuvo conformada por 47 

educandos del cuarto grado, encontró que los estudiantes presentan dificultad para inferir el 

contenido del texto, principalmente para deducir el tema central, identificar las ideas 

principales y secundarias. Esto lleva a concluir sobre la importancia de identificar estrategias 

de lectura que permitan mejorar la comprensión de textos. Así, este trabajo aporta 

importantes concepciones en torno a la comprensión lectora. Así mismo presenta evidencias 

sobre el escaso desarrollo de estrategias de lectura. 

Santillana (2017), se propuso estipular el vínculo existente entre estrategias de 

enseñanza y la comprensión lectora en los educandos del centro educativo N°7035 de San 

Juan de Miraflores. Se aplicó el tipo de investigación básica descriptiva. El diseño fue no 

experimental de corte transversal. La muestra lo conformaron 201 estudiantes, encontraron 

que sí existe un vínculo que relaciona a las estrategias de enseñanza con la comprensión 

lectora, el cual es módico. Esto lleva a concluir que las estrategias de enseñanza se relacionan 

adecuadamente con el nivel literal, inferencial y crítico. Así, este trabajo aporta concepciones 

muy importantes sobre los procesos de lectura, la enseñanza, las estrategias y el análisis 

crítico. 

Fundamentos teóricos  

Los referentes conceptuales se construyen a partir de las siguientes categorías: 

comprensión lectora y estrategias metodológicas y las sub categorías: Metacognición, 

enfoque cognitivo contextual, lectura activa y lectura dramatizada. 

Categoría comprensión lectora 

Cooper (1998) señala que, la comprensión lectora es el proceso mediante el cual se da 

significado por la vía de aprender las ideas más importantes del texto y relacionarlas con las 

que ya se tienen, es decir, mediante la comprensión lectora, el individuo interactúa con el 

texto. 
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El autor también menciona que existen tres aspectos importantes dentro de esta 

categoría.  Uno de ellos alude a inferir el significado de palabras desconocidas previamente 

identificadas en la lectura, teniendo en cuenta el contexto que la rodea, así mismo inferir 

aquello que está implícito en el texto, esto permitirá que el lector comprenda aquello que va 

leyendo. 

El segundo aspecto importante en la comprensión lectora, según Cooper (1998), es la 

interacción con el texto, y menciona que el lector va construyendo significados y ampliando 

sus conocimientos a medida que va leyendo, a la vez va relacionando sus saberes previos con 

los nuevos saberes que va adquiriendo al momento de leer. 

El mismo autor menciona que el último aspecto a tener en cuenta está referida a la 

selección y empleo de estrategias de lectura según las necesidades e intereses del lector. 

Según Cooper (2003), para comprender un texto no es necesario manifestar el 

significado de las palabras y mucho menos de las frases, o de la estructura del texto; al 

contrario, es necesario que se elabore una imagen cognitiva de la lectura, de tal manera que a 

través de la imaginación se explique y describa algunas ideas o acciones. Para él, comprender 

un texto significa elaborar una construcción mental del mismo.  

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, se deduce que con la comprensión 

lectora el estudiante es capaz de construir conocimientos a través de un proceso continuo. 

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, se deduce que con la comprensión 

lectora el estudiante es capaz de construir conocimientos a través de un proceso continuo. 

Para el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2013), si un estudiante comprende 

lo que lee, puede entender y explicar su contenido. Mediante la lectura de imágenes y 

preguntas se puede lograr una comprensión lectora óptima en el niño. Una manera muy 

significativa para lograr la comprensión lectora en los niños es mediante la narración de 
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cuentos, estos textos ayudan a que los pequeños capten con mayor facilidad el contenido y 

comprendan el texto. 

La Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico (OCDE, 2014) 

señala que para que se comprenda el contenido del texto se requiere de una habilidad para 

decodificar el mismo, interpretando el significado de las palabras y estructuras gramaticales. 

Si el individuo desarrolla esas habilidades, logrará comprender los textos con facilidad. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2015), un educando evidencia su 

comprensión del texto leído cuando emite juicios críticos y de valor a su contenido. En tal 

sentido, es importante que desarrolle su capacidad inferencial y construya el significado de 

las lecturas basándose en sus saberes previos, es decir, que logre captar el mensaje del autor.  

Enfoques de la comprensión lectora 

Enfoque comunicativo 

 La educación peruana plantea una perspectiva para fortalecer la comunicación desde 

mucho tiempo atrás. Dicha perspectiva está relacionada con la comunicación oportuna y 

adecuada, la cual los docentes ponen en práctica para la mejora de los aprendizajes.  

 Luzón y Soria (2006) resaltan que los estudiantes no sólo deben de conseguir un 

método lingüístico específico, sino que también deben de usarlo para conversar y relacionarse 

de forma conveniente y productiva. 

 Uno de los aspectos relevantes del enfoque comunicativo es que se tiene que dar 

atención oportuna a las necesidades de cada estudiante, sólo así se trabajará de acuerdo a sus 

necesidades e intereses; es por ello, que es el educando quien elige y selecciona los textos a 

leer de acuerdo a sus preferencias y ya no es el docente quien brinda la lectura. 

 Este tipo de enfoque requiere de la interrelación adecuada, motivo por el cual, los 

ambientes de la institución educativa, especialmente del aula, tienen que estar debidamente 
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distribuidos, de tal manera que se brinde espacios adecuados de interacción que permitan una 

comunicación eficaz entre todos. 

 Según Inga (2009), este enfoque se basa en la comprensión y elaboración del 

significado del texto leído o escrito. Tiene en cuenta a la lengua como principal factor para 

que surja la comunicación, la comprensión, la imaginación y el razonamiento.  

El Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2015), teniendo en cuenta las Rutas de 

aprendizaje, manifiesta que, los educandos al dar lectura a diversos textos escritos, van 

comprendiendo en base a sus saberes previos, conforme a su propósito, identificando las 

ideas principales e intenciones del autor. Este enfoque da relevancia a la creación de 

espacios de comunicación real, según sus necesidades e intereses.  

En conclusión, el enfoque comunicativo es relevante ya que tiene al estudiante como 

principal factor de enseñanza y aprendizaje, facilita su interacción activa con el docente, 

permite el desarrollo y equilibrio emocional, la imaginación, la lectura y escritura, 

contribuye a que el estudiante lea, analice, critique y reflexione. La principal función de 

enfoque es ayudar al estudiante a desarrollar su capacidad comunicativa que le servirá para 

toda la vida. 

Enfoque sociocultural 

Según Cassany (2006), para que los niños y niñas mejoren su nivel de comprensión y 

entendimiento del texto, es de suma importancia el aspecto sociocultural, debido a que la 

persona es un ser social por naturaleza, lo cual permitirá que de sentido al texto que lee y 

entienda su entorno. De esta manera, se puede comprender un texto si se tiene en cuenta al 

autor y a la sociedad o ámbito en donde se ha creado el texto. 

Para Cassany y Castellá (2010), cuando un sujeto lee, aparte de utilizar la cognición, 

interactúa con las demás personas de su colegio, familia o comunidad en general, respeta y 
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hace respetar sus derechos en democracia, tiene deberes y obligaciones que cumplir en un 

espacio social. 

Teorías de la comprensión lectora 

La teoría Lingüística 

Esta teoría se refiere a entender y crear textos orales y escritos, permitiendo que los 

individuos de un entorno comprendan, examinen, expliquen y descifren diferente 

información en diversos ámbitos de comunicación. 

Moscoso (1999), quien habla de la pragmalingüística, menciona que, ésta se presenta 

como una facultad para poder comprender que el lenguaje es una acción de expresarse en 

relación a un propósito y en un espacio social comunicativo.  

La teoría general de esquemas de Rumelhart y Norman 

 La teoría induce a la comprensión del desarrollo psíquico partiendo de la forma en 

que se produce la información. 

Rumelhart (1980) señaló que, la idea de esquemas apunta a los saberes previos con 

los que cuenta la persona, y encarnan las vivencias del individuo en todas las magnitudes, a 

partir de lo básico captado con los sentidos hasta lo más complejo como los elementos del 

lenguaje. 

Rumelhart y Norman (1975) afirman que, los datos que percibimos son 

transformados en la mente o intelecto y relacionados con los esquemas y sus factibles 

estructuraciones, que retenemos en la memoria por mucho tiempo y acrecientan la 

efectividad del conocimiento. 
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Modelos de la comprensión lectora 

Modelo psicolingüístico de Goodman 

Este modelo manifiesta que para comprender un texto el lector utiliza sus habilidades 

psíquicas para razonar, inferir, plantear y comparar hipótesis, emitir juicios valorativos, 

identificar el tema central del texto leído, etc. más no para reconocer letras o palabras. 

Para Goodman (1982), leer un texto requiere de la activación del raciocinio y el 

habla. También manifiesta que leer es la evolución del lenguaje, que las personas que leen 

emplean el lenguaje para poder hacerlo, todo lo que realiza el lector es la respuesta a la 

interrelación que ha mantenido con el texto al momento de leer.  

Goodman (1984) afirma que, existen dos maneras de recepcionar la información, una 

que es recibida mediante el sentido de la vista y la otra que el lector no la puede ver, pero 

que utiliza sus facultades y saberes previos para captar la información. Por estos motivos, 

señala que el estudiante interactúa con el texto y capta la información de diversa manera, la 

cual le permitirá construir sus aprendizajes. 

El modelo psicolingüístico evidencia la importancia del desarrollo de capacidades 

inferenciales en el estudiante, lo cual le permite predecir y entender el contenido del texto. 

Modelo interactivo 

Según este modelo, la comprensión lectora está orientada por la información clara 

del texto y por los saberes previos de quien lee, aceptando que al momento de leer uno y 

otro participa de forma simultánea. Solé (1987) afirma que, este modelo percibe a la lectura 

como una acción mental complicada y al sujeto que lee lo contempla como un transformador 

dinámico de los datos que se encuentran en el texto. Señala que leer es un acto fructífero en 

el cual el sentido del texto, no sólo depende del texto sino también del lector. 
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El modelo interactivo se asemeja a la idea de una máquina que trabaja con la 

finalidad de identificar palabras, estimular esquemas del saber, integrarlos e interpretarlos de 

tal manera que se entienda lo leído y se llegue a la comprensión. 

Por su parte Rumelhart (1980), señala que, cuando el estudiante lee, el cerebro 

examina los sonidos de los grafemas, la significación de términos y oraciones, entro otros. 

Si un aspecto cognitivo sufre algún trastorno, la dificultad al procesar los datos es 

equilibrado por otra información. Es así que, cuando el estudiante lee y se encuentra con una 

palabra desconocida, al no entender su significado lo deduce para poder comprender el texto 

que está leyendo. 

Dimensiones de la comprensión lectora 

 Cooper (1998), clasifica a la comprensión lectora en tres niveles: nivel literal, nivel 

inferencial y nivel criterial. 

Nivel literal. Se refiere a que el sujeto es capaz de identificar la información relevante 

que está explícita en el texto; es decir ubicar la información que está escrita en el texto y 

localizar datos específicos. Si se va a contestar una pregunta literal van a tener que buscar la 

pregunta en el texto. Este nivel está relacionado con las algunas capacidades, tales como: 

reconocer los personajes que intervienen en la lectura, la época y sitio en que sucedió la 

historia, las acciones, etc. 

Según Gordillo y Flórez (2009), el estudiante tiene que identificar y localizar palabras 

y frases más importantes de la lectura y asimilar con facilidad su contenido sin mostrar algún 

esfuerzo cognoscitivo e intelectual. Es decir, un estudiante logra la comprensión literal 

cuando identifica y localiza información explícita en un texto.  

 Según Repetto, Telles y Beltrán (2002) el nivel literal se refiere a tener presente las 

acciones igual como suceden y localizarlas en el texto. Se le considera como el principio del 
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eslabón para comprender lo leído, puesto que, si no localizamos la información explícita, 

mucho más difícil será ubicar información implícita en el texto. 

Nivel inferencial o interpretativo. Según Cooper (1998), es la capacidad de adquirir 

nueva información basada en los datos explícitos del texto, es decir el lector es capaz de 

buscar significados y relaciones que van más allá de lo leído, para luego relacionarlo con sus 

saberes previos, logrando formular hipótesis y obtener nuevas ideas. Este nivel es más 

complejo que el anterior debido a que el estudiante tiene que realizar las siguientes 

operaciones: Inferir detalles adicionales, discriminar la información principal de la 

secundaria, organizar la información en esquemas mentales, inferir el propósito del texto, 

interpretar el sentido connotado, elaborar conclusiones, inferir causas o consecuencias que 

están implícitas, predecir el final de la narración, inferir secuencias de acciones que pudieron 

haber ocurrido si el texto  hubiese terminado de otra manera. 

Según Pinzas (2005), el lector busca asociar datos localizados explícitamente en el 

texto con la finalidad de realizar inferencias y así obtener una idea final, la cual no está 

escrita en el texto.  

Este nivel es de suma importancia porque permite que el estudiante trascienda a lo 

que está escrito en el texto y se exprese con sus propias ideas.  

Gordillo y Flórez (2009) manifiestan qué, el propósito de este nivel es la formulación 

de conclusiones. Pará los autores, este nivel es poco desarrollado por el lector ya que se 

necesita un alto grado de abstracción. Sin embargo, alcanzar este nivel favorece la integración 

de nuevos conocimientos.  

Resulta complicado que el lector llegue hasta este nivel de comprensión, ya que 

requiere gran esfuerzo cognitivo para abstraer. Sin embargo, permite vincularse con distinta 

información con el objetivo de adquirir nuevos aprendizajes necesarios para la vida diaria. 
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Según Guevara et al. (2014), el nivel inferencial es importante porque permite al 

lector añadir ideas que no están consideradas en el texto para luego relacionarlas con sus 

propias vivencias. Según los autores, en este nivel el estudiante puede suponer o anticipar 

datos implícitos, lo cual ayuda a interpretar de una mejor manera el texto. 

Pinzás (2007) afirma que, un individuo se encuentra en el nivel inferencial cuando 

emite una idea la cual no la encontramos escrita en el texto. Inferir quiere decir construir 

ideas las cuales no están explicitan en el texto. Se dice que el estudiante Infiere cuando 

identifica la idea central del texto que lee, cuando elabora sus propias conclusiones, etc. 

También menciona que al inferir se adquiere información implícita de un texto es decir 

aquella que no la encontramos escrita en el texto. 

Se puede decir que para inferir es necesario desarrollar capacidades y habilidades en 

los individuos para predecir o anticipar las acciones de un texto. Permite a la persona obtener 

información implícita. Este nivel requiere de la interpretación del lector, es considerado como 

el verdadero momento de lectura.  

Según Pinzás (1995), al inferir se conocen detalles que no están escritos en el texto, se 

formulan hipótesis de otros sucesos y de los personajes, se deduce el mensaje o enseñanza, 

etc.  

Este nivel consta de tres procedimientos: La integración, que es el vínculo entre los 

datos o contenido del texto no aparece escrito por lo tanto se tiene que deducir para 

entenderlo. Por ejemplo, en el enunciado <<El gato acechaba al ratón. Este se escondió >>. 

El estudiante tiene que relacionar el enunciado con sus experiencias vividas sobre lo que hace 

un ratón cuando es acechado por un gato, es decir, se esconde en su agujero para que el gato 

no le atrape. Luego, infiere que (Este) indica que es el ratón. El resumen, que se refiere a que 

el individuo que lee tiene que elaborar mentalmente un esquema con proposiciones que 
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representan las ideas principales. La elaboración, es cuando el lector agrega algo nuevo al 

texto que está leyendo.  

Repetto, Telles y Beltrán (2002) mencionan que, inferir quiere decir dar significados 

basándose con los saberes previos, en la realidad. 

Nivel criterial. En este nivel el estudiante tiene que emitir juicios críticos al 

contenido del texto leído basándose en las acciones, la intención del autor, etc. Este nivel 

requiere que el alumno sea capaz de analizar, criticar e interpretar el texto. 

Para Gordillo y Flórez (2009) es aquí donde el lector emite juicios relacionados con el 

contenido del texto leído y es capaz de aceptarlo o rechazarlo basándose en argumentos. Es 

decir, el estudiante es capaz de brindar un cierto valor al contenido de la lectura, 

argumentando sus ideas. Esta es una comprensión evaluativa.  

Para Pinzás (2007), el nivel criterial es muy complejo debido a que el estudiante 

brinda opiniones o posturas críticas sobre la importancia o intrascendencia del contenido del 

texto. El estudiante es capaz de unir lo leído con sus vivencias.  

En el nivel criterial es necesario dar a conocer el punto de vista del estudiante en 

relación a lo leído.  

Aquí el estudiante será capaz de emitir una opinión, deducir conclusiones, predecir 

resultados y consecuencias, sintetizar, valorar el texto, y emitir un juicio de la realización 

buena o mala del texto y de las actitudes de los personajes.  

Escurra (2002) menciona que, en este nivel, el individuo ordena y reordena los 

conceptos dentro del texto con la finalidad de percibir lo que el escritor quiere transmitir. Al 

leer, el lector va mejorando y cambiando el texto con sus propias ideas.  

Según Pinzas (2007), la lectura crítica requiere la participación activa del lector 

mediante la búsqueda de información que le ayude a analizar, porque, para interpretar y 
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valorar, es necesario contar con las experiencias y vivencias del lector que le permitan 

realizar comparaciones. 

Sub categorías de la comprensión lectora 

 La comprensión lectora abarca las siguientes sub categorías: 

Inferencias. Se puede decir que inferir implica un proceso cognitivo mediante el cual 

un sujeto adquiere nueva información en base a información ya existente. El lector se 

relaciona con el texto a partir de algunos componentes del mismo, pero también de sus 

saberes previos, es decir que el lector podrá realizar inferencias basándose en los 

conocimientos que ya posee. 

Según Catalá et al. (2001), las inferencias se dan cuando se realizan anticipaciones o 

predicciones al contenido del texto a partir de algunos indicios como el título, imágenes, etc. 

De tal manera que se asocia el conocimiento previo con el nuevo conocimiento para obtener 

ciertas conclusiones. También manifiesta que el maestro es el encargado de estimular y 

motivar a sus estudiantes para que puedan predecir el significado de palabras desconocidas, 

etc. 

Mediante las inferencias los estudiantes pueden obtener información o llegar a 

conclusiones que no están escritas en el texto.  

Según Parodi (2005) sostiene que, la inferencia es una agrupación de esquemas 

mentales elaborados en base a la información del texto con la que se cuenta. Un individuo 

desarrolla inferencias para adquirir un nuevo conocimiento que no está escrito en el texto. El 

autor menciona que las inferencias nos permiten agregar, reemplazar, juntar o suprimir 

información necesaria para que el individuo de congruencia al texto. Por lo expuesto, algunos 

autores resaltan la importancia que tienen las inferencias en la comprensión lectora. 

Solé (2006), menciona algunas preguntas que permiten realizar inferencias en el 

proceso de la lectura, tales como: ¿Qué se quería explicar en esta parte del texto?, ¿Cuál es el 
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hilo que sigue esta argumentación?, ¿Qué puede significar esta palabra teniendo en cuenta el 

sentido de lo que ya he leído?, ¿Cómo puede resolver este personaje el conflicto en que se 

encuentra?, ¿Qué otros problemas le esperan? 

Con la formulación de estas preguntas, el autor quiere que el lector descubra las ideas 

y mensajes que no están explícitos en el texto, siendo capaz de suponer otros acontecimientos 

ocurridos que pudiesen darse, formularse hipótesis sobre las acciones de los personajes, 

deducir el contenido de un texto en base al título, estas son algunas de las habilidades que el 

estudiante puede desarrollar.  

Análisis crítico. Según Catalá et al. (2001), el análisis crítico está relacionado con la 

construcción de juicios, identificando los personajes del texto y emitiendo una interpretación 

personal basándose en las reacciones creadas a partir de las imágenes y contenido del texto. 

También menciona que un estudiante tiene que ser capaz de deducir, dar opiniones y realizar 

juicios al contenido de un texto o a la intención del autor partiendo de su punto de vista 

personal. 

Ferrari (2018) sostiene que, un análisis crítico es darle un valor subjetivo a un texto, a 

una obra artística, etc. en la que se brinda una opinión en base a los puntos de vista del 

escritor del texto, expresando una opinión y valoración personal que permita comprender el 

tema. 

Analizar críticamente un texto requiere de la comprensión integral del texto para 

luego emitir una interpretación personal, basándose en los datos más importantes, esto 

implica inferir, razonar, comparar, argumentar, deducir, criticar, explicar, etc. Por ejemplo, se 

quiere analizar un texto y luego emitir una crítica del mismo, para esto el sujeto tiene que 

tener una postura personal y reflexiva ante él para poder argumentar con sus propias palabras 

sus puntos de vista, y así emitir juicios y valoraciones. Se presenta siguiendo un esquema 

(introducción, desarrollo y conclusión)  
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Según Luke (2006), es la postura o posición crítica que se tiene frente a sucesos de la 

vida, la sociedad y la cultura, manifestando sus argumentos y juicios en relación a una 

determinada situación. 

Según Shaw (2014), quien cita a Sternberg (1985) señala que, para que el estudiante 

desarrolle el pensamiento crítico tiene que encontrar soluciones a las diferentes dificultades 

que se le presentan, empleando diversas acciones y estrategias las cuales le ayudarán a 

apoderarse de nuevos conocimientos.  

Resúmenes. Según Gonzáles y Jiménez (2004), el resumen es una técnica que ayuda 

a extraer lo más importante del texto, reduciéndolo a uno más corto. También mencionan que 

para elaborarlo se tiene que extraer las ideas más resaltantes del texto leído. 

El resumen es un texto abreviado, hacerlo exige realizar una lectura cuidadosa y 

comprensiva que permita identificar información destacada que contiene el texto. 

Scardaccione (2007) manifiesta que, el resumen consiste en disminuir y dar nueva 

estructura al texto original basándose en las ideas fundamentales, para ello el sujeto utiliza 

sus propias palabras y sintetiza lo más importante haciendo uso de algunas técnicas que le 

permitan reducir el contenido del texto sin perder el sentido original. 

A partir de lo mencionado por el autor se puede decir que resumir consiste en extraer 

las ideas más importantes del texto y volver a mencionarlas utilizando las propias palabras sin 

desviarnos del sentido original de dicho texto. Al elaborar resúmenes el sujeto demuestra que 

ha comprendido el texto leído.  

Según Gonzáles y Jiménez (2004), el resumen organiza de forma ordenada las ideas 

principales de un texto. Al elaborarlo, el sujeto obtiene un texto más preciso que concentra lo 

más importante del texto original. Además, mencionan que resumir no significa transcribir, 

sino más bien que el resumen se construye en función a un texto base dando como resultado 

un nuevo texto. 
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Amezcua, Cerda y Mayorga (2007) señalan que, el resumen es un texto breve que 

sintetiza las ideas principales que expresa el autor. También mencionan que la finalidad del 

resumen es la comprensión del texto ya que al lograr hacerlo el sujeto evidencia que ha 

comprendido el texto. 

Características del resumen. Según Pineda y Lemus (2005), el resumen es un texto 

breve porque se ha reducido de un texto más amplio, es objetivo ya que las ideas más 

resaltantes son expresadas con las propias palabras sin perder su sentido original, es una 

estrategia de lectura que permite obtener una mejor comprensión, su redacción es clara y 

precisa, para elaborarlo se utilizan oraciones precisas y puntuales, es flexible porque se puede 

redactar de diferentes formas. 

Ventajas del resumen. Para Gonzáles y Jiménez (2004), una de las ventajas es que 

permite desarrollar habilidades y destrezas del lenguaje escrito en el cual se visualiza el uso 

adecuado de la ortografía, coherencia y cohesión. También mencionan que incrementa la 

concentración y atención lo que permite identificar con facilidad las ideas principales. 

Además, organiza las ideas de manera breve permitiendo el uso del propio vocabulario. En 

conclusión, el resumen ayuda a comprender un texto con facilidad ya que discierne las ideas 

principales de las secundarias permitiendo tener una idea global de un texto. 

Técnicas del resumen. Amezcua, Cerda y Mayorga (2007) indican que, para elaborar 

un resumen se tiene que poner en práctica algunas técnicas como suprimir, la cual se refiere a 

desechar la información que no es útil, generalizar, es decir, sustituir algunas ideas por una 

palabra que los abarque para así obtener un texto más corto que el texto original. Finalmente, 

la construcción del nuevo texto que consiste en escribir oraciones claras y precisas que 

ayuden a señalar el tema principal del texto. 

Estrategias previas a la elaboración del resumen. García (2004) señala que, para 

elaborarlo es indispensable resaltar los datos más relevantes identificados en un texto. 
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El subrayado.  Según Cáceres (2010), el subrayado es una técnica en la cual se 

rescatan las ideas principales de un párrafo, empleando diversos trazos. Además, manifiesta 

que la aplicación de esta técnica fortalece la concentración y elude las distracciones durante 

la lectura, favoreciendo la comprensión del texto y permite al lector organizar las ideas de un 

texto de acuerdo a su importancia. 

Para aplicarla adecuadamente se tiene que subrayar sólo los datos más relevantes para 

comprender mejor el mensaje del texto. No es adecuado subrayar demasiado ya que puede 

confundir al estudiante. Para subrayar se puede utilizar hasta dos colores, de tal manera que 

se pueda diferenciar mejor. 

Scardaccione (2007), aconseja subrayar el título del texto ya que facilita adquirir una 

idea general de lo que trata el texto. Resaltar los subtítulos porque ayudan a tener presente el 

tema del texto. También menciona que la primera lectura debe ser rápida para adquirir una 

idea general del texto; la segunda es más pausada en la cual se resalta los datos más 

relevantes y la última se realiza para resaltar las oraciones que permitan entender mejor lo 

leído.  

Las notas al margen. Según Cáceres (2010) se refiere a que, los estudiantes escriban 

los datos más resaltantes de cada parte del texto y vuelvan a escribirlas, pero utilizando las 

propias palabras. 

Para aplicar esta técnica en primer lugar se tiene que identificar las ideas importantes 

de cada párrafo, subrayarlas y anotar lo que expresan. Luego, escribir las notas al margen del 

texto utilizando oraciones claras y concretas que favorecer la comprensión. Finalmente, 

volver a leer con el fin de constatar que se hayan escrito correctamente. 

El parafraseado. Para Amezcua, Cerda y Mayorga (2007), significa escribir un nuevo 

texto sin perder el sentido original cambiando algunas palabras por otras que tengan 

significado igual o parecido. 
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Pasos para redactar un resumen. Según Amezcua, Cerda y Mayorga (2007), el 

sujeto tiene que seguir cinco pasos para redactar el resumen. Primero tiene que comprender 

las ideas que el autor quiere transmitir, lo cual implica leer el texto y analizar su estructura. 

Luego se tiene que seleccionar las ideas más relevantes utilizando la técnica del subrayado, 

eliminando toda información irrelevante. Posteriormente se enumeran de las ideas claves y se 

entablan relaciones entre ellas. Después, se redacta el primer borrador organizando las ideas 

más relevantes, utilizando las propias palabras y usando signos de puntuación. Al final se 

compara el resumen elaborado con el texto original para desechar ideas irrelevantes, así como 

también para enmendar y clarificar algunas ideas.  

Categoría estrategia metodológica 

Enfoque Constructivista 

 Para Piaget (1981) afirma que, el aprendizaje se da cuando el sujeto interactúa con su 

medio real en el que se desarrolla, basándose siempre en sus saberes previos y dicho 

aprendizaje depende del grado de desarrollo del individuo. La vivencia corporal es una 

característica precisa para que se construya el aprendizaje, pero también es indispensable el 

trabajo mental. 

 Según Coll (1990) señala que, el estudiante es el encargado de elaborar su propio 

aprendizaje y que el docente tiene que cumplir un rol fundamental dentro del proceso ya que 

es quien debe orientar y guiar intencionalmente al educando para que realice un trabajo 

mental constructivo. 

 Por su parte Vygotsky (1978) afirma que, todo estudiante puede captar y entender 

diversos aspectos relacionados con su grado de desarrollo, más hay otros aspectos que 

necesitan ser comprendidos mediante el apoyo de una persona mayor o de un compañero más 

destacado. Al trayecto en el cual el estudiante construye su aprendizaje por sí solo y lo que 

aprende con apoyo, lo llama Zona de desarrollo próximo.  
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 Vygotsky da mayor relevancia al aprendizaje para el desarrollo ya que manifiesta que 

el aprendizaje permite el desarrollo cognitivo de los estudiantes. Es por ello que, los docentes 

y la institución educativa tienen un rol fundamental dentro del aprendizaje debido a que la 

comunicación asertiva entre docentes y estudiantes brinda la oportunidad de contribuir con el 

desarrollo de sus capacidades o habilidades para pensar y razonar adecuadamente, mejorando 

así su nivel cognitivo. 

 La cognición y entendimiento de este enfoque brinda un cimiento a los docentes para 

que planeen y estructuren las actividades de aprendizaje y a su vez, moldeen la conducta 

adecuada de sus educandos. El trabajo más significativo del docente será emplear oportuna y 

eficazmente las estrategias que permitan a los estudiantes construir sus aprendizajes. 

Teoría social Humanista 

Contempla al ser humano como un ser capaz de entenderse por sí solo para luego 

comprender a los demás con el objetivo de cambiar a la sociedad y edificar un universo y 

comunidad más humanitaria.  

 Para Carl, R. (1964), el hombre se ha transformado en un individuo racional y 

pensante debido a la educación que ha recibido siendo capaz de desenvolverse en la sociedad 

y solucionar sus problemas, los que se originan en base a sus necesidades. A su vez menciona 

que es el docente el mediador en la adquisición del aprendizaje que le permite construir una 

comunidad social más justa y solidaria, la cual se basa en ideas como que, el alumno tiene la 

responsabilidad fundamental de adquirir aprendizajes provechosos y significativos; el 

docente es el orientador, guía y promotor de los aprendizajes en sus estudiantes; para que el 

aprendizaje sea efectivo y duradero, tiene que ser evaluado constantemente; considera la 

variedad como aspecto primordial en la adquisición del conocimiento; brinda relevancia al 

aprendizaje colaborativo y criterial. 
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 Es de suma relevancia que estas teorías se pongan en práctica en las instituciones 

educativas, ya que brinda al alumno y maestros la oportunidad de conservar la tranquilidad y 

participación efectiva de toda la comunidad educativa para obtener una educación íntegra y 

significativa. 

Las estrategias se refieren a los diferentes medios utilizados para ayudar a los 

estudiantes a conseguir las metas trazadas. 

Según Díaz y Hernández (2004), las estrategias metodológicas son una serie de 

procedimientos que son utilizadas por el docente para lograr que los estudiantes obtengan 

aprendizajes significativos. También mencionan que son medios o recursos que ayudan en el 

trabajo pedagógico del docente y los estudiantes. 

Vargas (2005) menciona que, la estrategia metodológica es la serie de actividades 

ordenada y organizada, así como también de los recursos que los docentes usan en su trabajo 

educativo. Además, su fin principal es favorecer el aprendizaje de los estudiantes. 

Mora (2009) afirma que, son acciones planificadas por el maestro con la finalidad de 

encaminar la enseñanza y promover el aprendizaje significativo de sus estudiantes. Es decir, 

el docente maneja técnicas, métodos e instrumentos de apropiación de textos para que los 

estudiantes logren comprender lo que leen. 

Según Díaz Barriga (2002), la estrategia de enseñanza es la forma como el docente 

emplea diferentes procesos de manera juiciosa y dócil para obtener aprendizajes 

significativos. Por tal motivo, el docente debe de utilizar las estrategias metodológicas de 

manera ingeniosa y flexible, con el propósito de apoyar a los estudiantes en el proceso de 

lectura y escritura, y así, obtener las metas de aprendizaje propuestas.  

El autor también manifiesta que el rol del docente es importantísimo para que sus 

estudiantes adquieran aprendizajes significativos, logrando que cada uno de ellos lea 
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correctamente, entienda y comprenda el contenido del texto según su edad y/o nivel 

educativo. 

Según Borzone y Marro (1990), son muchas las estrategias que el lector emplea para 

recabar, valorar y utilizar la información, sin embargo, es factible persuadir su uso para, 

mejorarlas y acomodarlas al propósito lector, al tipo de texto y al nivel de complejidad que 

muestra. Además, menciona que el lector debe de hacer uso de estrategias inferenciales si es 

que en un texto no aparece la información explícita, de tal manera que logre enlazar los datos 

no conocidos con los que están escritos en el texto basándose en sus saberes previos.  

Para Garavito (2012), si el docente no aplica o no utiliza estrategias metodológicas de 

comprensión de textos, sus estudiantes tendrán serios inconvenientes para adquirir 

aprendizajes significativos en el resto de áreas educativas, motivo por el cual es de suma 

importancia que el docente utilice las estrategias adecuadas para que el estudiante construya 

su aprendizaje. 

Sub categorías de Estrategias Metodológicas 

 Seguidamente, se definen las sub categorías derivadas de la categoría Estrategias 

Metodológicas:  

Metacognición.  El término metacognición se refiere al conocimiento que tienen los 

sujetos sobre sus procesos de pensamiento. 

Según Mayor, Suengas y González (1995), la metacognición es el conocimiento del 

mismo conocimiento, llamado autoconocimiento. 

Pérez (2015) afirma que, la metacognición se refiere a determinar y emplear las 

operaciones mentales en el proceso de lectura, con el propósito de lograr un objetivo que 

sería la comprensión lectora, ya que facilitan la retención y percepción de la información de 

forma responsable y autorregulada. Además, menciona que es muy importante reconstruir el 

texto y comprobar la comprensión volviendo leer si fuese necesario. 
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Para López y Arcienagas (2003), la metacognición abarca tres fases: la fase de la 

planificación, debido a que el lector determina los objetivos de lectura y cuáles serán las 

tácticas o métodos que aplicará de tal manera que se logren los objetivos propuestos. La fase 

de inspección en la cual se verifica cómo se está desarrollando el proceso de lectura. 

Finalmente, la fase de valoración. El propósito de la aplicación de estas estrategias es 

identificar los logros alcanzados respecto a las metas fijadas en la primera fase. 

Lo plasmado anteriormente evidencia que la comprensión lectora, es un proceso en el 

cual la metacognición cumple un papel muy importante. 

Análisis contextual. Según Martín (1999), citado por Vallés (2005), el análisis 

contextual está sostenido en la micro y macroestructura textual. La primera referida al 

vocabulario, sintaxis y el significado o interpretación de los diferentes signos lingüísticos y la 

segunda se refiere a la identificación de la figura general de la lectura. En las dos se elabora 

figuras mentales con procedimientos participativos como el hacer inferencias de los datos 

desde diferentes partes del texto. 

Goodman (1980), citado por Linueza y Domínguez (1999) manifiesta que, mientras el 

lector va leyendo, también va dándole significado al texto partiendo de la información que 

encuentra en él y de sus conocimientos previos. Es decir, cuando un individuo lee un texto y 

se encuentra con términos desconocidos, basándose en sus saberes o experiencias previas, 

adivina su significado, realiza predicciones, se anticipa, puede inferir, confirma, elimina, 

acomoda y concluye. 

Por lo tanto, permite inferir o deducir el significado de una palabra en base a la 

ubicación o rol que cumple en la lectura. Es decir, para dar significado a un término 

desconocido, es necesario tener en cuenta el contexto del texto. 

También se puede dar significado a una palabra desconocida comparándola con otra 

palabra ya conocida. Por ejemplo, Camila es la representación de la probidad; asimismo su 
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hermana es honrada y bondadosa. Al notar la comparación “asimismo”, el estudiante se da 

cuenta que el significado del término desconocido “probidad” está relacionado con el sentido 

de las palabras “honrada” y “bondadosa”. 

Otra manera de dar significado a un término desconocido es por contraste. Por 

ejemplo: Puede que un estudiante no sepa el significado de la palabra “raudo”: “Mathías 

siempre camina raudamente mientras que Juan prefiere caminar lentamente”. Teniendo en 

cuenta la oración, el estudiante identificará el indicio “mientras que”, y notará que la palabra 

raudamente significa lo contrario que lentamente, por lo tanto, inferirá que raudamente 

significa rápidamente, velozmente, etc. 

Lectura dramatizada. Según Villegas (2015), dramatizar una lectura indica que se 

tiene que hacer hablar al texto, para lo cual se tiene que utilizar gestos y movimientos 

adecuadas a las expresiones o comportamientos de los personajes. Con este tipo de lectura se 

desarrolla la expresión oral, la vocalización y la expresión. Es un tipo de lectura que despierta 

el interés de los estudiantes. 

Grass (1986) señala que, la lectura dramatizada permite que los estudiantes se formen 

integralmente, en este tipo de lectura resaltan las habilidades adquiridas tanto en la lectura 

oral como en la expresiva. El papel principal de lector es representar a los personajes de la 

lectura mediante la voz y la expresión corporal. 

Se representa con la voz y con el lenguaje corporal todo lo que un texto nos expresa: 

las emociones, la estructura de las palabras, el ritmo con el que se narra una historia o los 

cambios de potencia con que se transmite una reflexión, entre otros. 

Puerta (1997) manifiesta que, la lectura y el drama son dos maneras en las que se 

comunica algo con toda libertad. Además, menciona que, al montar una dramatización en la 

institución educativa, se aporta al desarrollo del gusto y hábito por la lectura. 

https://www.ecured.cu/Lenguaje_corporal
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Según Borneuf y Paré (1983) mencionan que, los sujetos que escriben y los niños que 

leen están tan unidos entre sí.  Es por ello que la literatura infantil siempre debe de estar 

presente en el aula de clase. El objetivo de la labor educativa es formar individuos lectores y 

creadores, capaces de comprender lo que leen, desarrollando su imaginación, fortaleciendo 

sus ganas de leer y sus habilidades comunicativas, permitiéndoles el acceso a la lectura y a la 

producción teatral. 

Rol del docente. Hernández, Larrauri y Mendia (2009) mencionan que, el rol del 

docente es orientar al estudiante hacia la adquisición de nuevos conocimientos, 

manteniéndole motivado y aplicando estrategias adecuadas que contribuyan a la reflexión y 

concientización sobre los logros obtenidos. 

Rol del estudiante. Para Hernández, Larrauri y Mendia (2009), el rol del estudiante es 

integrarse en un equipo para realizar diferentes tareas, proporcionando sus saberes y 

recepcionando otros con la finalidad de construir nuevos conocimientos que le permitan 

desenvolverse en los diferentes ámbitos de la vida. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



43  

Capítulo II 

Diagnóstico o trabajo de campo 

Diseño y validación de los instrumentos 

El estudio se ejecutó en un centro educativo público multigrado de la zona rural, 

región Cajamarca. Su finalidad fue corroborar el nivel de comprensión lectora que poseen los 

estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa multigrado de la zona rural. 

En la investigación se emplearon diversos métodos que facilitaron el recojo, 

procesamiento y triangulación de los diversos datos conseguidos. También, se elaboran las 

técnicas e instrumentos de recolección de datos, los mismos que fueron validados por los 

jueces indicados y luego aplicados a los sujetos correspondientes, quienes brindaron valiosa 

información que fue procesada teniendo en cuenta la muestra elegida. 

La información recogida en la entrevista aplicada a los docentes fue procesada 

utilizando tablas, los cuales permitieron realizar un análisis específico, mediante la 

codificación de frases, las mismas que permitieron encontrar las categorías emergentes; 

mientras que la información obtenida al aplicar el cuestionario a los estudiantes y padres de 

familia fue procesada mediante gráficos circulares ya que se trataron de datos concretos que 

ayudaron a identificar ciertos aspectos relacionados con el objeto de estudio.  

Finalmente, al aplicar cada instrumento se obtuvieron las siguientes conclusiones: 

Análisis, interpretación y discusión de los resultados 

Análisis de los resultados de la entrevista aplicada a los docentes 

Se entrevistó a 2 docentes de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca, el análisis de tipo cualitativo se puede observar en el Anexo N° 4, brindando los 

siguientes resultados. 

 Los dos docentes consideraron que las predicciones son necesarias para que los 

estudiantes realicen inferencias al tema a tratar o al contenido de un texto y así puedan tener 
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una mejor comprensión del mismo. Así mismo, uno de los docentes opinó que las 

predicciones le permiten motivar a los estudiantes durante las sesiones de clase. Con estas 

respuestas se comprueba que los docentes reconocen que es importante realizar inferencias 

para comprender textos. 

En relación a las acciones que se realizan para que los estudiantes infieran el 

significado de una palabra desconocida, los dos docentes consideraron que se debe de tener 

en cuenta el contexto del texto y así puedan comprender mejor lo que están leyendo. Por otro 

lado, mencionaron también que la mayoría de estudiantes tienen dificultad para inferir el 

significado de una palabra desconocida y que están trabajando para que todos lo puedan 

lograr con facilidad, sin embargo, no mencionaron cómo van a lograrlo. Con sus respuestas 

emitidas queda demostrado que no todos los estudiantes pueden inferir el significado de una 

palabra y por ende no comprenden los textos leídos y a la vez se evidencia el poco uso de 

estrategias que utiliza el docente para que los estudiantes infieran el significado de una 

palabra. 

Al preguntarles sobre las acciones que realizan para que sus estudiantes analicen 

críticamente un texto u obra artística para luego darle un determinado valor subjetivo, ambos 

docentes manifestaron que lo primero que tienen que hacer los estudiantes es leer 

adecuadamente para así puedan entender el contenido de un texto y luego poder analizarlo y 

emitir una opinión crítica del mismo, dándole un determinado valor subjetivo a su contenido. 

Por su parte, el primer docente entrevistado mencionó que los estudiantes deben prestar 

mucha atención y concentración para entender el mensaje que se quiere transmitir y que gran 

parte de los estudiantes no participan fácilmente. Por otro lado, el segundo docente 

entrevistado mencionó que los estudiantes tienen que analizar lo leído mediante preguntas y 

así poder interpretar el contenido el texto y emitir su juicio de valor. También mencionó que 

los estudiantes tienen dificultad para identificar el tema principal de un texto. 
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 Sobre la manera de lograr que sus estudiantes analicen la intención del autor y emitan 

un juicio valorativo, ambos entrevistados coincidieron en que los estudiantes se tienen que 

formular y responder preguntas inferenciales con la finalidad de analizar la intención del 

autor del texto leído y luego dar un juicio de valor dependiendo del agrado o desagrado del 

mismo. A la vez, los dos docentes manifestaron que los estudiantes tienen dificultad para 

analizar la intención del autor y que esperan superarla pronto con arduo trabajo. Así mismo, 

uno de los docentes entrevistados manifestó que su función es ser facilitadores y guías de sus 

estudiantes para que lean adecuadamente, analicen y emitan juicios de valor. 

En cuanto a las técnicas o estrategias empleadas para que los estudiantes logren 

identificar y organizar las ideas principales en un texto y elaboren un resumen, ambos 

docentes coincidieron en que la técnica del subrayado permite a los estudiantes resaltar las 

ideas más relevantes de un texto para luego organizarlas y poder construir resúmenes con 

mayor facilidad. Por su parte, uno de los docentes entrevistados manifestó que muchas veces 

los estudiantes se confunden y no identifican con facilidad las ideas principales de un texto. 

En relación a cómo logra que sus estudiantes construyan un resumen y obtengan un 

nuevo texto, ambos docentes entrevistados coincidieron que para construir un resumen los 

estudiantes tienen que subrayar las ideas principales del texto, suprimiendo aquellas ideas 

irrelevantes, para luego organizarlas ordenadamente y construir un resumen coherente, que 

tenga sentido. Por su parte, uno de los docentes mencionó que es importante que el estudiante 

esté atento y concentrado para comprender lo que está leyendo y así subraye las ideas 

principales del texto y construya su primer borrador para luego revisar la redacción de tal 

manera que su versión final de su resumen tenga sentido y sea un texto coherente. Así mismo 

el otro docente resaltó la lectura silenciosa como medio para que los estudiantes comprendan 

el texto y puedan elaborar su resumen eficientemente. 
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Respecto a la manera como logra que sus estudiantes regulen su conocimiento 

argumentando sus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para llegar a conclusiones 

finales, ambos docentes manifestaron que para argumentar primero se tiene que leer 

correctamente y comprender el contenido del texto, luego dar sus puntos de vista y defender 

su posición frente al resto de sus compañeros. Los docentes también mencionaron que para 

que los estudiantes demuestren que comprendieron lo leído es necesario plantear preguntas 

literales e inferenciales de tal manera que puedan brindar y defender sus puntos de vista y 

finalmente llegar a las conclusiones respectivas. También manifestaron que muchos 

estudiantes tienen dificultad para argumentar y defender sus ideas por lo cual se tienen que 

buscar y aplicar las estrategias adecuadas que permitan desarrollar esta capacidad. 

Teniendo en cuenta la importancia de realizar una reflexión con los estudiantes sobre 

el texto leído, los dos docentes entrevistados coincidieron al mencionar que la reflexión 

permite evaluar el contenido del texto, interpretarlo y emitir su opinión. El primer docente 

manifestó que, al reflexionar, los estudiantes desarrollan su pensamiento crítico. Por su parte 

el segundo docente entrevistado manifestó que la reflexión permite dar un juicio de valor al 

contenido el texto. 

Al preguntarles sobre las estrategias que aplican para que sus estudiantes tengan en 

cuenta la microestructura textual (vocabulario, sintaxis y semántica) y comprendan el texto 

leído, ambos docentes consideraron que es necesario que ordenen secuencialmente los hechos 

o acciones para entender el orden en que sucedieron. También mencionaron que al encontrar 

palabras desconocidas busquen las pistas para dar significado a cada una de ellas teniendo en 

cuenta el contexto que las rodea y así poder comprender de una mejor manera el texto. Así 

mismo, los estudiantes deben leer respetando los signos de puntuación ya que permite dar 

sentido a las ideas que se quieren trasmitir y por ende comprender mejor el texto. Uno de los 
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docentes recalcó que sus estudiantes tienen dificultad para inferir el significado de una 

palabra desconocida. 

En cuanto a las estrategias que aplica para que sus estudiantes analicen la 

macroestructura textual e identifiquen la figura global del texto (tema central), ambos 

entrevistados coincidieron en que es importante identificar las ideas principales del texto para 

así poder inferir el tema central del mismo. El segundo docente entrevistado recalcó el uso de 

la técnica del subrayado para identificar las ideas relevantes del texto, construir un resumen e 

inferir el tema central. A la vez, ambos docentes indicaron que encontrar el tema central no es 

fácil para los estudiantes ya que algunos de ellos muestran dificultad para lograrlo. 

Respecto a las acciones que realiza en una dramatización para que sus estudiantes 

utilicen sus habilidades orales y expresivas, El primer docente entrevistado mencionó que en 

una dramatización se debe de crear un ambiente de confianza en donde los estudiantes 

interactúen y se desenvuelvan con toda seguridad, perdiendo la timidez y el temor a 

expresarse en público. Por su parte, el segundo docente entrevistado manifestó que con las 

escenificaciones y diálogos los alumnos pueden desarrollar sus habilidades expresivas tales 

como la modulación de voz, gestos y movimientos del cuerpo de tal manera que el espectador 

comprenda el mensaje que se quiere transmitir. 

Al responder la manera cómo logra que en una dramatización sus estudiantes utilicen 

adecuadamente la voz y la expresión corporal para representar las características del 

personaje que interpreta, ambos docentes manifestaron que para que los estudiantes 

interpreten correctamente a un personaje tienen primero que estudiar e identificar las 

características que posee cada uno de ellos para luego representarlo utilizando el tono de voz, 

gestos y movimientos propios de cada personaje. 

Respecto a cómo logra ser mediador competente en el proceso de la comprensión 

lectora, los dos docentes coincidieron en que tienen que guiar y acompañar a sus estudiantes 
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para que logren comprender los textos leídos. También mencionan que el docente debe de 

aplicar diversas estrategias que permitan desarrollar habilidades y capacidades de 

comprensión lectora en los estudiantes. Por su parte uno de los docentes entrevistados 

manifestó que los docentes tienen que estar en constante capacitación para saber guiar a los 

estudiantes en la adquisición de sus aprendizajes. 

En la pregunta relacionada a las estrategias metodológicas que utiliza en sus sesiones 

de aprendizaje para promover la adquisición de conocimientos que atiendan a las necesidades 

e intereses de los estudiantes, los dos docentes mencionaron que las estrategias 

metodológicas que aplican en sus sesiones de aprendizaje sobre todo en comprensión lectora 

son la recuperación de saberes previos, inferencias, lectura silenciosa, comprensiva, 

formulación de cuestionarios, construcción de resúmenes, etc. ya que permiten que los 

estudiantes comprendan el texto leído. Por su parte uno de los docentes resaltó que dichas 

estrategias las utiliza antes, durante y después de la lectura. 

En relación a la pregunta cómo reconoce usted que sus alumnos poseen actitudes 

críticas frente a la comprensión del texto leído, los dos docentes mencionaron que reconocen 

que un estudiante posee actitudes críticas cuando opina y da su punto de vista crítico sobre el 

contenido de la lectura. 

A la vez, el segundo docente entrevistado indicó que no todos los estudiantes 

expresan su actitud crítica frente al contenido del texto leído. 

Finalmente, cuando se les preguntó sobre las estrategias que utiliza para facilitar en 

sus estudiantes la adquisición del conocimiento y lograr aprendizajes significativos, el primer 

docente entrevistado mencionó que utiliza estrategias de acuerdo al área y tema que va a 

tratar y que en comunicación aplica estrategias de comprensión lectora, así como también 

estrategias metacognitivas que permitan al estudiante adquirir aprendizajes significativos. 
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Por su parte el otro docente también señaló que en el área de Comunicación utiliza 

estrategias de comprensión lectora y a su vez reconoció la importancia de que un estudiante 

comprenda lo que lee para que pueda analizar, interpretar, criticar y entender cualquier texto. 

En conclusión, se rescata la predisposición que tienen los docentes para compartir sus 

experiencias y saberes, así como también participar activamente en la investigación; sin 

embargo, se comprueba también que tienen poco dominio de estrategias que les permitan a 

sus estudiantes comprender textos con facilidad, esto se denota en la dificultad que presentan 

los estudiantes para inferir el significado de palabras desconocidas, inferir el tema central de 

un texto, localizar las ideas principales, argumentar, analizar la intención del autor y emitir 

juicios de valor. En la figura 1 se puede observar las categorías emergentes halladas al 

finalizar la entrevista. 

Figura 1 

Categorías emergentes generadas en la entrevista a los docentes. 

 

Fuente: Creación propia (2020) 
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Análisis de los resultados adquiridos del cuestionario aplicado a los estudiantes 

El cuestionario fue aplicado a 12 estudiantes del quinto ciclo de una institución 

educativa pública de la región Cajamarca. Llegando a la siguiente interpretación de los 

resultados: 

Al preguntar si al momento de leer el título de un texto puede inferir de qué tratará, 3 

(25%) estudiantes manifestaron que siempre infieren de que trata el texto al leer el título, 5 

(42%) indicaron que casi siempre infieren y 4 (33%) señalaron que pocas infieren de qué 

tratará el texto al momento de leer el título; evidenciando que los alumnos, en su mayoría, al 

leer el título del texto infieren su contenido. 

En relación a la pregunta si puede inferir el significado de una palabra teniendo en 

cuenta el contexto en el que se encuentra, 3 (25%) manifestaron que casi siempre infieren el 

significado de una palabra desconocida teniendo en cuenta el contexto y 9 (75%) indicaron 

que pocas veces logra hacerlo; evidenciando que la mayoría de los estudiantes tienen 

dificultad para inferir el significado de una palabra desconocida lo cual no les permite 

comprender con facilidad un texto leído. 

Al preguntar si realiza críticas al contenido del texto leído u obra, 5 (42%) señalaron 

que casi siempre critica el contenido de un texto después de haberlo leído, mientras que 

7(58%) manifestó que pocas veces lo realiza; quedando claro que la mayoría de los 

estudiantes tienen dificultad para analizar críticamente el contenido de un texto. 

Al plantearles la pregunta si les es fácil analizar la intención que tiene el autor y emitir 

un juicio valorativo, 4(33%) indicaron que casi siempre analizan la intención del autor y 

emiten u juicio de valor al contenido del texto, mientras que 8 (67%) señalaron que pocas 

veces lo hace, quedando evidenciado que para la mayoría de estudiantes es difícil analizar 

con qué intención el autor escribió el texto y mostrar su agrado o desagrado del contenido del 

mismo. 
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Cuando se les interrogó si identifica y organiza con facilidad las ideas principales de 

un texto para construir resúmenes, 4 (33%) mencionaron que casi siempre identifican y 

organizan las ideas más relevantes del texto que le facilitarán la construcción de resúmenes y 

8 (67%) respondieron que pocas veces lo hace, lo cual indica que la mayoría de estudiantes 

tienen dificultad para identificar y organizar los datos relevantes de una lectura para construir 

resúmenes. 

Cuando se les preguntó si utiliza sus propias palabras para construir un resumen y 

obtener un nuevo texto, 2 (17%) manifestaron que siempre utilizan sus propias palabras para 

elaborar un resumen luego de haber leído obteniendo así un nuevo texto, 5(42%) estudiantes 

contestaron que casi siempre construye un resumen utilizando sus propias palabras y 5 (41%) 

indicaron que pocas veces lo hace. Al ver los resultados se llegó a la conclusión de que, si 

bien hay gran parte de alumnos que construyen su resumen utilizando siempre sus propias 

palabras, hay otro grupo a quienes no les resulta tan fácil hacerlo. 

Al cuestionar si les es fácil argumentar sus puntos de vista sobre el contenido de la 

lectura para llegar a conclusiones finales, 2 (17%) respondieron que casi siempre argumentan 

sus puntos de vista sobre lo leído, mientras que 10 (83) estudiantes indicaron que pocas veces 

argumenta y defiende sus puntos de vista, lo cual refleja que la gran mayoría de estudiantes 

no argumenta con facilidad ni defiende sus puntos de vista después de haber leído una 

lectura. 

Cuando se les pregunta si reflexionan sobre lo aprendido y lo comparten con el grupo 

de clases, 3 (25%) estudiantes respondieron que siempre reflexionan después de leer un texto, 

6 (50%) manifestaron que casi siempre lo realizan y 3 (25%) dijeron que pocas veces logran 

reflexionar sobre lo leído. Estos resultados indican que la mayoría de alumnos si reflexiona 

sobre lo aprendido después de leer un texto. 
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Cuando se les interrogó si al leer un texto tiene en cuenta el vocabulario, el sentido de 

las oraciones y el significado de las palabras para comprenderlo mejor, 4 (33%) estudiantes 

manifestaron que casi siempre tienen en cuenta lo mencionado, mientras que 8 (67%) 

indicaron que pocas veces lo tiene en cuenta. Estos resultados reflejan que la mayoría de 

estudiantes presentan dificultad para identificar y tener en cuenta la microestructura de un 

texto al momento de leer. 

Al preguntarles si analizan el texto e identifican el tema central, 2(17%) estudiantes 

señalaron que siempre analizan un texto e identifican el tema central, mientras que 3(25%) 

mencionaron que casi siempre lo hacen y 7(58) respondieron que pocas pueden analizar e 

identificar el tema central de un texto leído. Con estas respuestas se evidencia que la mayoría 

de estudiantes tienen dificultad para analizar un texto e inferir el tema central del mismo, esto 

impide que los estudiantes comprendan a cabalidad el texto leído. 

Cuando se les preguntó si al dramatizar una lectura les es fácil utilizar adecuadamente 

sus habilidades orales y expresivas, 3 (25%) respondieron que siempre les es fácil utilizar sus 

habilidades orales y expresivas al dramatizar una lectura, 5 (42%), indicaron que casi siempre 

lo hacen y 4 (33%) mencionaron que pocas veces lo hace, esto evidencia que para la mayoría 

de estudiantes les es fácil expresarse oralmente al dramatizar una lectura. 

Al preguntarles si al interpretar un personaje utilizan adecuadamente la voz y la 

expresión corporal para caracterizarlo, 3 (25%) señalaron que siempre utilizan la voz y 

expresión corporal adecuadamente al caracterizar un personaje, 5 (42%), respondieron que 

casi siempre caracterizan a un personaje con la voz y la expresión corporal adecuadas, 

mientras que 4 (33%) dijeron que pocas veces lo hace, con estas respuestas nos damos cuenta 

que gran parte de los estudiantes, al dramatizar una lectura y caracterizar a un personaje, lo 

hace utilizando el tono de voz, gestos y movimientos de acorde al personaje que interpreta. 
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Cuando se le pregunta si nota que su maestro le ayuda y guía con cariño cuando tiene 

dificultades para comprender el texto que lee, 8 (67%) respondieron que su maestro siempre 

le ayuda y guía con cariño cuando tiene dificultades para comprender el texto y 4 (33%) 

indicaron que su maestro casi siempre lo hace, lo cual evidencia que el docente es mediador y 

guía para que sus estudiantes logren adquirir aprendizajes significativos. 

Al preguntarles si los procedimientos que utiliza su maestro en sus sesiones de 

aprendizaje le ayudan a comprender el texto leído, 3(25%) respondieron que su maestro 

siempre utiliza procedimientos que le permiten comprender textos, 4 (33%)  mencionaron 

que casi siempre lo hace y 5(42) respondieron que pocas veces los procedimientos que utiliza 

el docente le ayudan a comprender el texto, con estos resultados concluimos que una parte de 

los estudiantes no comprenden lo que leen debido a que el docente no utiliza adecuadamente 

los procedimientos o estrategias en sus sesiones de aprendizaje. 

Al interrogar si su maestro le permite opinar acerca de las estrategias que utiliza para 

que logren comprender el texto leído, 2 (17%) estudiantes señalaron que su maestro siempre 

les permite opinar sobre las estrategias que utiliza para que puedan comprender un texto, 

mientras que 4 (33%), mencionaron que su maestro casi siempre lo hace y 6(50%) indicaron 

que su maestro pocas veces les permite opinar sobre las estrategias que utiliza para 

comprender textos, teniendo en cuenta estos resultados se puede decir que el maestro no 

brinda muchas oportunidades a sus estudiantes para que opinen sobre el uso de estrategias 

que les permite comprender textos. 

Cuando se les cuestionó si su maestro les ayuda y acompaña para que puedan obtener 

aprendizajes significativos, 9(75%) estudiantes respondieron que su docente siempre les 

ayuda y acompaña para que ellos puedan obtener aprendizajes significativos y 3(25 %) 

señalaron que casi siempre lo hace, con estas respuestas queda demostrado que el docente 

ayuda y acompaña a sus estudiantes durante la construcción y adquisición de aprendizajes. 
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Luego de procesar, analizar y entender los resultados del cuestionario se ha 

evidenciado significativamente que los alumnos no poseen habilidades de comprensión 

lectora ya que tienen dificultad para inferir el significado de palabras desconocidas, les es 

difícil analizar y dar un juicio de valor, no identifican la intención que tuvo el autor al escribir 

el texto, no han desarrollado la capacidad de argumentación, tienen problemas para localizar 

los datos relevantes debido a que el docente no utiliza adecuadamente las estrategias de 

comprensión lectora, lo cual no permite que los estudiantes comprendan los textos que leen. 

Análisis de los resultados obtenidos del cuestionario aplicado a los padres de familia 

Este instrumento fue aplicado a 12 padres de familia del quinto ciclo de una 

institución educativa multigrado de la zona rural de la región Cajamarca. Llegando a la 

siguiente interpretación de los resultados: 

Al preguntar si cuando su hijo lee el título de un texto ¿puede deducir de qué tratará?, 

4(33%) de padres de familia manifestaron que cuando su hijo lee siempre deduce de qué 

tratará la lectura, 6 (50%) indicaron que su hijo casi siempre logra deducir el contenido del 

texto y 2(17%) señalaron que su hijo pocas veces lo realiza; evidenciando que sus menores 

hijos, en su mayoría, al leer el título del texto deducen de qué tratará. 

Cuando se les preguntó si en un texto su hijo puede deducir el significado de una 

palabra desconocida sin utilizar el diccionario, 4(33%) manifestaron que su hijo casi siempre 

deduce el significado de una palabra desconocida sin hacer uso del diccionario, mientras que 

8 (67%) señalaron que su hijo pocas veces lo hace; con estas respuestas notamos que la 

mayoría de los estudiantes tienen dificultad para inferir el significado de una palabra 

desconocida. 

Al interrogarles si su hijo es capaz de realizar críticas al contenido del texto leído, 3 

(25%) señalaron que su hijo casi siempre emite críticas al texto, mientras que 9(75%) indicó 

que su hijo pocas veces realiza críticas al contenido del texto; quedando evidenciado que la 
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mayoría de los estudiantes muestran dificultad para analizar críticamente el contenido de un 

texto. 

Cuando se les preguntó si después de leer un texto, su hijo puede analizar el contenido 

del texto y dar un juicio valorativo 3(25%) indicaron que su hijo después de leer casi siempre 

analiza el texto leído y emite un juicio valorativo, mientras que 9 (75%) señalaron que su 

menor hijo pocas veces lo hace, con esto queda claro que para la mayoría de estudiantes es 

difícil analizar el contenido del texto y dar un juicio valorativo. 

Al preguntarles si su hijo es capaz de identificar y organizar con facilidad las ideas 

más importantes de un texto para construir resúmenes 3 (25%) mencionaron que su hijo casi 

siempre identifica y organiza con facilidad las ideas principales del texto para construir un 

resumen, mientras que 9(75%) respondieron que su hijo pocas veces lo hace, esto evidencia 

que la mayoría de estudiantes tienen dificultad para identificar y organizar las ideas más 

importantes de un texto y así construir resúmenes. 

Cuando se les interrogó si su hijo construye resúmenes utilizando sus propias 

palabras, 6(50%) padres de familia respondieron que su hijo casi siempre utiliza sus propias 

palabras para construir un resumen y 6 (50%) indicaron que su hijo pocas veces lo hace. 

Estos resultados evidencian que gran parte de los estudiantes tienen dificultad para que 

construir un resumen con sus propias palabras. 

Al preguntarle si su hijo argumenta sus puntos de vista sobre el contenido de la 

lectura para llegar a conclusiones, 3(25%) indicaron que su hijo casi siempre argumenta sus 

puntos de vista hasta llegar a obtener sus conclusiones y 9(75%) padres de familia señalaron 

que su hijo pocas veces lo hace, estos resultados evidencian que la mayoría de estudiantes 

tienen dificultad para argumentar y defender sus puntos de vista después de haber leído una 

lectura. 
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Con relación a la pregunta si al concluir una lectura su hijo es capaz de reflexionar 

sobre lo aprendido y compartirlo con ustedes, 4(33%) padres de familia respondieron que sus 

hijos siempre reflexionan y comparten lo aprendido, 5 (42%) señalaron que sus hijos casi 

siempre lo realizan y 3 (25%) indicaron que sus hijos pocas veces reflexionan y comparten lo 

que han aprendido al leer un texto. Estos resultados muestran que gran parte de estudiantes sí 

son capaces de reflexionar sobre lo aprendido después de leer un texto. 

Cuando se les preguntó si al leer un texto, su hijo tiene en cuenta el vocabulario, el 

sentido de las oraciones y el significado de las palabras para comprenderlo mejor, 3(25%) 

padres de familia respondieron que sus hijos siempre tienen en cuenta el vocabulario, el 

sentido de las oraciones y el significado de las palabras para comprender el texto, mientras 

que 9 (75%) manifestaron que sus hijos pocas veces lo tienen en cuenta. Con estos resultados 

nos damos cuenta que la mayoría para la mayoría de estudiantes les es difícil identificar y 

tener en cuenta la microestructura de un texto al momento de leer, lo cual repercute 

negativamente el proceso de comprensión lectora. 

Cuando se les preguntó si después de leer, es fácil para su hijo analizar el texto e 

identificar el tema central 2(17%) padres de familia respondieron que sus hijos después de 

leer siempre analizan e identifican el tema central de un texto, 4(33%) indicaron que casi 

siempre lo hacen y 6(50%) señalaron que después de leer sus hijos pocas veces logran 

analizar el contenido del texto e identificar el tema central. Así se evidencia que gran parte de 

estudiantes tienen dificultad para analizar un texto e identificar el tema central, lo cual impide 

que comprendan de forma global el texto leído. 

Al preguntar al padre de familia si al dramatizar una lectura, su hijo utiliza 

adecuadamente sus habilidades orales y expresivas, 3(25%) respondieron que al dramatizar 

su hijo siempre utiliza adecuadamente sus habilidades orales y expresivas, 6 (50%), 

mencionaron que sus hijos casi siempre lo hacen y 3(25%) señalaron que su hijo que pocas 
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veces utilizan adecuadamente sus habilidades orales y expresivas al dramatizar una lectura, 

esto refleja que para la mayoría de padres de familia, sus hijos utilizan sus habilidades orales 

y expresivas al dramatizar una lectura. 

Cuando se les preguntó si al interpretar un personaje, su hijo utiliza adecuadamente la 

voz y la expresión corporal para caracterizarlo adecuadamente, 3(25%) padres de familia 

respondieron que sus hijos siempre caracterizan un personaje utilizando adecuadamente la 

voz y la expresión corporal, 6 (50%), indicaron que sus hijos casi siempre lo hacen y 3 (25%) 

manifestaron que sus hijos pocas veces interpretan un personaje con la voz y expresión 

corporal adecuadas, teniendo en cuenta estas respuestas notamos que para gran parte de 

padres de familia los estudiantes, al dramatizar una lectura y caracterizar a un personaje, lo 

hacen utilizando el tono de voz, adecuados. 

Al cuestionarle si su hijo le ha comentado que en la sesión de clase el maestro le 

apoya y guía cuando tiene dificultades para comprender los textos 11 (92%) respondieron que 

sus hijos les han comentado que el maestro siempre les apoya y guía y 1 (8%) indicó que, 

según su menor hijo, el maestro casi siempre lo hace, estas respuestas reflejan que, para el 

padre de familia, el docente apoya y guía a sus hijos para que logren aprendizajes 

significativos. 

Cuando se les preguntó si en alguna oportunidad el docente les ha explicado las 

estrategias que utiliza en sus sesiones de aprendizaje para que sus hijos comprendan lo que 

leen, 7 (58%) respondieron que el docente casi siempre les explica las estrategias que aplica 

en sus sesiones de clase para que sus hijos comprendan lo leído y 5 (42%) respondieron que 

el docente pocas veces les explica. Esto evidencia que gran parte de padres de familia 

mencionan que el docente pocas veces informa la forma de trabajar y las estrategias que 

utiliza en sus sesiones de clase. 
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Al preguntarles si les ha comentado su hijo si el docente les permite opinar acerca de 

las estrategias utilizadas para comprender los textos leídos, 4 (33%) padres de familia 

señalaron que sus hijos les han comentado que el docente siempre les permite opinar sobre 

las estrategias utilizadas para la comprensión de textos y 8 (67%) respondieron que sus hijos 

les han comentado que el docente casi siempre lo hace. Estos resultados reflejan que, para los 

padres de familia, el docente permite que sus hijos opinen sobre las estrategias que se utilizan 

para que puedan comprender textos. 

Finalmente, al interrogarles si para ellos, como padres de familia, el docente facilita la 

construcción de aprendizajes significativos en sus sesiones de clase, 9 (75%) padres de 

familia respondieron que el docente siempre facilita la construcción de aprendizajes 

significativos en sus sesiones de clase y 3(25%) respondieron que el docente casi siempre 

facilita los aprendizajes significativos. Esto evidencia que, para los padres de familia, el 

docente es mediador y facilitador de aprendizajes significativos. 

 Al procesar y analizar los resultados, se ha evidenciado que los estudiantes no 

comprenden lo que leen debido a que no infieren el significado de palabras desconocidas, 

tienen dificultad para analizar y emitir juicios críticos, les es difícil argumentar e identificar 

ideas principales, entre otros aspectos que no permiten al estudiante comprender los textos 

leídos. 

Análisis e interpretación de las categorías emergentes 

Al confrontar y triangular los resultados se determinaron las categorías emergentes 

encontradas en el transcurso de la investigación. 

En la figura 2, se determina las categorías emergentes originadas mediante el 

diagnóstico de campo. 
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Figura 2 

Categorías emergentes identificadas mediante la aplicación de los instrumentos aplicados  

 

Fuente: Elaboración propia (2020) 

El análisis realizado facilitó el reconocimiento de las categorías emergentes que 

repercuten de manera negativa en el problema diagnosticado, el cual es el motivo de la 

investigación. Estas categorías son: Bajo nivel de habilidades de comprensión lectora, uso 

inadecuado de estrategias de comprensión lectora, falta de desarrollo de la capacidad de 

argumentación, falta del desarrollo del pensamiento crítico (ver figura 3). 

Figura 3 

Categorías emergentes que repercuten desfavorablemente en el estudio  

 

Fuente: Elaboración propia (2020) 
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Contrastación teórica de las categorías emergentes que inciden negativamente en el 

problema investigado 

Uso inadecuado de estrategias de comprensión lectora 

Según Garabito (2012), para que los estudiantes adquieran aprendizajes significativos, 

el docente tiene que manejar y aplicar estrategias metodológicas que le permitan comprender 

los diferentes textos que leen, de lo contrario, los estudiantes tendrán serias dificultades para 

construir sus aprendizajes. Es por ello, que es de suma importancia que el docente se apropie, 

maneje y aplique estrategias adecuadas que le permitan al estudiante construir sus propios 

aprendizajes. 

Teniendo en cuenta este aspecto, se evidenció, tanto en la entrevista a los docentes 

como también en los cuestionarios aplicados a los estudiantes y padres de familia, 

dificultades para comprender los textos leídos, debido a que el docente no utiliza 

adecuadamente las estrategias metodológicas para desarrollar esta capacidad. La información 

recabada al aplicar los instrumentos reflejó que la mayoría de estudiantes tienen serias 

dificultades para inferir el significado de palabras desconocidas, analizar textos, argumentar, 

emitir juicios valorativos, entre otros aspectos debido a que no se utilizan adecuadamente las 

estrategias de comprensión de textos. 

Bajo nivel de habilidades de comprensión lectora 

Oakhill, Hartt y Samols (2005) afirman que, es importante que el lector desarrolle 

múltiples habilidades que le permitan comprender el texto leído, entre ellas mencionan a las 

habilidades de monitoreo y autorregulación de la información que está leyendo. De tal 

manera que, si tiene dificultades para comprender algo durante el proceso de lectura, pueda 

interrogarse y conocer cuáles son las dificultades que está teniendo y cómo las puede 

solucionar para poder comprender a cabalidad el texto.  
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En la entrevista y cuestionarios aplicados se evidenció las pocas habilidades de 

comprensión lectora que poseen los estudiantes ya que tienen deficiencias para inferir, 

identificar ideas principales en un texto, autorregular su conocimiento, analizar la intención 

del autor, inferir el tema central, entre otras que obstaculizan el proceso de comprensión. 

Falta del desarrollo del pensamiento crítico reflexivo 

La aptitud de un sujeto para desarrollar el pensamiento crítico reflexivo es de suma 

importancia, porque le permite tener una mejor visión de la realidad y así tomar decisiones 

acertadas.  

Shaw (2014), quien cita a Sternberg (1985) menciona que, el pensamiento crítico 

está referido a los diferentes procedimientos, tácticas y figuras intelectuales que los sujetos 

emplean para solucionar conflictos, decidir y adquirir nuevos conocimientos. 

De este modo, teniendo en cuenta el instrumento aplicado a los docentes (entrevista) 

y a los estudiantes y padres de familia (cuestionarios), se demostró que los estudiantes no 

han desarrollado su pensamiento crítico ya que tienen dificultad para pensar, argumentar y 

evaluar críticamente el contenido de un texto leído lo cual evidencia que no han desarrollado 

su capacidad de comprensión. 

Conclusiones aproximativas 

El análisis realizado en el transcurso de la investigación ayudó a corroborar que el 

principal problema que presentan los estudiantes es la poca capacidad que tienen para 

comprender los textos. Las principales causales de este problema son el uso inadecuado de 

estrategias de comprensión lectora, el bajo nivel de habilidades de comprensión lectora que 

poseen los estudiantes y la falta del desarrollo del pensamiento crítico - reflexivo en los 

estudiantes. 

Después de analizar, procesar y sistematizar la información recabada mediante el 

diagnóstico de campo y el proceso de triangulación, se llega a la conclusión de que se 
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consiguió comprender de manera global el problema científico y a la vez se detectaron las 

categorías emergentes que intervienen en el problema de investigación, las cuales estarán 

presentes en la modelación de la estrategia metodológica dirigida a mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



63  

Capítulo III 

Modelación y validación de la propuesta 

Propósito de la estrategia metodológica 

La siguiente propuesta tiene el propósito de proponer una estrategia metodológica para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución 

educativa pública de la región Cajamarca, formando un comité de comprensión lectora.  

Justificación  

La propuesta se justifica ante el menester de que los estudiantes comprendan los 

textos que leen y así adquieran aprendizajes significativos. Esto implica que los docentes se 

organicen y conformen un comité de comprensión lectora que les permita apoderarse de las 

estrategias y aplicarlas adecuadamente en su trabajo pedagógico. Así como también, los 

alumnos tienen que ser los protagonistas de su propio aprendizaje logrando desarrollar sus 

habilidades de comprensión lectora y su pensamiento crítico, contando siempre con la guía y 

orientación de los docentes. Por ende, el docente tiene que manejar y aplicar adecuadamente 

sus estrategias metodológicas para que sus estudiantes comprendan los textos que leen. 

Es de suma importancia continuar indagando sobre estrategias de comprensión 

lectora, para ahondar en torno a los diversos enfoques que exponen los autores; sin embargo, 

los estudios tienen que lograr que las estrategias de comprensión lectora sean utilizadas en las 

diferentes actividades de aprendizaje tanto por los docentes y estudiantes, de tal manera que 

el proceso de enseñanza y aprendizaje sea fructífero. 

Por lo tanto, la propuesta diseñada busca desarrollar la capacidad de comprensión de 

textos en los estudiantes a través de una estrategia metodológica, formando un equipo de 

comprensión lectora en la institución educativa. Esto, con el único propósito de que los 
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estudiantes adquieran aprendizajes significativos y sean capaces de entender y comprender 

cualquier texto que van leyendo. 

Fundamentación de la propuesta 

La estrategia metodológica propuesta está fundamentada a partir de la perspectiva 

pedagógica, socioeducativa, curricular y psicológica que brindan un sustento teórico – 

funcional al resultado adquirido dentro del transcurso de la investigación. 

Fundamentación Pedagógica 

Según Medina y Mata (2005), la pedagogía busca entender, desarrollar y 

perfeccionar constantemente la educación con la finalidad de formar integralmente a los 

seres humanos. Es por ello que observa y examina los diferentes acontecimientos 

pedagógicos y brinda alternativas de solución de manera deliberada. Su principal objeto de 

estudio es la formación integral de los estudiantes mediante métodos o estrategias que 

aseguren una óptima educación.  Por ello, la institución educativa tiene que impartir 

instrucción pedagógica en todas las actividades y debe de comprometerse con sus 

estudiantes y docentes a fortalecer y reforzar las estrategias y los métodos de la enseñanza 

problémica bajo un enfoque socioformativo que le permitan lograr aprendizajes 

significativos. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2009), la enseñanza y 

aprendizaje de la lengua se produce en condiciones auténticas de comunicación, teniendo en 

cuenta aquellos textos que partan de las necesidades de los alumnos, de tal manera que 

construyan aprendizajes significativos que le permitan desenvolverse de acorde a la ciencia 

y la tecnología. En este sentido, la enseñanza y aprendizaje de la lengua resulta más 

eficiente si se desarrolla en un ambiente respetando las necesidades e intereses de los 

alumnos. 
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De acuerdo al Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2014), en la formación o 

enseñanza de la lengua es relevante comprender y dominar el enfoque comunicativo textual, 

el cual contempla que cuando los alumnos dan lectura a diversos tipos de textos, son capaces 

de desarrollar su capacidad crítica si activan sus saberes previos entorno a una situación 

concreta, según su objetivo, identificando y analizando las ideas centrales y la intención 

comunicativa del autor. 

Así mismo, la finalidad del enfoque comunicativo textual es lograr que el alumno 

pueda comunicarse eficientemente en su lengua materna. Es por ello que las sesiones de 

aprendizaje deben de ser dinámicas, integradoras y colaborativas, mediante el desarrollo de 

actividades comunicativas auténticas. 

Por consiguiente, la fundamentación pedagógica de la propuesta está enmarcada 

dentro de los enfoques sociocultural y por competencias, ya que sirven como guía para 

desarrollar la estrategia que permite mejorar la comprensión lectora en los alumnos, a su 

vez, ayudará a que los estudiantes adquieran nuevos conocimientos y desarrollen sus 

capacidades para el logro de las competencias establecidas según su nivel. 

El enfoque comunicativo textual. Según el Ministerio de Educación del Perú 

(Minedu, 2015), los alumnos hacen uso de su lengua en diversas circunstancias 

comunicativas de acorde con su entorno real. Es por ello que se debe de trabajar con textos 

que surjan de las necesidades e intereses de los estudiantes.  

En este enfoque, el docente cumple un papel fundamental como guía y orientador, 

que busca desarrollar la capacidad de comprensión lectora en sus estudiantes. También, son 

los responsables de la forma en la que brindan los saberes, por lo que es de suma 

importancia que aseguren que los alumnos desarrollen sus capacidades y habilidades 

comprensivas.  
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Fundamentación socioeducativa 

La institución educativa está ubicada en una zona rural. En este lugar, los comuneros 

se dedican mayormente a las actividades agrícolas y ganaderas las cuales son la base de su 

economía. Pertenece a la Dirección Regional de Educación Cajamarca (DRE Cajamarca) y a 

la Unidad de Gestión Educativa Local Chota (UGEL Chota). Es una escuela multigrado, con 

una población estudiantil de 26 alumnos; en ella laboran un director y una docente. Ofrece 

una educación de calidad con una formación integral, su infraestructura es precaria, está 

considerada en emergencia; se puede decir que la institución educativa necesita de manera 

urgente nueva infraestructura que garantice el bienestar de toda la comunidad educativa. 

También se requiere que los docentes sean capacitados oportunamente de tal manera que su 

labor educativa responda a las demandas sociales de la actualidad tal como está establecido 

en la Ley N° 28044 – Ley General de Educación. Las relaciones humanas son muy buenas, 

pero, lo que preocupa a los docentes y padres de familia es la dificultad que muestran los 

educandos para entender lo que leen, ya que los alumnos presentan poca capacidad para 

comprender los textos, es por ello que se necesita apropiarse de estrategias que permitan 

superar esta dificultad, logrando así obtener aprendizajes significativos. Es importante 

recalcar que la institución educativa fue construida por los mismos comuneros debido al 

interés que tenían porque sus hijos sean educados; la fecha de su creación fue en el año 

1969, se desconoce la fecha exacta ya que no cuenta con resolución de creación. En 

conclusión, la institución educativa muestra apoyo activo al trabajo de investigación, los 

docentes se sienten involucrados en su labor educativa, y tienen la necesidad de superarse 

profesionalmente en aras de mejorar la calidad educativa de sus estudiantes. 

Morin E. (2011) afirma que, se debe tomar la vía para cambiar la sociedad actual en 

una humanidad con valores, donde prevalezca la justicia y seguridad y haya oportunidades 

para todos, de tal manera que todos vivan felices. 
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Fundamentación psicológica 

Los estudiantes están dentro del rango de edad de 10 a 11 años, en cuanto a la 

relación entre las ideas y el lenguaje, como una manera de explicar los acontecimientos 

psicológicos, facilitando las interacciones entre los sujetos, que han establecido un resultado 

objetivo que no beneficia el querer cambiar a los alumnos a una nueva costumbre por la 

lectura. Se reflejaron responsabilidades y requerimientos de los alumnos que se manifiestan 

tanto de forma social como psicológica.  

En este aspecto, la estrategia metodológica encamina al afán por conseguir nuevos 

saberes relacionados con la comprensión lectora en los estudiantes, partiendo de autores 

como Ausubel (2002), respecto al procedimiento que realizan los alumnos con la finalidad 

de obtener una formación integral, manifiesta que el estudiante logra obtener aprendizajes 

significativos cuando recibe nuevos saberes y estos a su vez se enlazan con los saberes que 

ya posee, este cotejo entre lo que se posee y lo nuevo se transforma en la parte principal de 

la enseñanza y aprendizaje, lo cual conlleva a la recomposición o reorganización de los 

saberes con los que cuenta el alumno, coadyuvando así al crecimiento mental del sujeto. El 

profesor es el responsable de apoderarse desde el aula de la confianza, comunicación, 

cooperación, el autodominio de emociones, las interrelaciones; motivar al desarrollo y 

adquisición de aprendizajes, así como también, valorar por sí mismo en qué grado capta o 

entiende lo que ha leído y de qué manera puede obtener una mejor comprensión. (Mora, 

2017) 

En este sentido, la propuesta busca desarrollar las capacidades comprensivas de los 

estudiantes y perfeccionar la labor pedagógica del docente, considerando que la disposición 

psicológica del maestro ayudará a que el estudiante esté motivado y dispuesto a construir 

aprendizajes significativos, obteniendo así mejores resultados educativos. 
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Fundamentación curricular 

La propuesta metodológica se fundamenta en el enfoque por competencias, así como 

lo recomienda el Ministerio de Educación del Perú, basándose en el Currículo Nacional, el 

Marco del Buen desempeño Docente, el Proyecto Educativo Nacional 2021, etc. los cuales 

guían y orientan el desarrollo de la enseñanza y aprendizaje de una manera óptima y 

significativa en bien de los alumnos, permitiéndoles mejorar y adquirir nuevos 

conocimientos así como también, desarrollar sus capacidades y competencias al relacionarse 

con sus pares en un espacio social determinado. 

El Currículo Nacional indica la progresión de los aprendizajes teniendo en cuenta el 

ciclo, nivel o modalidad, los cuales se pueden adaptar a las necesidades y particularidades 

de los estudiantes. Además, está organizado por áreas curriculares en las cuales se 

encuentran las competencias que se espera que los estudiantes logren desarrollar. 

Teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Nacional 2021, centrándose 

específicamente en los objetivos estratégicos dos y tres, mencionan que los estudiantes 

tienen que lograr aprendizajes pertinentes de calidad con la finalidad de desarrollar su 

potencial y aportar al avance de nuestro país y a su vez los maestros tienen que estar bien 

preparados para que ejerzan la docencia de forma competente para lograr que los estudiantes 

adquieran aprendizajes significativos que le servirán para la vida. 

Por su parte, el Proyecto Educativo Nacional 2036, en la orientación estratégica 2, 

señala que el docente tiene que adecuar el proceso de enseñanza aprendizaje a la realidad de 

sus educandos, evaluando y reflexionando sobre su propia práctica pedagógica, de tal 

manera que pueda desarrollar en sus estudiantes las habilidades y capacidades que le 

permitan adquirir conocimientos significativos. Este documento da gran relevancia a los 

individuos teniendo en cuenta cada etapa de su vida, y su ritmo de aprendizaje, con la 
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finalidad de que todos construyan sus propios conocimientos que le servirán para la vida, sin 

discriminación alguna. 

En este sentido, la propuesta busca que los docentes guíen la construcción y 

adquisición del conocimiento de sus estudiantes de una manera activa con la finalidad de 

que cada uno de ellos logre las competencias establecidas, desarrolle sus capacidades de 

aprendizaje y se forme integralmente. Por tal razón, es de suma importancia trabajar con 

estrategias metodológicas que ayuden al docente a dejar de lado la enseñanza tradicional y 

se enrumbe al trabajo educativo moderno, donde el actor principal de su aprendizaje es el 

estudiante. 
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Diseño de la propuesta 

Esquema Teórico Funcional 

Figura 4  

Esquema Teórico Funcional de la Estrategia metodológica para mejorar la comprensión lectora 

 
Fuente: Creación propia (2020)

 

 

 

 

Fase 1 
Planificación 

Creación del comité de comprensión lectora 

Fundamentación 
Pedagógica 

Medina y Mata 
(2005) 

Fundamentación 
Socioeducativa 
Morin (2011) 

Fundamentación 
Psicológica 

Ausubel (2002) 
Mora (2017) 

 

FUNDAMENTOS CIENTÍFICOS  

Situación real 

Problema científico 

¿Cómo mejorar la 

comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto 

ciclo de una institución 

educativa pública de la 

región Cajamarca? 

 

Situación Problemática 

Escasa comprensión 
lectora. 
Poca capacidad para 
inferir. 
Falta de aplicación de 
estrategias 
metodológicas 
adecuadas. 

 

 Categorías emergentes 

Uso inadecuado de 
estrategias de 
comprensión lectora. 
Bajo nivel de habilidades 

de comprensión lectora. 

Falta de desarrollo del 
pensamiento crítico - 
reflexivo 

 

Situación ideal 

Objetivo general 

Proponer una estrategia 

metodológica para 

contribuir al 

fortalecimiento de la 

comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto ciclo 

de una institución 

educativa pública de la 

región Cajamarca. 

 
Situación Ideal 

Aplicación adecuada de 
estrategias 
metodológicas. 
Desarrollo de habilidades 
de comprensión lectora. 
Óptimo desarrollo del 
pensamiento crítico – 
reflexivo. 

 

 

ESTRATEGIA METODOLÓGICA PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS 
ESTUDIANTES DEL QUINTO CICLO DE UNA INSTITUCIÓN EDUCATIVA PÚBLICA DE LA 

REGIÓN CAJAMARCA 

Fundamentación 
Curricular 
Currículo 
Nacional 

PEN 2021 y 2036 
 
 

Fase 2 
Pre Lectura

 

Fase 3 
Lectura

 

Fase 4 
Poslectura

 

- Concientización. 
- Motivación. 
- Disponibilidad. 
- Compromiso. 

- Comunicación de 
la propuesta. 
- Diseño y selección 
de estrategias de 
comprensión 
lectora para antes 
de la lectura. 

- Diseño y selección 
de estrategias para 
después de la 
lectura. 
-Actividades 
significativas para 
la comprensión 
lectora. 

- Diseño y selección 
de estrategias de 
comprensión 
después de la 
lectura. 
- Actividades para 
medir el nivel de 
comprensión 
lectora.  

Logros 

Uso adecuado de 
estrategias de 
comprensión lectora. 
Desarrollo de habilidades 

de comprensión lectora. 

Desarrollo del 
pensamiento crítico - 
reflexivo 
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Explicación del esquema teórico funcional 

El diseño presentado para la investigación titulada: Estrategia Metodológica para 

mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución 

educativa pública de la región Cajamarca resume la situación actual de la comprensión 

lectora, detectándose luego del trabajo de campo en el cual se constata los logros y 

dificultades de los profesores y estudiantes en cuanto al manejo y aplicación de estrategias de 

comprensión lectora. En tal sentido, se desarrollan actividades con la finalidad de determinar 

las fases a tener en cuenta por el docente durante su labor pedagógica al aplicar la estrategia 

metodológica diseñada con el propósito de mejorar la comprensión lectora en los alumnos, 

siempre basándose en la información recabada en el diagnóstico de campo. 

Por ello, se plantea la pregunta ¿cómo mejorar la comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región Cajamarca? y se 

establece como objetivo general proponer una estrategia metodológica para contribuir al 

fortalecimiento de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca, así como también trazar los logros 

esperados para implementar la propuesta y así llegar al estado ideal. 

Dentro de la estrategia se propone la creación de un comité de comprensión lectora y 

se plantean cuatro fases: Planificación, prelectura, lectura y poslectura que servirá para 

formar y encaminar el trabajo del comité que apoyará a los docentes durante todo el proceso 

de aprendizaje. 

En la fase de planificación se planificará y desarrollará talleres para sensibilizar a 

docentes y estudiantes sobre la importancia de los métodos de enseñanza aprendizaje, así 

como también concientizará, motivará y proveerá la disponibilidad y compromiso de cada 

participante. Finalmente, se conformará el comité de comprensión lectora de la institución 

educativa. 
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En la fase de Prelectura el comité ejecutará cuatro talleres, en el primero, se 

comunicará a los estudiantes la propuesta dirigida a mejorar la comprensión lectora, el 

segundo taller apunta a conseguir que el alumno esté dispuesto y preparado para participar 

activamente durante este proceso. El quinto taller tiene como objetivo seleccionar el tipo de 

texto para el proceso de comprensión. Es así que el comité organizará y desarrollará dichos 

talleres que coadyuvarán a que el estudiante inicie su proceso de comprensión de textos. 

En la tercera fase, denominada fase de lectura, el comité de comprensión lectora 

organizará y pondrá en marcha dos talleres, el primero que permitirá conocer y aplicar 

estrategias durante la lectura para comprender el texto y el segundo se realizará con la 

finalidad de desarrollar actividades que permitan al estudiante comprender con facilidad los 

textos que lee. 

En la última fase, llamada poslectura, el comité de comprensión lectora se encargará 

de programar y realizar tres talleres que permiten a los docentes y estudiantes apropiarse de 

estrategias de comprensión lectora para comprobar su nivel de comprensión después de 

haber leído el texto, el primer taller, tiene como objetivo principal la aplicación de 

estrategias que permitan evidenciar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes, a su 

vez, el segundo taller se centra en que el alumno comprenda el texto adoptando una 

posición analítica; y el último taller, tiene como propósito desarrollar diversas actividades 

de comprensión lectora y la construcción de evidencias. 

Finalmente, el comité se encargará de elaborar y realizar un informe sobre todas las 

actividades desarrolladas para luego, presentarlo a la dirección de la institución educativa 

quienes se encargarán de evaluar el trabajo realizado. 

Este modelo teórico funcional se sustenta en los fundamentos pedagógicos, 

socioeducativos, psicológicos y curriculares. 
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Implementación de la propuesta 

 La propuesta de la creación del comité de comprensión lectora presenta los siguientes 

objetivos: 

Objetivo general 

 Potenciar las estrategias fundamentadas en las cuatro fases que contribuirán a 

reformar el trabajo pedagógico del docente y de los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Objetivos específicos 

Promover estrategias que permitan concientizar al estudiante sobre la relevancia de la 

comprensión lectora. 

Desarrollar mecanismos de prelectura para aprestar al estudiante en el proceso de 

comprensión de textos. 

Realizar la etapa de lectura para impulsar el desarrollo de comprensión a través de 

ciertos componentes. 

Promover la etapa de post lectura para que los estudiantes conozcan su nivel de 

comprensión lectora y reflexionen a partir de ello. 

Fases para la implementación y desarrollo de las actividades del comité de comprensión 

lectora 

Tabla 2 

Tabla de las fases de la propuesta para mejorar la comprensión lectora 

FASES TEMAS TALLERES TIEMPO 

Planificación 

Relevancia de la 

comprensión lectora.  

 

 

Importancia de las 

estrategias y los métodos de 

la enseñanza problémica 

Primer taller: Concientizar al 

estudiante y docente sobre la relevancia 

de una adecuada comprensión lectora. 

 

Segundo taller: Fortalecer y reforzar a 

los docentes sobre las estrategias y los 

métodos de la enseñanza problémica 

 

 

3 talleres: 

9 horas 
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bajo un enfoque 

socioformativo. 

 

Importancia del comité de 

comprensión lectora. 

bajo un enfoque socioformativo. 

 

 

Tercer taller: Conformar el comité de 

comprensión lectora. 

Prelectura 

Propuesta dirigida a mejorar 

la comprensión lectora. 

 

 

Entender el proceso de 

comprensión lectora.  

 

 

Selección de la tipología 

textual para el desarrollo de 

la comprensión. 

 

 Selección de estrategias de 

comprensión lectora a 

aplicar antes de la lectura. 

Cuarto taller: Comunicar al estudiante 

la propuesta dirigida a mejorar la 

comprensión lectora. 

 

Quinto taller: conseguir que el 

estudiante esté dispuesto para el proceso 

de comprensión lectora. 

 

Sexto taller: seleccionar el tipo de texto 

para el proceso de comprensión.  

 

 

Sétimo taller:  determinar estrategias 

para antes de leer que permitan 

comprender los textos. 

 

 

 

4 talleres:   

 12 horas 

Lectura 

Selección y aplicación de 

estrategias durante la 

lectura. 

 

Selección y desarrollo de 

actividades que permitan 

comprender el texto leído. 

Octavo taller: Conocer y aplicar 

estrategias durante la lectura para 

comprender el texto. 

 

Noveno taller: desarrollar actividades 

que favorecen la comprensión lectora. 

 

 

2 talleres: 

 

 6 horas 

Poslectura 

Selección y aplicación de 

estrategias a aplicar después 

de la lectura. 

 

Análisis estructural del 

texto. 

 

Actividades que permiten 

medir el nivel de 

comprensión del lector, tales 

como, el resumen, 

diagramas, apuntes, 

dramatizaciones. 

Décimo taller: identificar las estrategias 

que permitan evidenciar el nivel de 

comprensión lectora. 

 

Décimo primer taller: Comprender el 

texto adoptando una posición analítica. 

 

Décimo segundo taller: Desarrollar 

diversas actividades de comprensión 

lectora y construir sus evidencias. 

 

3 taller: 

9 horas 

Fuente: Elaboración propia (2020) 

Fase 1: Planificación  

 Es el inicio de la propuesta, se realiza con la finalidad de concientizar al 

estudiante sobre la relevancia de una adecuada comprensión lectora en los diferentes ámbitos 

de la vida cotidiana, más aún en el ámbito educativo, en el cual se desenvuelve el estudiante. 

A su vez, los talleres pedagógicos dirigidos a los docentes se desarrollan con el objetivo de 

fortalecer y reforzar las estrategias y los métodos de la enseñanza problémica bajo un enfoque 
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socioformativo lo cuales contribuyen a que los estudiantes desarrollen sus habilidades de 

comprensión lectora adquiriendo así aprendizajes significativos.  

 Esta fase es muy importante y fundamental para la propuesta ya es aquí donde se 

conforma el comité de comprensión lectora que trabajará juntamente con el resto de docentes 

y estudiantes para lograr el objetivo propuesto en el estudio. Además, se tiene que contar con 

los recursos y el personal idóneo que cumpla con las funciones y responsabilidades que se le 

asignen. Para ello, se debe cubrir con las siguientes actividades: 

 Aprobación de la creación del comité de comprensión lectora. 

 Seleccionar el personal idóneo que integrará el comité. 

 Establecer las funciones del comité de comprensión lectora. 

 Definir el cronograma de trabajo. 

 Evaluar las actividades.  

Figura 5  

Esquema de la fase 1 de la propuesta 

 
Figura 4. Planificación. Adaptación propia (2020). 

 

Taller de sensibilización. Este tipo de talleres apuntan a buscar alternativas de 

solución frente a una dificultad existente, en este caso en particular sería concientizar al 

estudiante sobre la relevancia de una adecuada comprensión lectora en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje; así como también, el taller pedagógico dirigido a los docentes se 

desarrolla con la finalidad de fortalecer y reforzar las estrategias y los métodos de enseñanza 

problémica bajo un enfoque socioformativo. Aquí afloran los estados emocionales y los 

 

 

 

 

 

 

FASE 1 - PLANIFICACIÓN 

Taller de sensibilización dirigido 

a los estudiantes 

Taller pedagógico dirigido a los 

docentes 

Conformación del comité de 

comprensión lectora 
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diferentes puntos de vista, motivo por el cual los encargados de dirigir el taller deben de estar 

capacitados y preparados para manejar eficientemente estos momentos. 

Es indispensable utilizar diversos materiales que permitan emitir el mensaje o 

información de una forma más motivadora e interesante. 

Kac (2012) sostiene que, un taller es un momento compartido por un grupo de 

personas con la finalidad de compartir temas de interés y construir nuevos aprendizajes 

mediante la participación activa en las diversas tareas desarrolladas en el transcurso de su 

ejecución. También menciona que todo taller antes de ser ejecutado debe de ser debidamente 

planificado y organizado de tal manera los participantes se desenvuelvan en un ambiente de 

seguridad y confianza y aprendan a través de la práctica, teniendo así resultados fructíferos. 

En conclusión, los talleres de sensibilización se ejecutan con la finalidad de que los 

estudiantes y docentes se apoderen de nuevos aprendizajes relacionados a la importancia de la 

comprensión lectora y así puedan enriquecer o cambiar sus ideas o pensamientos negativos 

en relación a este tema.  
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Figura 6 

Primer Taller: Concientizar al estudiante sobre la relevancia de una adecuada comprensión 

lectora 

 
Fuente: Elaboración propia (2020). 

 

Objetivos Concientizar al estudiante sobre la relevancia de una adecuada comprensión lectora. 

Temas Relevancia de la comprensión lectora.  

Recursos Proyector multimedia, textos, papelógrafos, plumones, hojas bond, lapiceros. 

Tiempo 3 horas 

Actividades 

Con la finalidad de concientizar a los alumnos sobre la relevancia de fortalecer y 

mejorar su nivel de comprensión lectora, se desarrollan algunas charlas con los 

estudiantes, las cuales abarcan los siguientes temas:  

El significado de la comprensión lectora. 

Relevancia de comprender lo que se lee. 

Dificultades que se tiene para comprender un texto. 

 

Para obtener un punto de partida y saber en qué nivel se encuentran los estudiantes, 

se entrega una lectura de tal manera que los estudiantes lean y comprendan su 

contenido evidenciándolo en el desarrollo de las preguntas planteadas teniendo en 

cuenta las indicaciones dadas. Las respuestas serán intercambiadas entre 

compañeros, exponiendo y defendiendo cada uno su punto de vista. Luego la docente 

conjuntamente con los estudiantes desarrolla la lectura comprensiva, aclarando las 

dudas e inquietudes de los estudiantes y diagnosticando las dificultades que tienen 

para lograr una buena comprensión del texto leído. 

 

Se presenta el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=c-eQCKYPM_c. 

con la finalidad de concientizar y hacer reflexionar a los estudiantes sobre la 

importancia de la lectura en nuestra vida diaria y sobre todo cuan relevante es leer 

para comprender el contenido del texto y disfrutar de ello. Basándose en el video, los 

estudiantes emiten sus opiniones y apreciaciones y a su vez se comprometen a 

practicar la lectura y aplicar las estrategias necesarias para comprender con facilidad 

el texto que leen. 

En una hoja bond, cada estudiante anota su compromiso y lo pega en un lugar visible 

del aula. 

Al culminar la tarea, los estudiantes manifiestan sus opiniones entorno a todo lo 

realizado en esta fase de la propuesta. 
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Taller pedagógico 

 El taller pedagógico es visto como una estrategia beneficiosa que permite fomentar la 

indagación de los profesores y alumnos mediante el acto dialógico, a lo largo de la enseñanza 

y aprendizaje. 

 Partiendo de este enunciado, Ander, E. (2005) afirma que, el taller puede ajustarse a 

las necesidades e intereses de un entorno educativo, ya que como estrategia metodológica 

motiva la formación comunitaria en la elaboración de ideas mediante la investigación, en 

donde el estudiante participe activamente y el profesor cumpla su función de orientador y 

mediador de aprendizajes. 

 Por estos motivos, el taller pedagógico es relevante ya que contribuye a la adquisición 

de hábitos de lectura, permite desarrollar habilidades y destrezas y reforzar las capacidades 

que ayudan a los estudiantes a adquirir aprendizajes significativos.  

 

Figura 7 

Segundo Taller: Fortalecer y reforzar a los docentes sobre las estrategias y los métodos de la 

enseñanza problémica bajo un enfoque socioformativo. 

 

Objetivos 
Fortalecer y reforzar a los docentes sobre las estrategias y los métodos de la enseñanza 

problémica bajo un enfoque socioformativo. 

Temas 
Importancia de las estrategias y los métodos de la enseñanza problémica bajo un enfoque 

socioformativo. 

Recursos Proyector multimedia, textos, papelógrafos, plumones, hojas bond, lapiceros. 

Tiempo  3 horas 

Actividades 

Se inicia dando la bienvenida a los docentes por su participación y disposición para seguir 

aprendiendo. 

Con la finalidad de analizar y reflexionar sobre el trabajo pedagógico que vamos realizando, 

específicamente en comprensión lectora, se desarrollan charlas con los docentes, en cuanto 

a: 

Comprensión de textos. 

Procesos didácticos (antes, durante y después de la lectura). 

Significado de estrategias. 

Estrategias para la comprensión lectora. 

 
Se presenta el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=ewDVfa_w7K4 

Se crea un ambiente de diálogo en el cual compartan sus logros y dificultades en cuanto al 

proceso de comprensión lectora de sus estudiantes.  
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El comité de comprensión lectora 

 El comité de comprensión lectora está conformado por un determinado número de 

integrantes que participen atendiendo a las necesidades e intereses de los estudiantes. Este 

comité tiene como finalidad apoyar la labor pedagógica de los docentes y brindar 

Actividades 

Luego, haciendo uso de diapositivas, se presenta y explica la definición de comprensión 

lectora según algunos autores. 

 
Para poder comprender un texto, se tiene que tener en cuenta los Procesos Didácticos, para 

ello, observan la siguiente diapositiva: 

 

 
Se resalta que para poder comprender se tiene que seguir ese circuito, explicando cada uno de 

los procesos (antes, durante y después de la lectura) 

Seguidamente, se pregunta a los docentes ¿qué entienden por estrategias?, cada uno define lo 

que es estrategia, luego se presenta la siguiente diapositiva. 

 
Los docentes mencionan cuáles son las estrategias que aplican para mejorar la comprensión 

lectora en sus alumnos. 

Luego, se presentan estrategias a utilizar antes, durante y después de la lectura. 

 
Observan el siguiente video sobre estrategias de comprensión lectora 

https://www.youtube.com/watch?v=2hDrPMusQME 

Comentan sobre cada una de las estrategias consideradas en el video y cómo aplicarlas en el 

aula. 

Elaboran una sesión de clase y simulan su desarrollo aplicando estrategias de comprensión 

lectora. 

Al finalizar el taller, los docentes opinan sobre todo lo realizado y se comprometen a aplicar y 

compartir estrategias que permitan mejorar la comprensión lectora en los estudiantes.  

 

 

Antes de la lectura 
Propósito, saberes previos, predicciones. 

Durante de la lectura 
Formas de lectura, uso de estrategias, 

comprobación de hipótesis. 

Después de la lectura 
Preguntas, resúmenes, dibujos, 

dramatización. 
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oportunidades a docentes y estudiantes para que desarrollen y fortalezcan su capacidad de 

comprensión lectora. 

Cabe resaltar que es el docente el principal responsable de buscar los medios o vías 

que le permitan actualizarse y apropiarse de estrategias que aplicará con sus estudiantes en las 

diversas actividades de aprendizaje programadas. Es por ello que este comité busca apoyar y 

orientar a los docentes, especialmente de escuelas multigrado de la zona rural, en este arduo 

trabajo que tiene como objetivo principal lograr que los estudiantes comprendan con facilidad 

los textos que leen. 

Figura 8 

Tercer Taller: Conformación del comité de comprensión lectora 

 

Objetivos 
Conformar el comité de comprensión lectora de la institución educativa para apoyar la 

labor pedagógica docente y así mejorar la comprensión lectora en los estudiantes. 

Temas Importancia de la conformación del comité de comprensión lectora. 

Recursos Proyector multimedia, papelógrafos, plumones, hojas bond, lapiceros. 

Tiempo  3 horas 

Actividades 

- Se da la bienvenida a todos los presentes. 

- En docente encargado de dirigir el taller entrega tarjetas y plumones para que los 

participantes escriban las normas de convivencia a establecer durante el taller.  

- Se agrupan aquellas que se repiten y se eligen las que se pondrán en práctica. 

- Se presenta el siguiente video https://www.youtube.com/watch?v=HKi5ZasIhXc 

- Luego de observar el video comentan y reflexionan sobre su contenido. 

- Se dialoga sobre la importancia del trabajo en equipo para poder conseguir mejores 

resultados en educación. 

- Se comenta sobre el estado actual de los estudiantes en cuanto a comprensión de 

textos, los participantes irán emitiendo sus opiniones. 

- En fichas escriben alternativas de solución, los pegan en la pizarra, luego los agrupan 

según su parecido y de entre los que han escrito se elige a un representante para que 

argumente lo escrito. 

 

 
 

- Seguidamente, se comunica la finalidad del taller, que es conformar el comité de 

comprensión lectora. 

- Se presenta en el proyector el objetivo de crear el comité de comprensión lectora. 

 

El objetivo de conformar el comité de comprensión lectora de la institución 

educativa es para apoyar la labor pedagógica docente y así mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes 
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Actividades 

- Luego, se establece y dialoga sobre las funciones que debe desempeñar el comité 

de comprensión lectora. Tales como: 

- Luego, se presenta los cargos que desempeñar y sus funciones a desempeñar dentro 

del comité. 

                    PRESIDENTE (A): …………………………………………. 

                    SECRETARIO (A): …………………………………………. 

                    TESORERO (A): ……………………………………………. 

                    VOCAL 1: ………………………………………………… 

- Los docentes, eligen entre los participantes a los que creen más idóneos para 

desempeñar dichas funciones dentro del comité. 

- Se somete a votación y se conforma finalmente el comité de comprensión lectora. 

- Juramentan en acto público y se comprometen a cumplir sus funciones y trabajar 

con el apoyo de toda la comunidad educativa para lograr aprendizajes significativos 

en los estudiantes. 

- Finalmente, elaboran su plan de trabajo para presentarlo a la dirección y pueda ser 

aprobado  

 

PLAN DE TRABAJO COMITÉ DE COMPRENSIÓN LECTORA 

 

I. DATOS GENERALES: 
   1.1 AÑO: 2020 
   1.2. I.E.:  10763 
   1.3. CICLO: V 
II. FUNDAMENTACIÓN: 
      El presente plan de trabajo ha sido elaborado a fin de contribuir en la 
mejora de la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de la 
institución educativa N° 10763 de Yacuchingana. Lajas. 
III. MIEMBROS DEL COMITÉ DE COMPRENSIÓN LECTORA 

CARGO NOMBRES Y APELLIDOS DNI 
PRESIDENTE (A)   
SECRETARIO(A)   
TESORERO (A)   
VOCAL   

    Los miembros del comité de comprensión lectora, son elegidos con la 
finalidad de: 

- Apoyar a los docentes y estudiantes en el proceso de comprensión de textos. 
- Elaborar un plan de trabajo que oriente a la adquisición de estrategias de 

comprensión lectora por parte de docentes y estudiantes. 
- Dar a conocer a la comunidad educativa las actividades de trabajo y permitir 

su participación activa. 

FUNCIONES DEL COMITÉ DE COMPRENSIÓN LECTORA 

- Diseñar un plan de trabajo de las actividades que se habrán de 
desarrollar a lo largo del año escolar, tomando en cuenta la opinión de 
los docentes y de las familias sobre el desarrollo de las habilidades de 
comprensión lectora de los alumnos. 

- Dar a conocer a los integrantes de la comunidad escolar el contenido del 
plan de trabajo y promover su participación. 

- Dar seguimiento al cumplimiento de las acciones para el fortalecimiento 
de la comprensión lectora. 

- Sugerir a los maestros y directivos realizar un diagnóstico del nivel de 
comprensión lectora de los estudiantes. 

- Fomentar el gusto por la lectura entre los padres y madres de familia, 
maestros, directivos y demás miembros de la comunidad escolar 
mediante el uso de los libros de la biblioteca escolar y de aula y su 
articulación con las actividades de aula sugeridas por los docentes.  

- Gestionar apoyos con organizaciones de la sociedad civil interesadas en 
promover la comprensión lectora en los centros escolares. 
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Fuente: Elaboración propia (2020). 

Fase 2 – Prelectura 

Es la fase de la exploración, en esta fase es de suma importancia despertar el interés y 

motivación de los alumnos para lograr el objetivo. Aquí, es indispensable la guía del docente 

 

- Dar seguimiento al cumplimiento de cada uno de los talleres programados para 
mejorar la comprensión lectora. 

- Promover el manejo de estrategias que permitan al estudiante comprender los 
textos leídos. 

- Fortalecer la comprensión lectora en los estudiantes. 
- Impulsar diversas actividades que contribuyan al logro del objetivo previsto. 
- Gestionar apoyo con especialistas e instituciones que estén interesados en 

solucionar el problema de comprensión lectora. 
IV. OBJETIVO: 
El objetivo del Comité es apoyar el trabajo docente para mejorar la comprensión lectora 

de los estudiantes. 

V. ALCANCES: 

    Se espera que el comité logre: 

- Aumentar los niveles de comprensión lectora en los estudiantes. 

- Reforzar el manejo de estrategias que permitan al estudiante comprender con más 

facilidad el texto que lee. 

VI. CRONOGRAMA DE TRABAJOS: 
Objetivos Actividades Meses 

 Talleres M A M J J A S O N 

Promover estrategias 

que permitan 

concientizar al 

estudiante sobre la 

relevancia de la 

comprensión lectora. 

1. Taller de sensibilización 

dirigido a los estudiantes. 

X 

 

        

2. Taller pedagógico 

dirigido a los docentes. 

 X        

3. Conformación del 

Comité de comprensión 

lectora. 

  X       

Desarrollar mecanismos 

de prelectura para 

aprestar al estudiante en 

el proceso de 

comprensión de textos. 

 

4.Comunicar la propuesta. 

Selección de textos. 

  X       

5. Disposición del 

estudiante para el proceso 

de comprensión. 

   X      

6.Selección de textos.    X      

7.Determinación y 

selección de estrategias. 

    X     

Realizar la etapa de 

lectura para impulsar el 

desarrollo de 

comprensión a través de 

ciertos componentes. 

8. Estrategias durante la 

lectura. 

    X     

9. Actividades para la 

comprensión lectora 

     X    

Promover la etapa de 

post lectura para que 

los estudiantes 

conozcan su nivel de 

comprensión lectora y 

reflexionen a partir de 

ello. 

10. Estrategias para 

evidenciar el nivel de 

comprensión lectora. 

     X    

11. Actividades de 

comprensión lectora. 

      X   

12. Comprensión del texto.        X  

13. Informe final.         X 

 

VII. EVALUACIÓN DEL PLAN 

El comité de comprensión lectora evaluará constantemente el desarrollo de las 

actividades programadas en los talleres, informando oportunamente el desarrollo y 

resultados obtenidos. 

El comité, al culminar sus funciones, elabora un informe final y lo remite a la dirección 

para su respectiva evaluación. 

________________                                                       ________________ 

PRESIDENTE(A)                                                         SECRETARIO (A) 

 

_____________                                                              _________________ 

TESORERO (A)                                                                    VOCAL 
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para que el estudiante pueda desarrollar con eficacia aquellas tareas previas a la lectura; 

como, por ejemplo, leer el título u observar las ilustraciones para imaginarse de qué tratará la 

lectura, realizar inferencias y predicciones, etc. de tal manera que el estudiante pueda obtener 

un conocimiento breve de lo que va a leer y así despertar su interés. 

De esta fase se derivan la sub fases de contextualización, programación de estrategias, 

quedando detallado de la siguiente manera: 

Figura 9 

Esquema de la fase 2 de la propuesta 

 

Fuente: Elaboración propia (2020). 

Contextualización. Es de suma importancia que los textos sean trabajados de acuerdo 

al contexto real de los estudiantes para que los ellos entiendan lo que leen, reflexionen sobre 

lo leído y así tengan una lectura significativa, debido a que, lo relacionarían e interpretarían 

en base a su experiencia o vida cotidiana. 

Al aplicar la contextualización, los estudiantes desarrollarán con mayor facilidad sus 

habilidades de lectura y comprensión, siendo capaces de predecir, interpretar, emitir juicios 

críticos y de valor, así como también de argumentar sus diferentes puntos de vista entorno a 

lo leído. 

Según Álvarez (2008), la comprensión lectora requiere de la interacción de los 

estudiantes con el texto para elaborar significados, dentro de un contexto político, social, 

cultural, histórico, etc. En tal sentido, la contextualización textual es indispensable para 

desarrollar la comprensión lectora, ya que, con ella, el estudiante hace uso de sus saberes 

 

 

 

 

FASE 2 - PRELECTURA 

Contextualización Programación 
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previos para poder desarrollar las capacidades inferenciales, interpretativas, criteriales, 

analíticas, entre otras. 

Figura 10 

Cuarto Taller: comunicar al estudiante la propuesta dirigida a mejorar la comprensión 

lectora 

 
Fuente: Elaboración propia (2020). 

Objetivos Comunicar al estudiante la propuesta dirigida a mejorar la comprensión lectora. 

Conocer diversos tipos de textos.    

Temas Propuesta dirigida a mejorar la comprensión lectora. 

Recursos Proyector multimedia, textos, papelógrafos, plumones, hojas bond, lapiceros. 

Tiempo  3 horas 

Actividades 

El comité presenta la propuesta, la cual está dirigida a mejorar la comprensión lectora, 

comunicando los pasos o la ruta establecida para poder lograrlo. 

Se muestra de manera concreta diversos tipos de textos (narrativos, descriptivos, 

expositivos, argumentativos e instructivos), explicando y diferenciando cada uno de 

ellos según sus características. 

Se hace uso de diversos medios audiovisuales para que los estudiantes conozcan y 

diferencien cada tipo de texto según sus características. 

TIPOS DE 

TEXTOS 

CARACTERÍSTICAS EJEMPLOS 

Narrativos Narra hechos reales o imaginarios 

en un tiempo y espacio 

determinado. 

Cuentos, leyendas, 

historias, novelas. 

Descriptivos Enumera las características de 

cosas, lugares, personas o 

animales. 

Diarios, cartas, guías 

de viaje. 

Expositivos Informa sobre un tema, 

explicándolo de forma clara y 

precisa. 

Manuales de estudio, 

libros de texto 

Argumentativos Defiende sus ideas o puntos de 

vista. 

Discursos, ensayos, 

artículos de opinión. 

Instructivos Presenta pasos o indicaciones a 

seguir. 

Recetas, manuales. 

Seleccionan diversos tipos de textos y los ubican en el lugar que corresponda según sus 

características. 

TIPOS DE 

TEXTOS 

CARACTERÍSTICAS 

Narrativos 

 

Descriptivos 

 

Expositivos 
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Programación. En esta sub fase se planifica y estructura el proceso que realizará el 

estudiante para leer y comprender el texto. En tal sentido, se tiene que seleccionar el texto 

adecuado, con la finalidad de fijar el propósito lector y estimular los saberes previos. Es 

importante, también, precisar cuáles serán las estrategias que contribuyan al desarrollo de una 

lectura comprensiva. 

Lomas (1999) sostiene que, con la planificación el docente estructura su labor 

educativa, teniendo en cuenta la realidad social y las necesidades de los estudiantes. Por lo 

tanto, al planificar se organiza el trabajo pedagógico de los docentes y estudiantes, 

consolidando los objetivos trazados que apuntan a la obtención de aprendizajes significativos. 

Para desarrollar la comprensión lectora es de suma importancia que el docente 

planifique anticipadamente las tareas y estrategias a aplicar. En tal sentido, el docente cumple 

un rol fundamental ya que es el encargado de organizar las actividades a ejecutar en los 

ambientes educativos. 

En conclusión, para mejorar la comprensión lectora es vital planificar las actividades 

y las estrategias a aplicar antes de leer, teniendo en cuenta lo que el docente y estudiantes 

desean lograr en la clase, en tal sentido, la planificación debe de apuntar al logro de un 

objetivo claro y preciso. 
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Figura 11 

Quinto Taller: conseguir que el estudiante esté dispuesto para el proceso de comprensión 

lectora. 

 
Fuente: Elaboración propia (2020). 
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Figura 12 

Sexto Taller: seleccionar el tipo de texto para el proceso de comprensión. 
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Figura 13 

Sétimo Taller: Determinar estrategias que permitan comprender los textos 

 

Fase 3 - Lectura 

El objetivo de esta fase es que el estudiante lea para construir su aprendizaje mediante 

el análisis intelectual del texto y lo puede realizar en voz alta o en silencio. Es importante que 

el estudiante aplique la lectura crítica al momento de leer ya que es una lectura minuciosa, 

reflexiva y ayuda a desarrollar su razonamiento para desarrollar el pensamiento crítico y 

emitir un juicio de valor, así como también la lectura comprensiva, que es más completa, con 
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la cual los estudiantes adquieren y utilizan diversas estrategias para analizar, comprender y 

sintetizar su contenido. 

La lectura crítica no solo consiste en opinar sobre tal o cual, hecho, sino que necesita 

de la lectura comprensiva del texto para después tomar una posición y emitir un punto de 

vista individual. 

Según el Ministerio de Educación del Perú (Minedu, 2007), la lectura es una tarea 

deliberada, la cual se desarrolla teniendo en cuenta un objetivo concreto. En tanto, es un 

proceso complicado que requiere de procesos intelectuales que permitan recepcionar y 

comprender el contenido del texto. 

El estudiante en esta etapa leerá el texto prestando mucha atención y concentración 

para poder identificar ideas principales, realizar inferencias, dar significado a palabras 

desconocidas, etc. Es bueno recordar que leer es una facultad del ser humano y poder 

comprender es una dicha. 

De esta etapa se deriva la sub fase de supervisión, quedando detallado de la siguiente 

manera: 

Figura 14 

Esquema de la fase 3 de la propuesta 

 
Fuente: Elaboración propia (2020) 

    Por lo tanto, que el estudiante lea y comprenda lo que está leyendo es una habilidad 

de suma importancia que está desarrollando, la cual le ayudará a obtener nuevos 

 

 

 

 

 

 

 

 

FASE 3- LECTURA 

SUPERVISIÓN. 

 

 
Lectura Activa 

 

Relectura 
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conocimientos y adquirir aprendizajes significativos. No olvidemos que con la lectura y la 

comprensión se abrirán nuevos rumbos de conocimiento, enriqueciendo la creatividad e 

imaginación. 

 Supervisión. Este aspecto está orientado a verificar que el proceso de comprensión 

lectora se cumpla, para ello, se aplican estrategias adecuadas que permitan lograrlo. 

    La supervisión sugiere la toma de conciencia que el docente y estudiante tiene que 

realizar en relación a su comprensión y la ejecución de las actividades. Es decir, que tiene que 

ir interrogándose sobre su avance paralelamente a la ejecución de la lectura. De esta manera 

corrobora si las estrategias empleadas son objetivas o no para luego modificarlas de ser el 

caso. En pocas palabras significa ser consciente si se comprende o no el contenido del texto 

leído. 

    Poggioli (1998), enumera las tareas a desarrollar en la supervisión, de la siguiente 

manera: Determinar el propósito lector, rectificar y acomodar las estrategias de comprensión 

lectora en relación al propósito previsto, identificación de las ideas principales, comprender la 

estructura textual, avivar los saberes previos, identificar la existencia de errores en el proceso 

de comprensión para luego buscar alternativas de solución, diagnosticar el nivel de 

comprensión lectora de los sujetos al emplear las estrategias convenientes y formularse 

interrogantes durante el transcurso de la lectura. 
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Figura 15 

Supervisión 

 
Fuente: Elaboración propia (2020). 

 En conclusión, se trata de una supervisión idónea y acertada porque quiere lograr el 

desarrollo de habilidades de comprensión de textos y del pensamiento crítico del estudiante, 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Supervisión 

El docente orienta al 

estudiante para que 

identifique las 

dificultades que tiene 

para comprender los 

textos leídos, así como 

seleccionar y aplicar las 

estrategias adecuadas 

que le permitan dar 

solución al problema 

detectado, evaluando si 

dichas estrategias le 

sirvieron para poder 

comprender el texto. 

Confirmar y modificar predicciones 

El docente guía a los estudiantes para que realicen predicciones en el 

transcurso de la lectura ya permite que el estudiante esté motivado e 
interesado en su contenido. Por lo mismo, es de suma importancia que 

cuando el estudiante vaya leyendo, vaya comprobando si las 

predicciones formuladas antes de leer son acertadas o no. No es 

relevante si aciertan en sus predicciones, lo importante es que trabajen 
teniendo en cuenta sus saberes previos y sean capaces de sustentar sus 

predicciones en base a sus experiencias u observación 

Las preguntas serán formuladas antes, durante y después de la 

lectura. En el transcurso de la lectura, el docente formula preguntas 

que ocasionen un diálogo entre todos, estas preguntas pueden ser de 
tipo literal, inferencial o criterial cuyas respuestas estarán plasmadas 

en imágenes. El docente formula la pregunta y el estudiante 

selecciona la imagen que representa la respuesta, pegándole así en la 

pizarra de tal manera que sea vista por todos, a partir de ello se 
dialoga y confrontan las ideas, siendo capaces de desarrollar su 

imaginación y pensamiento crítico. 
 

 Formular y contestar interrogantes 

El docente orienta al estudiante para que al momento de leer tenga 

en cuenta el contexto que rodea a la palabra desconocida y logre así 

construir su significado. Este tipo de actividades ayudan al 
estudiante a desarrollar sus habilidades inferenciales ya que podrá 

dar significado a una palabra desconocida centrándose en las 

palabras que la rodean para tener así una mejor comprensión de lo 

que está leyendo.  
 

 
 

 

 

Las claves de contexto 

Los estudiantes con la mediación del docente, teniendo en cuenta el 

título del texto identificarán la idea principal del mismo, esto a partir 

del título e imágenes secuenciales que serán presentadas por el 

docente. 

También se realiza mediante la técnica del subrayado la cual permite 

identificar la idea principal párrafo por párrafo, subrayando en cada 

uno de ellos solo las ideas clave y no frases largas, para ello 

utilizarán sus colores y compartirán sus resultados argumentando y 

defendiendo las ideas localizadas. 

 
 

Identificar ideas principales 
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contribuye a mejorar el proceso de lectura empleando diversas estrategias que ayuden al 

estudiante a comprender con facilidad el texto leído. 

Esta fase de supervisión conlleva a la reflexión y evaluación sobre la manera cómo se 

va desarrollando el proceso de lectura y comprensión. 

Lectura Activa. Este tipo de lectura permite al estudiante leer y reforzar lo leído, 

demanda no solo que se lea, sino que también se razone críticamente entorno a la información 

leída. Para ello, se necesita realizar una serie de actividades que contribuyan a comprender el 

contenido del texto. 

La lectura activa permite revisar, leer y repasar nuevamente la información presentada 

de tal manera que el estudiante logrará desarrollar sus habilidades relacionadas con el 

pensamiento crítico ya que se formulará constantemente algunas interrogantes para entender 

mejor lo que se está leyendo. 

Según Block y Pressley (2007), es muy importante manejar estrategias que faciliten la 

identificación de palabras, el dar sentido a las oraciones, desarrollar y monitorear la 

comprensión lectora. En este sentido, la lectura activa permite retener y comprender mayor 

cantidad de información, para ello se aplican diversas técnicas al momento de leer, tales 

como: el subrayado, la formulación de interrogantes, apuntes, etc. 
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Figura 16 

Octavo taller. Conocer y aplicar estrategias durante la lectura para comprender el texto 

 
Fuente. Elaboración propia (2020) 

 

La relectura. La relectura consiste en leer reiteradamente un determinado texto con el 

propósito de localizar la información requerida.  

Al momento de releer, los vocablos se transforman en señales y las ideas encuentran 

una relación. Si no se volviera a leer es muy probable que no se detecten las hebras con las 

que se encuentran atados los textos. 

Así mismo, releer ayuda a corregir el desinterés y la falta de atención. Por tal motivo, 

se sugiere volver a leer el texto para rescatar información importante o para examinar el 

sentido de un vocablo desconocido, esto permite mejorar su comprensión lectora. 

Según Plata, J (2007) señala que, la finalidad de la relectura es despertar el interés de 

los estudiantes y promover la identificación del léxico, lo cual es muy relevante para el 

desarrollo de la comprensión de textos. 

En conclusión, cuando ya se ha realizado una primera lectura y se aprecia que no se 

ha captado o comprendido la información requerida, es necesario releer el texto y chequear 
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algunos puntos que no se han entendido con la finalidad de mejorar la motivación, atención y 

concentración que permitirán comprender lo leído. Con la relectura se restaura el sentido 

textual, ya que implica leer tantas veces el texto hasta que la información sea comprendida. 

Figura 17 

Noveno taller. Desarrollo de actividades que favorecen comprensión lectora 

 
Fuente. Elaboración propia (2020) 
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Fase 4 - Poslectura 

La poslectura es útil para que el estudiante desarrolle sus habilidades lectoras, que son 

indispensables para que el estudiante comprenda la información que el texto le brinda. 

En esta etapa se conoce si el estudiante ha comprendido el texto leído o no, lo cual 

permitirá construir resúmenes, emitir juicios, resolver cuestionarios, ordenar hechos y llegar a 

conclusiones, logrando que el estudiante tome conciencia de sus capacidades y limitaciones 

para comprender una lectura y enmendar los errores que le impiden lograrlo. También 

permite comprender aquella información que no está escrita en el texto, pero se puede inferir. 

De etapa se origina la fase de evaluación, quedando detallado de la siguiente manera: 

Figura 18 

Esquema de la fase 3 de la propuesta 

 

Fuente: Elaboración propia (2020) 

En conclusión, en esta etapa el estudiante será capaz de desarrollar su razonamiento 

para comprender lo leído, fortalece la capacidad de retención de información; así mismo, 

desarrolla el pensamiento crítico y reflexivo, mejorando así el nivel cognitivo de los 

estudiantes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FASE 4 – POSLECTURA 

Evaluación Formativa 
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Figura 19 

Décimo taller: Identificar las estrategias que permitan evidenciar el nivel de comprensión 

lectora. 
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Figura 20 

Décimo primer taller. Comprender el texto adoptando una posición analítica. 
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Figura 21 

Décimo segundo taller. Desarrollar diversas actividades de comprensión lectora y mostrar 

sus evidencias. 
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Evaluación formativa. Este tipo de evaluación es constante y sistémica. Su objetivo 

es recaudar la información requerida en relación al proceso de enseñanza y aprendizaje de los 

estudiantes. A partir de ello, se adoptan acciones adecuadas que contribuyan a mejorar el 

nivel educativo de los estudiantes. Por lo tanto, su objetivo es coadyuvar al logro de las 

competencias de los alumnos. 

Este tipo de evaluación se basa en la investigación de todo lo observado por parte de 

los docentes, permitiéndoles explicar y precisar alternativas que contribuyan a que los 

estudiantes construyan sus aprendizajes de una mejor manera. Para McMillan (2007), la 

evaluación formativa apoya a los docentes a recaudar, apreciar y manejar la información 

necesaria que les permita desarrollar de una manera más óptima el proceso educativo de los 

estudiantes. 

Por su parte, Brokhart (2007) manifiesta que, el proceso pedagógico necesita una 

evaluación permanente, es decir, una evaluación formativa, enfocada en la retroalimentación 

eficiente y constante por parte del profesor, en donde éste adquiere la información necesaria 

que servirá para estimular a los alumnos y despertar en ellos las ganas por seguir adquiriendo 

nuevos conocimientos.   

En este sentido, este tipo de evaluación establece un reto para los docentes al 

demandar conocimientos concretos en relación a una determinada disciplina, atender 

constantemente las ideas de los estudiantes, reconocer o diagnosticar las diversas dificultades 

que tienen para aprender, así como también, manejar técnicas o estrategias que respondan a 

las necesidades e intereses reales de sus estudiantes. 

Esta propuesta está orientada a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes, por 

lo tanto, se propone que el docente tenga en cuenta todas las evidencias de los alumnos ya 

que estas servirán para mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje. Además, se sugiere el 
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manejo y aplicación de una rúbrica como instrumento de evaluación, la que se localiza en el 

Anexo 6. 

Figura 22 

Evaluación 

 
Fuente: Elaboración propia (2020). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Evaluación 

El docente evalúa el grado de 

comprensión lectora de sus estudiantes 

con la construcción de resúmenes, 

desarrollo de cuestionarios, emisión de 

juicios de valor, elaboración de 

organizadores gráficos, ordenamiento 

de hechos, etc. 

 

Lectura textual 

El estudiante tiene que inferir la 

información implícita del texto de 

tal manera que responda a 

interrogantes inferenciales 

corroborando así su comprensión 

lectora. 

Lectura contextual 

Después de leer, el estudiante 

emitirá un juicio personal sobre 

lo leído, argumentando y 

defendiendo sus ideas. 

Lectura crítica 

El estudiante comprende la 

información que está explícita en 

el texto, dando respuesta a las 

interrogantes formuladas. 
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Sesión de aprendizaje 

Título: Lee y comprende la lectura “La mesa de la abuela” 

I. Datos informativos: 

Área  : Comunicación. 

Grado  : Quinto 

Duración : 90 minutos 

II. Intención de aprendizaje: 

Comprende textos escritos. 

III. Título de la sesión: Comprendemos textos mediante organizadores visuales. 

IV. Aprendizaje esperado  

Área Competencia Capacidad Desempeño ¿Qué nos dará evidencias 

de aprendizaje? 

C
O

M
U

N
IC

A
C

IÓ
N

 

      

 

Lee diversos 

tipos de textos 

escritos. 

 

Reflexiona y 

evalúa la forma, 

el contenido y el 

contexto del 

texto. 

Selecciona textos de 

su preferencia y los 

esquematiza mediante 

organizadores 

visuales. 

 

Fundamenta estrategias 

para la comprensión de 

textos de su preferencia 

como la “Mesa de mi 

abuela”, y socializa con 

sus compañeros. 

Enfoques 

transversales 

 

Actitudes y/o acciones observables 

Enfoque 

inclusivo o de 

atención a la 

diversidad. 

Identificación al valor propio de cada persona y de sus 

derechos, sin importar sus diferencias. 

 

V. Momentos de la sesión. 

 

Planificación y organización de la actividad 

 

¿Qué se debe hacer antes de la sesión? ¿Qué recursos o materiales utilizarán en la sesión? 

Diseña y organiza actividades y anexos. 

Fotocópialos para todos los estudiantes. 

Libro de Comunicación del Ministerio de Educación 

del Perú. 

Hoja bond, imágenes, caja. 
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Secuencia didáctica de la sesión: 
Inicio Tiempo: 10 minutos aprox. 

Se presenta un mapa circular relacionado con el cuento “Pinocho”. 

Los estudiantes observan el mapa circular. 

 

- Comentan ¿De qué se trata? ¿Quién es el niño de la imagen? ¿Cuáles son los personajes de este 

cuento? ¿Cómo inicia? ¿Cuál es el final? ¿qué mensaje se extrae de este cuento? 

- Al terminar de responder las interrogantes notan que han leído un resumen del cuento “Pinocho” 

mediante un organizador gráfico. 

- Identifican que han comprendido la lectura porque fueron capaces de leer el mapa circular. 

- Realizan los mismos ejercicios con el cuento “Ricitos de Oro y los tres osos”. 

 

- Luego, se presenta el objetivo de la actividad: Hoy comprenderemos textos mediante organizadores 

gráficos. 

- Se coloca en un lugar visible con la finalidad de que todos los educandos recuerden el propósito. 

- En asamblea, se establecen las normas de convivencia. 

 



103  

Desarrollo Tiempo: 60 minutos 

Antes de leer 

- Se muestra una secuencia de imágenes, las cuales están desordenadas. 

- El docente pregunta ¿qué observan en las imágenes? ¿qué están haciendo? ¿de qué tratará la 

historia? 

-  Los estudiantes irán pegando en la pizarra según el orden que ellos crean por conveniente y 

explican lo que ellos piensan que pasará en la lectura. 

- Luego, se pregunta a los estudiantes, ¿qué título le pondrían a la lectura? 

- Se presenta el título de la lectura “LA MESA DE LA ABUELA” y se pega en la pizarra.  

- El docente pregunta: ¿han escuchado o leído la lectura “la mesa de la abuela”? ¿quisieran leer 

esta lectura? 

Durante la lectura 

- El docente reparte la lectura: “La mesa de la abuela” y da las indicaciones respectivas para que 

los estudiantes realicen el proceso de lectura y comprensión. 

- En primer lugar, dan una lectura general del texto presentado. 

- Luego, se les pide que lean solamente el primer párrafo. 

- El docente presenta dicho párrafo escrito en un papelote y lo pega en la pizarra. 

- Después de haber leído, el docente plantea las siguientes interrogantes: ¿Quiénes son los 

personajes de la historia?, ¿con quién vivía la anciana?, ¿qué males le aquejaban a la anciana?, 

¿qué crees que significa enturbiados? ¿por qué se molestaban su hijo y su nuera? 

- Seguidamente pregunta, ¿cómo creen que continuará la historia? realizan predicciones. 

- Los estudiantes leen el siguiente párrafo para comprobar si sus predicciones fueron acertadas. 

- Por su parte el docente pega en la pizarra el segundo párrafo. 

- Después de leer y haber corroborado sus predicciones, el docente pregunta: ¿qué ocurrió después 

que la anciana cayera el vaso de leche?, ¿dónde se sentaba la anciana?, ¿por qué le regañaban?, 

¿por qué crees que tenía los ojos enturbiados por las lágrimas?, ¿cómo creen que seguirá la 

historia? 

- Se pide a los estudiantes que lean el párrafo que continúa. 

- Después de haber leído comprueban sus predicciones. 

- El docente interroga: ¿qué hacía la niña, una noche antes de la cena?, ¿qué le preguntó su papá?, 

¿cuál fue la respuesta de la niña?, ¿por qué crees que la niña respondió eso?, ¿qué piensan que 

hará el padre luego de escucharle a su hija? 

Érase una vez una débil anciana cuyo esposo había fallecido dejándola sola, así que vivía con su hijo, su 

nuera y su nieta. Día tras día la vista de la anciana se enturbiaba y su oído empeoraba, y a veces, durante las 

comidas, las manos le temblaban tanto que se le caían las cucharas y la sopa del tazón. El hijo y su esposa 

se molestaban al verle volcar la comida en la mesa, y un día, cuando la anciana volcó un vaso de leche, 

decidieron terminar con esa situación. 

Le instalaron una mesilla en el rincón cercano al armario de las escobas y hacían comer a la anciana allí. 

Ella se sentaba a solas, mirando a los demás con ojos enturbiados por las lágrimas. A veces le hablaban 

mientras comían, pero habitualmente era para regañarla por haber hecho caer un plato o un tenedor. 

Una noche, antes de la cena, la pequeña jugaba en el suelo con sus bloques y el padre le preguntó qué 

estaba construyendo. 

- Estoy construyendo una mesilla para mamá y para ti – dijo ella sonriendo -, para que puedas comer a solas 

en el rincón cuando yo sea mayor. 
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- Los estudiantes leen el último párrafo para comprobar sus predicciones. 

- El docente pega en la pizarra el último párrafo de la lectura. 

- Los estudiantes verifican si sus predicciones fueron correctas. 

- Se formula algunas interrogantes de comprensión: ¿Por qué crees que lloraron los padres de la 

niña?, ¿qué hicieron con la anciana?, ¿cómo fue la actitud de su hijo y su nuera desde ese 

entonces? 

- Luego, subrayan las palabras desconocidas, las copian en tarjetas y las pegan en la pizarra. 

- El docente pide que subrayen de otro color las palabras que las rodean y a partir de ello 

interpreten y den significado a cada una de ellas. 

- Se relee conjuntamente con los estudiantes las partes confusas o palabras que no se entienden y 

las relacionan con palabras cercanas.  

- Deducen aquella información que no está presente en el texto. 

- Se reparte fichas informativas para que descubran información. 

- Observan, analizan, leen y responden. 

 

Después de la lectura 

- A través de la estrategia del Tándem se recolectan ideas claves y se pegan en la pizarra. 

- Subrayan lo más importante de cada párrafo. 

- El docente pregunta: ¿De qué trata el primer párrafo?, lo mismo hará con el resto de párrafos de 

tal manera que puedan identificar las ideas principales y el tema del texto. Argumentan sus 

respuestas. 

 

Cierre Tiempo: 20 minutos aprox. 

- Elaboran un organizador gráfico con las ideas más relevantes de la lectura “La mesa de la 

abuela” 

- El estudiante emite un juicio personal de la historia leída, argumentando y defendiendo sus 

puntos de vista. 

- Por grupos, para la próxima clase, preparan su dramatización de la lectura. 

- Se evalúa a través de una lista de cotejo. 

Reflexión 

- La docente da respuesta a las siguientes interrogantes: ¿Se logró que los estudiantes participen 

activamente?, ¿Qué dificultades se presentaron con los alumnos?, ¿Qué es lo que tienen que 

mejorar? 
 

Validación de la estrategia metodológica por juicio de expertos 

Con la finalidad de validar la estrategia propuesta que pretende mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública 

de la región Cajamarca se aplicó la técnica de validación por juicio de expertos con el 

objetivo de valorizar la figura interior y exterior de la estrategia modelada. Los expertos han 

    Sus padres la miraron sorprendidos un instante, y de pronto rompieron a llorar. Esa noche devolvieron a 

la anciana su sitio en la mesa grande. Desde entonces ella comió con el resto de la familia, y su hijo y su 

nuera dejaron de enfadarse cuando volcaba algo de cuando en cuando. 
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sido designados teniendo en cuenta su grado académico, capacidades y conocimientos 

entorno a la investigación.  

Características de los expertos 

Los eqxpertos designados, tienen el grado académico y la experiencia requerida para 

realizar dicha labor. En la tabla 4, se evidencia las características consideradas en su 

selección. 

Tabla 3 

Relación de expertos que validaron la propuesta 

Nombres y apellidos Grado 

académico 

Especialidad 

profesional 

Ocupación Años de 

experiencia 

Marisol Josefina Sarmiento 

Alvarado 

Doctor en 

educación 

Profesora en 

informática 

Docente e 

investigador 

científico 

30 años de 

experiencia. 

Patricia Ugarte Alfaro Doctor en 

Educación 

Licenciada 

en 

educación. 

Especialida

d lenguaje y 

literatura. 

Coordinadora 

Académica 

EEGG – 

USMP 

Docente 

postgrado 

USIL 

17 años de 

experiencia. 

Violeta Gonzales Agama Magister 

en 

Educación 

Psicóloga/E

ducación 
Docente Post 
grado –
Maestría 
USIL 

24 años 

Fuente: Creación propia (2021) 

Validación interna y externa de la estrategia metodológica por criterio de expertos 

Con la finalidad de comprender la validación de la estrategia metodológica propuesta, 

se delinearon dos fichas de valoración, una diseñada específicamente para la validación 

interna concerniente al tema y la otra diseñada para la validación externa relacionada a la 

forma de la propuesta, considerando criterios tanto de orden cualitativo como cuantitativo: 

deficiente (puntaje 1), bajo (puntaje 2), regular (puntaje 3), buena (puntaje 4) y muy bien 

(puntaje 5). 
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Tabla 4 

Tabla de valoración 

Deficiente 0 – 25 

Baja 25 – 50 

Regular 51 – 70 

Buena 71 – 85 

Muy Buena 86 – 100 

Fuente: Documentos de elaboración de tesis USIL (2021) 

 Como se evidencia, cada una de las fichas tiene una sumatoria de cincuenta puntos 

que al final, la sumatoria global da un puntaje de cien puntos. 

 Para examinar la fase cualitativa de la propuesta se requirió un juicio crítico por 

parte del experto, teniendo en cuenta aspectos positivos, negativos y sugerencias. 

 En cuanto a la validación interna, el especialista valora la propuesta basándose en 

diez indicadores: a) factibilidad de aplicación del resultado que se presenta: b) claridad de la 

propuesta para ser aplicado por otros; c) posibilidad de la propuesta de extensión a otros 

contextos semejantes; d) correspondencia con las necesidades sociales e individuales 

actuales; e) congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo fijado; f) novedad en el 

uso de conceptos y procedimientos de la propuesta; g) la modelación contiene propósitos 

basados en los fundamentos educativos, curriculares y pedagógicos, detallado, preciso y 

efectivo; h) la propuesta está contextualizada a la realidad en estudio; i) presenta objetivos 

claros, coherentes y posibles de alcanzar; j) contiene un plan de acción de lo general a lo 

particular. 

 En la valoración externa (forma) el experto valoró aspectos positivos, negativos y 

brindó sugerencias teniendo en cuenta diez indicadores presentes en la ficha de validación 

externa, tales como: a) claridad; b) objetividad; c) actualidad; d) organización, e) 

suficiencia; f) intencionalidad; g) consistencia, h) coherencia; i) metodología; j) pertinencia. 
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 Los expertos brindaron un puntaje determinado teniendo en cuenta los indicadores, 

para luego resaltar algunos aspectos positivos, negativos o sugerencias correspondientes. 

(anexo 07). 

 Finalmente, se realizó la suma general de los puntajes alcanzados en ambas 

validaciones de la propuesta. 

Tabla 5 

Resultados de la validación integral por los especialistas 

Especialista Grado 
académico 

Validación 

interna 

Validación 
externa 

Sumatoria 
Valorativa 

Marisol Josefina Sarmiento 

Alvarado 

Doctor en 

Educación 

        48          46 94 

Patricia Ugarte Alfaro Doctor en 

Educación 

43 

 

48 91 

Violeta Gonzales Agama Magister 

en 

Educación 

49 50 96 

   Total 281 

Fuente: Fichas de validación interna y externa USIL (2020)  

Los resultados generales al promediar los puntajes obtenidos tanto de la valoración 

interna como externa, son: 

Tabla 6 

Resultados de la validación interna y externa por los especialistas 

Sumatoria de valoración total Promedio de valoración Valoración 

281 94 Muy bien 

Fuente: Fichas de validación interna y externa USIL (2020) 

 Los expertos a cargo de la valoración de la propuesta indican que es aplicable y 

positiva ya que fue validada como muy buena ya que garantiza el cumplimiento de los 

objetivos propuestos. 
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Conclusiones 

Al finalizar el trabajo de investigación, se llegó a las siguientes conclusiones: 

Primera 

 Se logró cumplir con el objetivo general del estudio, basándose en el estudio de las 

categorías apriorísticas y el trabajo de campo; lo que permitió conocer las categorías 

emergentes responsables del problema y diseñar la propuesta denominada estrategia 

metodológica para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de la región Cajamarca. 

Segunda 

 Se ejecutó la primera labor investigativa dirigida al marco teórico en el cual se 

organizaron las categorías y subcategorías apriorísticas de manera integral considerando a la 

comprensión lectora y a la estrategia metodológica el camino para realizar las actividades de 

aprendizaje con los alumnos del quinto ciclo. 

Tercera 

 Se logró cumplir con la segunda labor relacionada con el trabajo de campo, el cual 

requirió diseñar los instrumentos de recojo de información, para luego ser validados y 

aplicados, los datos recolectados permitieron identificar las diversas categorías emergentes 

que repercuten en la dificultad que tienen los estudiantes del quinto ciclo para comprender 

los textos que leen. 

Cuarta 

 Se modeló la estrategia metodológica cumpliendo así con la tercera labor investigativa, 

la misma que se diseñó basándose en los criterios teóricos, metodológicos y prácticos con la 

finalidad de repercutir eficazmente en el fortalecimiento de la comprensión lectora de los 

estudiantes desde el área de comunicación, en donde el profesor cumple la función de 
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orientador y facilitador de los aprendizajes al utilizar diferente metodología en las actividades 

de aprendizaje con el objetivo de dar mayor relevancia y actuación a los estudiantes en el 

proceso de comprensión. 

Quinta 

 Se concluyó con la cuarta labor investigativa a través del criterio de expertos puesto 

que se logró validar la eficacia de los conceptos curriculares de la propuesta modelada en 

donde el profesor se instruye para conducir la actividad de aprendizaje que resulte 

significativa para los estudiantes. 
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Recomendaciones 

Primera 

Recomendar e invitar al resto de docentes que laboran en la institución educativa en 

la cual se realiza el estudio de investigación a que apliquen la propuesta ya que ayuda a que 

el docente use adecuadamente las estrategias metodológicas que contribuyen a que los 

estudiantes mejoren la comprensión de los textos leídos. 

Segunda 

Sugerir al personal directivo que promuevan talleres de capacitación permanente 

relacionados con el uso apropiado de estrategias que ayuden a mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes. 

Tercera 

Aprobar el efecto significativo que tiene la estrategia metodológica diseñada con la 

finalidad de corroborar el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes. 

Cuarta 

Compartir los resultados y logros obtenidos con la aplicación de la propuesta con la 

finalidad de contribuir a la solución de las dificultades presentadas en el proceso de 

enseñanza aprendizaje. 

Quinta 

Adaptar la estrategia propuesta a diferentes momentos en que los docentes crean 

necesarios, basándose en los descubrimientos que encuentren cuando se ponga en práctica y 

los datos que se puedan compartir de tal manera que se pueda perfeccionar. 
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ANEXOS



 

 

ANEXO 1. MATRIZ DE CATEGORIZACIÓN  

ESTRATEGIA METODOLÓGICA PARA MEJORAR LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DEL QUINTO CICLO DE UNA INSTITUCIÓN EDUCATIVA PÚBLICA 

DE LA REGIÓN CAJAMARCA 

Problema de 

investigación 

Preguntas específicas Objetivo 

principal 

Objetivos 

específicos 

Categorías 

principales 

 

Subcategorías apriorísticas por categoría 

principal 

Indicadores por subcategoría Paradigm

a, método 

y diseño 

Población, 

muestra y 

muestreo 

Técnica e 

instrumentos 

¿Cómo 

mejorar la 

comprensión 

lectora en los 
estudiantes del 

quinto ciclo 

de una 
institución 

educativa 

pública de 
Cajamarca? 

 

¿Cuál es el estado actual 

de la comprensión 

lectora la comprensión 

lectora en los estudiantes 
del quinto ciclo de una 

institución educativa 

pública de Cajamarca? 
 

¿Cuáles son los 

fundamentos teóricos, 
metodológicos y 

prácticos de una 

estrategia metodológica 

para mejorar la 

comprensión lectora en 

los estudiantes del quinto 
ciclo de una institución 

educativa pública de 

Cajamarca? 
¿Qué criterios se deben 

tener en cuenta para la 

modelación de una 
propuesta de una 

estrategia metodológica 

para mejorar la 

comprensión lectora en 

los estudiantes del quinto 

ciclo de una institución 
educativa pública de 

Cajamarca? 

 
¿Cuáles son las 

potencialidades 

curriculares de validez 

Proponer una 

estrategia 

metodológica 

para 
contribuir al 

fortalecimient

o de la 
comprensión 

lectora en los 

estudiantes 
del quinto 

ciclo de una 

institución 

educativa 

pública de la 

región 

Cajamarca. 

 

Diagnosticar el 

estado actual de la 

comprensión lectora 

la comprensión 
lectora en los 

estudiantes del 

quinto ciclo de una 
institución 

educativa pública 

de Cajamarca. 
 

Sistematizar los 

fundamentos 

teóricos, 

metodológicos y 

prácticos de una 
estrategia 

metodológica para 

mejorar la 
comprensión lectora 

en los estudiantes 

del quinto ciclo de 
una institución 

educativa pública 

de Cajamarca. 

 

Determinar qué 

criterios se deben 
tener en cuenta para 

la modelación de 

una propuesta de 
una estrategia 

metodológica para 

mejorar la 

Comprensió

n lectora  

La 

comprensión 
lectora es el 

proceso de 

elaborar el 
significado 

por la vía de 

aprender las 
ideas 

relevantes del 

texto y 

relacionarlas 

con las ideas 

que ya se 
tienen; es el 

proceso a 

través del 
cual el lector 

interactúa con 

el texto. 
(Cooper, 

1998, p. 19). 

Inferencias. Se ejerce cuando se activa el 

conocimiento previo del lector y se activan 

anticipaciones y suposiciones sobre el 

contenido del texto a partir de los indicios que 
proporciona la lectura. De esta manera se 

manipula la información del texto y se 

combina con lo que se sabe para sacar 
conclusiones. El maestro estimulará a sus 

alumnos a Predecir resultados, inferir el 

significado de palabras desconocidas, etc. 
(Catalá, G., Catalá, M., Molina, E., & 

Monclús, R.2001, p. 17) 

- Identifica 

información de un texto (título, 

imagen, etc.) para realizar 
inferencias a su contenido. 
- Junta información 

necesaria para inferir el 

significado de palabras 
desconocidas teniendo en 

cuenta el contexto del texto. 

Paradigm

a: socio-

crítico e 

interpretati
vo.  

 

 
Método 

cualitativo 

aplicada 
educacional

.  

 

 

 

Diseño: 
No 

experiment

al 
transversal 

descriptivo 

 
 

Enfoque:  

Cualitativo 

 

Población:  

Está 

conformada 

por los 26 
estudiantes de 

la institución 

educativa N° 
10763 – 

Yacuchingana 

– Lajas – 
Chota – 

Cajamarca 

 

 

 

Muestra:  

La muestra 

está 

compuesta 
por 12 

estudiantes 

del V ciclo de 
la institución 

educativa N° 

10763 – 

Yacuchingana 

– Lajas – 

Chota – 
Cajamarca. 

 

 
 

Muestreo: 

No 

 

 

Técnica:  

La encuesta 
 

Instrumento: 

cuestionario 
 

 

Técnica: La 
entrevista 

Instrumento: 

Guía de 

entrevista 

 

 
Técnica: La 

lectura 

comprensiva 
 

Instrumento: 

Prueba 
pedagógica 

 

 

 

 

 
 

Técnica: La 

observación 
 

Instrumento: 

Guía de 

Análisis crítico. Implica una formación de 

juicios propios, con respuestas de carácter 
subjetivo, una identificación con los personajes 

del libro, con el lenguaje del autor, una 

interpretación personal a partir de las 
reacciones creadas basándose en las imágenes 

literarias. Así pues, un buen lector ha de poder 
deducir, expresar opiniones y emitir juicios al 

contenido de un texto bajo un punto de vista 

personal, distinguir un hecho de una opinión, 
emitir un juicio frente a un comportamiento, 

manifestar las reacciones que les provoca un 

determinado texto. Comenzar a analizar la 

intención del autor (Catalá, G., Catalá, M., 

Molina, E., & Monclús, R.2001, p. 17, 18). 

Realiza análisis crítico al 

contenido de un texto u obra 
artística para darle un 

determinado valor subjetivo. 

- Analiza la intención 

del autor para emitir un juicio 

valorativo. 

Resúmenes.  El resumen es la técnica que 

consiste en sacar y exponer lo que 
consideramos más importante de un tema. Es 

decir, consiste en reducir el texto de forma 

que no falte nada de lo imprescindible para 
comprender el texto. (Gonzáles y Jiménez, 

2004, p.93) 

Organiza las ideas principales 

del texto para elaborar un 

resumen. 

Utiliza sus propias palabras para 

construir un resumen y obtener 

un nuevo texto 



 

 

de una estrategia 
metodológica para 

mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes 
del quinto ciclo de una 

institución educativa 

pública de Cajamarca? 
 

comprensión lectora 
en los estudiantes 

del quinto ciclo de 

una institución 
educativa pública 

de Cajamarca. 

 
Identificar las 

potencialidades 

curriculares de 

validez de una 

estrategia 

metodológica para 
mejorar la 

comprensión lectora 

en los estudiantes 
del quinto ciclo de 

una institución 

educativa pública 
de Cajamarca. 

 

Estrategia 

Metodológic

a 

Las 
estrategias 

metodológica

s son 
procedimient

os que el 

agente de 

enseñanza 

utiliza en 

forma 
reflexiva y 

flexible para 

promover el 
logro de 

aprendizajes 

significativos 
en los 

alumnos a la 

vez son 

medios o 

recursos para 

prestar ayuda 
pedagógica” 

(Díaz y 

Hernández, 
2004, p.141). 

Metacognición. Es el conocimiento y 
regulación de nuestras propias cogniciones y 

de nuestros procesos mentales. Quizás sería 

mejor llamarla “conocimiento autorreflexivo”, 
puesto que se refiere al conocimiento de la 

propia mente adquirido por autoobservación. 
(Burón, 1996, p.10) 

- Regula su 

conocimiento argumentando 

sus puntos de vista sobre el 
contenido de la lectura para 

llegar a conclusiones finales. 
- Reflexiona sobre lo 

leído u observado para 
comunicarlo al grupo de 

clases. 

probabilístico
, de tipo 

intencional 

seleccionados 
por 

conveniencia 

del 
investigador. 

 

observación 
 

Análisis contextual.   Emplea un modelo de 
capacidad psicolingüística de comprensión 

lectora, fundamentado en la microestructura y 

macroestructura del texto. (Martín, 1999, 
citado por Vallés, 2005, p. 52) 

- Tiene en cuenta la 
microestructura textual 

(vocabulario, sintaxis y 

semántica) para comprender el 

texto leído. 

Analiza la macroestructura 

textual para identificar la figura 

global del texto (Tema central) 

Lectura dramatizada.  Se acompaña de 

gesto y movimiento, a elección. Se trata de 

volver hacer hablar un texto literario a viva 
voz, y con gesto expresivo (Villegas, G. 

2015, P. 90) 

 

- Utiliza sus 

habilidades orales y expresivas 

para dramatizar una lectura. 
- Utiliza 

adecuadamente la voz y la 

expresión corporal para 
representar las características 

del personaje que interpreta. 

Rol del docente.  

Plantea los servicios a realizar de una manera 
más o menos abierta: motiva, dinamiza, 

problematiza, informa y orienta en la búsqueda 

de información, facilita herramientas, 
promueve la reflexión, ayuda a la síntesis, 

aporta el conocimiento experto, ayuda a la 

toma de conciencia de lo aprendido en el 
proceso. (Hernández, Larrauri y Mendia, 2009, 

p. 9). 

- Es mediador 

competente en la dirección del 

aprendizaje para que los 

educandos comprendan lo que 

leen. 
- Potencia en los 

estudiantes la apropiación de 

contenidos aplicando 
estrategias que promueven la 

comprensión lectora. 

Rol del estudiante.  

Toma conciencia de que forma parte de una 
comunidad, así como de la pertenencia y las 

posibilidades de participación en su mejora 

más allá de la experiencia vivida, adquiriendo 

- Asume una actitud 

crítica en sus actividades para 

mejorar la comprensión de 

textos. 



 

 

condición de ciudadanía. También busca y 
selecciona la información relevante, trabaja en 

equipo en la toma de decisiones y resolución 

de problemas, planifica, ejecuta y evalúa la 
intervención aportando su saber y adquiriendo 

otros nuevos. (Hernández, Larrauri y Mendia, 

2009, p. 9). 

- Construye su propio 

conocimiento relacionando la 

nueva información con la que 
ya posee para obtener   

aprendizajes significativos. 

 



 

 
 

Anexo 2 

Instrumentos de Investigación 

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA A LOS 

DOCENTES  

Datos informativos:   

Entrevistador: _________________________________________________________  

Lugar y Fecha: _________________________________________________________  

Duración: _____________________________________________________________  

 

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos teóricos y metodológicos que poseen los 

docentes sobre la aplicación de estrategias metodológicas para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de Cajamarca.  

1. ¿Qué tipo de inferencias realiza usted en el desarrollo de sus sesiones de aprendizaje?  

2. ¿Qué acciones realiza usted para que sus estudiantes infieran el significado de una 

palabra desconocida?  

3. Según su experiencia, ¿Qué acciones realiza usted para que sus estudiantes analicen 

críticamente un texto u obra artística para luego darle un determinado valor subjetivo?  

4. ¿De qué manera logra usted que sus estudiantes analicen la intención del autor y emitan 

un juicio valorativo?  

5. ¿Qué técnicas o estrategias emplea usted para que los estudiantes logren identificar y 

organizar las ideas principales en un texto y elaboren un resumen?  

6. ¿Cómo logra usted que sus estudiantes construyan un resumen y obtengan un nuevo 

texto? 

7. ¿De qué manera logra usted que sus estudiantes regulen su conocimiento argumentando 

sus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para llegar a conclusiones finales?  

8. ¿Por qué cree usted que es importante realizar una reflexión con los estudiantes sobre el 

texto leído?  



 

 
 

9. ¿Qué estrategias aplica usted para que sus estudiantes tengan en cuenta la 

microestructura textual (vocabulario, sintaxis y semántica) y comprendan el texto leído?  

10. ¿Qué estrategias aplica usted para que sus estudiantes analicen la macroestructura textual 

e identifiquen la figura global del texto (tema central)?  

11. En una dramatización ¿Qué acciones realiza usted para que sus estudiantes utilicen sus 

habilidades orales y expresivas?  

12. ¿Cómo logra usted que en una dramatización sus estudiantes utilicen adecuadamente la 

voz y la expresión corporal para representar las características del personaje que 

interpreta? 

13. ¿De qué manera usted es mediador competente en el proceso de la comprensión lectora? 

14. ¿Qué estrategias metodológicas utiliza usted en sus sesiones de aprendizaje para 

promover la adquisición de conocimientos que atiendan a las necesidades e intereses de 

los estudiantes? 

15. ¿Cómo reconoce usted que sus alumnos poseen actitudes críticas frente a la comprensión 

del texto leído? 

16. ¿Qué estrategias utiliza usted para facilitar en sus estudiantes la adquisición del 

conocimiento y lograr aprendizajes significativos? 

 

 

 

 

 



 

 
 

                                       CUESTIONARIO A ESTUDIANTES  

Datos generales:  

Grado: ______________________    Sección: _____________ Fecha: ______________ 

Edad: ________    Sexo: Femenino (    )   Masculino (   )     

Objetivo: Obtener información necesaria sobre el nivel de comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de Cajamarca  

Instrucciones:  

Querido estudiante, a continuación, te presento una relación de interrogantes con la finalidad 

de recoger datos necesaria para mi trabajo de investigación que se realiza para mejorar el 

proceso de comprensión lectora, por lo que te pido respondas con sinceridad.  

El cuestionario es anónimo, por ello, apelo a su importante opinión.  

Gracias por el apoyo.  

Lee atentamente el siguiente cuestionario para que luego respondas con toda sinceridad cada 

una de las preguntas.  

1. Cuando lees el título de un texto, ¿puedes inferir de qué tratará?   

a) Siempre            ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

2. En un texto, ¿puedes inferir el significado de una palabra teniendo en cuenta el 

contexto en el que se encuentra?  

a) Siempre   ______   

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

3. ¿Realizas críticas al contenido del texto leído u obra?  

a) Siempre   ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

4. Al leer, ¿es fácil para ti analizar la intención que tiene el autor y emitir un juicio 

valorativo?  



 

 
 

a) Siempre   ______   

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

5. ¿Identificas y organizas con facilidad las ideas principales de un texto para 

construir resúmenes?  

a) Siempre           ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces  ______   

d) Nunca               ______  

6. ¿Utilizas tus propias palabras para construir un resumen y obtener un nuevo texto?  

a) Siempre            ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

7. ¿Te es fácil argumentar tus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para 

llegar a conclusiones finales?  

a) Siempre  ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces  ______   

d) Nunca               ______  

8. Al concluir una lectura, ¿reflexionas sobre lo aprendido y lo compartes con el grupo 

de clases?   

a) Siempre  ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

9. Al leer un texto, tienes en cuenta el vocabulario, el sentido de las oraciones y el 

significado de las palabras para comprenderlo mejor.  

a) Siempre            ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca                ______  

10. Al leer, ¿analizas el texto e identificas el tema central?  

a) Siempre           ______   

e) Casi siempre  ______  

f) Pocas veces   ______   

g) Nunca                ______  

11. Al dramatizar una lectura, ¿Te es fácil utilizar adecuadamente tus habilidades 

orales y expresivas?  

a) Siempre           ______   



 

 
 

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

12. Al interpretar un personaje ¿utilizas adecuadamente la voz y la expresión corporal 

para caracterizarlo?   

a) Siempre                ______   

b) Casi siempre  ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

13. ¿Notas que tu maestro te ayuda y guía con cariño cuando tienes dificultades para 

comprender el texto que lees? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces  

d. Nunca 

Comentarios 

14. ¿Los procedimientos que utiliza tu maestro en sus sesiones de aprendizaje te 

ayudan a comprender el texto leído? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces  

d. Nunca 

Comentarios 

15. ¿Tu maestro te permite opinar acerca de las estrategias que utiliza para que ustedes 

logren comprender el texto leído? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces  

d. Nunca 

Comentarios 

16. ¿Tu maestro les ayuda y acompaña para que ustedes puedan obtener aprendizajes 

significativos? 

a. Siempre 

b. Casi siempre 

c. A veces  

d. Nunca 

Comentarios



 

 
 

PRUEBA PEDAGÓGICA PARA ESTUDIANTES 

Objetivo: Constatar el nivel de comprensión lectora de los estudiantes del quinto ciclo de una 

institución educativa pública de Cajamarca.  

Instrucciones: Querido (a) alumno (a) necesito de tu valiosa colaboración en el estudio que 

se está realizando con la finalidad de fortalecer la comprensión lectora.   

Antes de leer:  

1. Lee el título del texto y comenta de qué crees que trata.  

LOS DOS COMERCIANTES 

Había un comerciante pobre que negociaba con hierros. Un 

día en que debía emprender un largo viaje, dejó a guardar sus 

mercaderías en casa de un comerciante rico. Al volver del viaje fue 

a retirar sus mercaderías y el comerciante rico le dijo:  

-Tus mercaderías se han malogrado. Nada tengo que 

entregarte.  

- ¡Cómo! -Se sorprendió el otro.  

-Sí, las dejé en el desván y los ratones han roído todo el 

hierro. Si no quieres creerme puede subir tú mismo a verlo.  

El comerciante pobre no discutió y dijo sencillamente:  -Puesto que tú lo afirmas, es 

suficiente. No hace falta mirar. Desde hoy ya sé que los ratones comen hierro. Adiós.  

Y se fue. Ya en la calle vio a un niño que jugaba; era el hijo del comerciante rico y el 

comerciante pobre lo sabía. Lo acarició, lo cogió en sus brazos y se lo llevó a su casa.  

 Al día siguiente el comerciante rico fue a ver al pobre y le contó la desgracia que lo 

agobiaba: le habían robado a su hijo pequeño y pedía consejo a su amigo para saber cómo 

encontrarlo.  

 -Ayer -repuso el otro-, cuando salí de tu casa, vi justamente como un gavilán se 

apoderaba de un niño y se lo llevaba por los aires. Sin duda era tu hijo.  

 -¿Quieres burlarte de mí? -dijo el rico, lleno de cólera -¿Cuándo se ha visto que un 

gavilán se lleve a un niño?  

 -No, no me burlo. No tiene nada de raro que un gavilán rapte a un niño, en estos 

tiempos en que los ratones comen hierro. Todo puede suceder...  

 Reflexionó entonces el rico.    

-Tu hierro -dijo al fin- no lo comieron los ratones. Yo lo vendí.  

  -Ya que los ratones no se han comido el hierro -dijo entonces el otro-, te diré 

que ningún gavilán se llevó a tu hijo. Yo puedo hacer que lo recobres.  

 Y fue a llamar al niño.   

(Cuento de León Tolstoi, escritor ruso)  



 

 
 

COMPRENSIÓN DE LECTURA  

2. Teniendo en cuenta el contexto del texto, da significado a las siguientes palabras:  

- raptor: _______________________________________________________________ 

- desván: _______________________________________________________________ 

- desgracia: _____________________________________________________________ 

- emprender_____________________________________________________________ 

3. Analiza críticamente el siguiente fragmento del texto y luego da un determinado 

valor según tu apreciación.  

Tus mercaderías se han malogrado. Nada tengo que entregarte.  

¡Cómo! -Se sorprendió el otro.  

Sí, las dejé en el desván y los ratones han roído todo el hierro.   

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

 _______________________________________________________________________  

4. ¿Cuál  crees  que  fue  la  intención  del  autor  al  escribir 

 este  texto?  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

5. Subraya la idea que no corresponde al cuento.  

a. Avergonzado el rico confesó la verdad y el otro le devolvió al niño.  

b. Cuando reclamó su mercadería, el rico le dijo que los ratones se la habían comido.  

c. Un negociante pobre dejó sus hierros en casa de un negociante rico.  

d. Apareció el hierro y el gavilán trajo al niño.  

e. El hombre pobre raptó al hijo del rico y contó que vio a un gavilán llevárselo.  

6. En base a lo leído, elabora un resumen utilizando tu propio vocabulario.  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

7.   ¿Qué enseñanza te deja el texto leído? Argumenta tu respuesta.  

_______________________________________________________________________  



 

 
 

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

En base a la lectura, responde con tus propias palabras.  

8. ¿Qué comportamiento de los personajes consideras incorrecto? ¿Por qué?  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

_______________________________________________________________________  

9. Ordena los hechos, teniendo en cuenta el orden en las que sucedieron.  

(    ) Tu hierro -dijo al fin- no lo comieron los ratones. Yo lo vendí.  

(       ) El comerciante pobre dejó guardar sus mercaderías en casa de un   comerciante rico.  

(       ) Vi justamente como un gavilán se apoderaba de un niño y se lo llevaba por los aires.  

     (       ) Tus mercaderías se han malogrado. Nada tengo que entregarte.   

10. ¿De qué trata el cuento?  

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________

_______________________________________________________ 

 

DRAMATIZACIÓN:  

11. En grupos, escenifica el cuento “Los dos Comerciantes”  

12. ¿Con cuál personaje te identificas? ¿Por qué?  Caracterízalo utilizando 

adecuadamente la voz y expresión corporal.  

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

GUÍA DE OBSERVACIÓN DE UNA SESIÓN DE APRENDIZAJE DEL 

ÁREA DE COMUNICACIÓN 

DATOS GENERALES:  

Observador: 

__________________________________________________________________  

Tema de la sesión de clase: 

_____________________________________________________  

Fecha: ______________________________Horario: ___________________________  

 
OBJETIVO: Verificar el nivel teórico, metodológico y didáctico que tienen los educadores 

en su labor pedagógica para mejorar la Comprensión Lectora en los alumnos. 

N° ITEMS A EVALUAR  

 INICIO 

1 

Inicia la clase con situaciones introductorias previas al tema a tratar utilizando medios y 

materiales adecuados, tales como videos, cuentos, anécdotas, imágenes, etc. que permitan 

que el estudiante infiera el contenido del texto.  

2 

Rescata los saberes previos de los estudiantes mediante preguntas inferenciales que 

permitan esclarecer los términos desconocidos.  

3 

Estimula el conflicto cognitivo, mediante el análisis crítico a partir del cual el docente 

comunica la finalidad de los aprendizajes, su importancia y funcionalidad.  

 DESARROLLO 

4 

Facilita la obtención de nuevos conocimientos a través de preguntas, ejemplos, etc. 

fomentando la formulación de inferencias o juicios de valor respecto al contenido o 

intención del autor.  

5 

Facilita la identificación y organización de ideas principales para que los estudiantes 

construyan resúmenes del texto leído.  

6 

Comprueba mediante la elaboración de resúmenes que sus estudiantes comprendieron el 

contenido y utiliza otros ejemplos para que refuercen lo aprendido, solicitando a los 

estudiantes sus opiniones, los cuales reciben retroalimentación permanente.  

7 

Crea espacios donde los estudiantes argumenten sus puntos de vista sobre el contenido de 

la lectura para llegar a conclusiones finales.  

8 

El profesor estimula la reflexión en los estudiantes sobre el texto leído y lo comparten con 

el grupo de clase.   

9 

Facilita estrategias de aprendizaje para que los estudiantes tengan en cuenta la 

microestructura textual (vocabulario, sintaxis y semántica) y comprendan el texto leído.  

10 

Realiza actividades de análisis de la macroestructura textual y logra que los estudiantes 

identifiquen la figura global del texto (tema central).   

 CIERRE 



 

 
 

11 

El docente crea espacios para la dramatización lectora donde los estudiantes utilicen sus 

habilidades orales y expresivas.  

12 

El profesor destaca los logros de la clase y las actitudes de los estudiantes al representar 

las características del personaje que interpreta, utilizando adecuadamente la voz y la 

expresión corporal.  

13 

El docente es mediador competente en el desarrollo de la comprensión lectora en sus 

estudiantes. 

14 

El docente utiliza estrategias adecuadas que permiten a los estudiantes comprender lo que 

leen 

15 

El docente permite opinar y reflexionar acerca de las estrategias utilizadas para 

comprender los textos leídos. 

16 El docente facilita la construcción de aprendizajes significativos. 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA 

Datos generales:  

Grado que cursa su menor hijo: ____________________ Fecha: ______________  

Edad: ________        Sexo: Femenino (   )   Masculino (   )    

Objetivo: Obtener información necesaria sobre el nivel de conocimientos teóricos y prácticos 

que posee su menor hijo sobre la aplicación de estrategias metodológicas para mejorar la 

comprensión lectora. 

Instrucciones:  

Estimado padre de familia, a continuación, le presento una serie de preguntas con la 

finalidad de obtener información necesaria para mi trabajo de investigación que se realiza con 

la finalidad de mejorar el proceso de comprensión lectora en sus menores hijos, por lo que le 

pido responda cada una de ellas con toda sinceridad.  

El cuestionario es anónimo, por ello, apelo a su importante opinión.  

Gracias por el apoyo.  

Lea atentamente el siguiente cuestionario para que luego respondas con toda sinceridad cada 

una de las preguntas.  

1. Cuando su hijo lee el título de un texto ¿puede deducir de qué tratará? 

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

2. En un texto, ¿su hijo puede deducir el significado de una palabra sin utilizar el 

diccionario?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

3. ¿Su hijo es capaz de realizar críticas al contenido del texto leído?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

4. Después de leer, ¿su hijo puede analizar el contenido del texto y dar un juicio 

valorativo?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

5. ¿Su hijo es capaz de identificar y organizar con facilidad las ideas más importantes 

de un texto para construir resúmenes?  



 

 
 

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

6. ¿Su hijo construye resúmenes utilizando sus propias palabras?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

 

7. ¿Su hijo argumenta sus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para llegar 

a conclusiones?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

8. Al concluir una lectura, ¿su hijo es capaz de reflexionar sobre lo aprendido y 

compartirlo con ustedes?   

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

9. Al leer un texto, ¿su hijo tiene en cuenta el vocabulario, el sentido de las oraciones y 

el significado de las palabras para comprenderlo mejor?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

10. Cuando lee, ¿es fácil para su hijo analizar el texto e identificas el tema central?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

11. Al dramatizar una lectura, ¿su hijo utiliza adecuadamente sus habilidades orales y 

expresivas?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

12. Al interpretar un personaje ¿su hijo utiliza adecuadamente la voz y la expresión 

corporal para caracterizarlo adecuadamente?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   



 

 
 

d) Nunca               ______  

13. ¿Le ha comentado su hijo si en la sesión de clase la maestra le apoya y guía cuando 

tiene dificultades para comprender los textos?  

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

14. ¿En alguna oportunidad la docente les ha explicado las estrategias que utiliza en sus 

sesiones de aprendizaje para que sus hijos comprendan lo que leen? 

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

15. ¿Le ha comentado su hijo si la docente les permite opinar acerca de las estrategias 

utilizadas para comprender los textos leídos? 

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  

16. Para usted, ¿la docente facilita la construcción de aprendizajes significativos en sus 

sesiones de clase? 

a) Siempre   ______     

b) Casi siempre   ______  

c) Pocas veces   ______   

d) Nunca               ______  



 

 
 

Anexo 3 

Fichas de validación de los instrumentos y resultados de la validación 

Observaciones generales del especialista 

Requisitos que cumplen los expertos designados. 

      N° Especialista Grado 

académico 

Especialidad  

Ocupación profesional 

E1 Emma Clarisa 

Millones 

Espinoza 

Doctora Ciencias de la 

educación 

Docente investigador 

E2 Carlos Alberto 

Lon Kan Prado 

Magister Ingeniería 

electrónica 

Docente investigador 

E3 Hélwis César 

Moreno Bardales   

Magister Administración 

de empresas 

Docente investigador 

Resultados de la validación de los instrumentos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DE LA ENTREVISTA A DOCENTES 

 

Nº 

Formulación del ítem  Pertinenc

ia1 

Relevancia2 Construcción 

gramatical3 

Observa

ciones 

Sugerencias 

   Si No  Si     No    Si    No      

1 ¿Qué tipo de inferencias realiza usted en el desarrollo de sus sesiones de 

aprendizaje?  

X  X     X       

2 ¿Qué acciones realiza usted para que sus estudiantes infieran el significado 

de una palabra desconocida?  

X   

X 

  

X 

      

3 Según su experiencia, ¿Qué acciones realiza usted para que sus 

estudiantes analicen críticamente un texto u obra artística para luego 

darle un determinado valor subjetivo?  

X     X      X       

4 ¿De qué manera logra usted que sus estudiantes analicen la intención del 

autor y emitan un juicio valorativo?  

X     X      

X 

      

5 ¿Qué técnicas o estrategias emplea usted para que los estudiantes logren 

identificar y organizar las ideas principales en un texto y elaboren un 

resumen?  

X     X            

X 

      

6 ¿Cómo logra usted que sus estudiantes construyan un resumen y obtengan 

un nuevo texto?  

X     X       

X 

      

7 ¿De qué manera logra usted que sus estudiantes regulen su conocimiento 

argumentando sus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para 

llegar a conclusiones finales?  

X          

X 

 X 

X 

      

8 ¿Por qué cree usted que es importante realizar una reflexión con los 

estudiantes sobre el texto leído?  

X       

X  

        

X  

      

9 ¿Qué estrategias aplica usted para que sus estudiantes tengan en cuenta la 

microestructura textual (vocabulario, sintaxis y semántica) y comprendan 

el texto leído? 

X       

X  

        

X  

   

10 ¿Qué estrategias aplica usted para que sus estudiantes analicen la 

macroestructura textual e identifiquen la figura global del texto (tema 

central)? 

X       

X  

        

X  

   

11 En una dramatización ¿Qué acciones realiza usted para que sus 

estudiantes utilicen sus habilidades orales y expresivas? 

X       

X  

        

X  

   



 

 
 

12 ¿Cómo logra usted que en una dramatización sus estudiantes utilicen 

adecuadamente la voz y la expresión corporal para representar las 

características del personaje que interpreta? 

X       

X  

        

X  

   

13 ¿De qué manera usted es mediador competente en el proceso de 

enseñanza aprendizaje de la comprensión lectora? 

X       

X  

        

X  

   

14 ¿Qué estrategias metodológicas utiliza usted en sus sesiones de 

aprendizaje para potenciar la apropiación de contenidos atendiendo a los 

intereses y necesidades de los estudiantes? 

X       

X  

        

X  

   

15 ¿Cómo identifica usted que sus estudiantes tienen actitudes críticas 

orientadas a la comprensión del texto leído? 

X       

X  

        

X  

   

16 ¿Describa usted las estrategias que pone en práctica para facilitar en sus 

estudiantes la construcción de su propio conocimiento y obtener 

aprendizajes significativos? 

X       

X  

        

X  

   

 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD DE LA ENTREVISTA A DOCENTES:  

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es aplicable.  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ]  Aplicable después de corregir [ ]  No aplicable [ ]  
Nombres y Apellidos   Hélwis César Moreno Bardales   DNI N°    09618132   

Dirección domiciliaria   Jr. Eloy Espinoza 415 – Urb. Ingeniería – Lima 31   Teléfono 
Celular   

/

  
993140237   

Título profesional /   

Especialidad   

Licenciado en Administración de Empresas/  

Gestión en IIEE Superior   

  Firma    

 

Grado Académico   Magister Scienciae   

Metodólogo/ temático   Temático   Lugar y 
fecha   

 24-octubre-2020   

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  

 Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 

    
    



 

 
 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es aplicable.  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ]  Aplicable después de corregir [ ]  No aplicable [ ]  

Nombres y Apellidos   Emma Clarisa Millones Espinoza  DNI N°   15992369  
Dirección domiciliaria   Calle Los Naturalistas 184 Santa Felicia La  

Molina  

Teléfono 

Celular   
943426034  

Título profesional / Especialidad   Licenciada Educación     
Firma   

  

  

  

Grado Académico   Maestría de Docencia Universitaria Doctora 

Ciencias de la Educación   

Metodólogo/ temático   Metodólogo  Lugar y 

fecha   
10/09/2020  

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.   
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  3Claridad: Se entiende sin dificultad 

alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo    
Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión    
 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): …………Si hay suficiencia……….  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ]   

Nombres y Apellidos  Carlos Alberto Lon Kan Prado  DNI N°  15595507  

Dirección domiciliaria  Av. Domingo Orue 565 – Surquillo  Teléfono / 

Celular  

954903816  

Título profesional /  

Especialidad  

Ingeniero Electrónico / Integración de sistemas    

Firma  

 

Grado Académico  Magister  

Metodólogo/ temático  Temático  Lugar y 

fecha  

Lima, 10-09-2020  

 
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.   

  

  

  



 

 
 

2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  3Claridad: Se entiende sin dificultad 
alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo    

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión   

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL CUESTIONARIO TOMADO A ESTUDIANTES   

    Nº  Formulación del ítem  

Pertinenci

a1  

Relevancia
2  

Construcció

n  

gramatical3  

Observacio

nes  

Sugerencias  

    Si No Si No Si No     

1  Cuando lees el título de un texto, ¿puedes inferir de qué tratará?  X  X  X       

2  
En un texto, ¿puedes inferir el significado de una palabra teniendo en 

cuenta el contexto en el que se encuentra?  

X  X  X       

3  ¿Realizas críticas al contenido del texto leído u obra?  X  X  X       

4  
Al leer, ¿es fácil para ti analizar la intención que tiene el autor y emitir 

un juicio valorativo?  

X  X  X       

5  
¿Identificas y organizas con facilidad las ideas principales de un texto 

para construir resúmenes?  

X  X  X       

6  
¿Utilizas tus propias palabras para construir un resumen y obtener un 

nuevo texto?  

X  X  X       

7  
¿Te es fácil argumentar tus puntos de vista sobre el contenido de la 

lectura para llegar a conclusiones finales?  

X  X  X       

8  
Al concluir una lectura, ¿reflexionas sobre lo aprendido y lo compartes 

con el grupo de clases?   

X  X  X       

9  
Al leer un texto, tienes en cuenta el vocabulario, el sentido de las 

oraciones y el significado de las palabras para comprenderlo mejor.  

X  X  X       

    10  Al leer, ¿analizas el texto e identificas el tema central?  X  X  X       

    11  
Al dramatizar una lectura, ¿Te es fácil utilizar adecuadamente tus 

habilidades orales y expresivas?  

X  X  X       

    12  
Al interpretar un personaje ¿utilizas adecuadamente la voz y la 

expresión corporal para caracterizarlo?   

X  X  X       

    13 
¿Notas que tu maestro te ayuda y guía con cariño cuando tienes 

dificultades para comprender el texto que lees? 

X  X  X    



 

 
 

1

4 

¿Los procedimientos que utiliza tu maestro en sus sesiones de 

aprendizaje te ayudan a comprender el texto leído? 

X  X  X    

1

5 

¿Tu maestro te permite opinar acerca de las estrategias que 

utiliza para que ustedes logren comprender el texto leído? 

X  X  X    

1

6 

¿Tu maestro les ayuda y acompaña para que ustedes puedan 

obtener aprendizajes significativos? 

X  X  X    

 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO:  

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ………………………………………………………….  

Opinión de aplicabilidad:   Aplicable [  x  ]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ]  

Nombres y Apellidos   Emma Clarisa Millones Espinoza  DNI N°   15992369  

Dirección domiciliaria   Calle Los Naturalistas 184 Santa Felicia La  

Molina  

Teléfono 
Celular   

943426034  

Título profesional / Especialidad   Licenciada Educación       

   Firma   

  
  

Grado Académico   Maestría de Docencia Universitaria Doctora 
Ciencias de la Educación   

Metodólogo/ temático   Metodólogo  Lugar y 
fecha   

10/09/2020  

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna 

el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión   

 

 

 

 



 

 
 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Es aplicable.  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ]  Aplicable después de corregir [ ]  No aplicable [ ]  
Nombres y Apellidos   Hélwis César Moreno Bardales   DNI N°    09618132   

Dirección domiciliaria   Jr. Eloy Espinoza 415 – Urb. Ingeniería – Lima 31   Teléfono 
Celular   

/

  
993140237   

Título profesional /   

Especialidad   

Licenciado en Administración de Empresas/  

Gestión en IIEE Superior   

  Firma    

 

Grado Académico   Magister Scienciae   

Metodólogo/ temático   Temático   Lugar y 
fecha   

 24-Octubre-2020   

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  

 3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): …………Si hay suficiencia………..  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [X]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ]  

Nombres y Apellidos  Carlos Alberto Lon Kan Prado  DNI N°  15595507  

Dirección domiciliaria  Av. Domingo Orue 565 – Surquillo  Teléfono / Celular  954903816  

Título profesional /  

Especialidad  

Ingeniero Electrónico / Integración de sistemas    

Firma  

 

Grado Académico  Magister  

Metodólogo/ temático  Temático  Lugar y fecha  Lima, 10-09-2020  
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.   
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  

 3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  

 Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión    

 

  
  
  

    
    



 

 
 

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO TOMADO A LOS PADRES DE FAMILIA   

 N° Formulación del ítem  
Pertinencia

1  

Relevanca
2  

Construcción  

gramatical3  

Observacione

s  

Sugerencias  

    Si No Si No Si No     

1 Cuando su hijo lee el título de un texto ¿puede deducir de qué tratará? X  X  X       

2 
En un texto, ¿su hijo puede deducir el significado de una palabra sin utilizar el 

diccionario?  

X  X  X       

3 ¿Su hijo es capaz de realizar críticas al contenido del texto leído?  X  X  X       

4 
Después de leer, ¿su hijo puede analizar el contenido del texto y dar un juicio 

valorativo?  

X  X  X       

5 
¿Su hijo es capaz de identificar y organizar con facilidad las ideas más importantes de 

un texto para construir resúmenes?  

X  X  X       

6 ¿Su hijo construye resúmenes utilizando sus propias palabras?  X  X  X       

7 
¿Su hijo argumenta sus puntos de vista sobre el contenido de la lectura para llegar a 

conclusiones?  

X  X  X       

8 
Al concluir una lectura, ¿su hijo es capaz de reflexionar sobre lo aprendido y 

compartirlo con ustedes?   

X  X  X       

9 
Al leer un texto, ¿su hijo tiene en cuenta el vocabulario, el sentido de las oraciones y 

el significado de las palabras para comprenderlo mejor?  

X  X  X       

10 Cuando lee, ¿es fácil para su hijo analizar el texto e identificas el tema central? X  X  X       

11 
Al dramatizar una lectura, ¿su hijo utiliza adecuadamente sus habilidades orales y 

expresivas? 

X  X  X       

12 
Al interpretar un personaje ¿su hijo utiliza adecuadamente la voz y la expresión 

corporal para caracterizarlo adecuadamente? 

X  X  X       

13 
¿Le ha comentado su hijo si en la sesión de clase la maestra le apoya y guía cuando 

tiene dificultades para comprender los textos? 

X  X  X    

14 
¿En alguna oportunidad la docente les ha explicado las estrategias que utiliza en sus 

sesiones de aprendizaje para que sus hijos comprendan lo que leen? 

X  X  X    

15 
¿Le ha comentado su hijo si la docente les permite opinar acerca de las estrategias 

utilizadas para comprender los textos leídos? 

X  X  X    

16 
Para usted, ¿la docente facilita la construcción de aprendizajes significativos en sus 

sesiones de clase? 

X  X  X    



 

 
 

OPINIÓN DE APLICABILIDAD DEL CUESTIONARIO A LOS PADRES DE FAMILIA:  

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ………………………………………………………….  

Opinión de aplicabilidad:   Aplicable [  x  ]             Aplicable después de corregir [   ]           No aplicable [   ]  

Nombres y Apellidos   Emma Clarisa Millones Espinoza  DNI N°   15992369  

Dirección domiciliaria   Calle Los Naturalistas 184 Santa Felicia La  

Molina  

Teléfono 

Celular   

943426034  

Título profesional / Especialidad   Licenciada Educación  

  

   

Firma   

  

  

  

Grado Académico   Maestría de Docencia Universitaria Doctora 

Ciencias de la Educación   

Metodólogo/ temático   Metodólogo  Lugar y fecha   10/09/2020  
1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  3Claridad: Se entiende sin 

dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son 

suficientes para medir la dimensión   

 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): …………………………………………………………..  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [  X ]  Aplicable después de corregir [  ]  No aplicable [ ]  
Nombres y Apellidos   Hélwis César Moreno Bardales   DNI N°    09618132   

Dirección domiciliaria   Jr. Eloy Espinoza 415 – Urb. Ingeniería – Lima 31   Teléfono 

Celular   
/

  
993140237   

Título profesional /   

Especialidad   

Licenciado en Administración  de  Empresas/  

Gestión en IIEE Superior   

  Firma    

 

Grado Académico   Magister Scienciae   

Metodólogo/ temático   Temático   Lugar y 

fecha   
 24-Octubre-2020   

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.  
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems planteados son suficientes para medir la dimensión 

    
    



 

 
 

Observaciones (precisar si hay suficiencia): …………Si hay suficiencia……….  

Opinión de aplicabilidad: Aplicable [ X ]             Aplicable después de corregir  [   ]           No aplicable [   ]  

Nombres y Apellidos  Carlos Alberto Lon Kan Prado  DNI N°  15595507  

Dirección domiciliaria  Av. Domingo Orue 565 – Surquillo  Teléfono / Celular  954903816  

Título profesional /  

Especialidad  

Ingeniero Electrónico / Integración de 

sistemas  

  

Firma  

 

Grado Académico  Magister  

Metodólogo/ temático  Temático  Lugar y fecha  Lima, 10-09-2020  

1Pertinencia: El ítem corresponde al concepto teórico formulado.   
2Relevancia: El ítem es apropiado para representar al componente o dimensión específica del constructo  3Claridad: Se 

entiende sin dificultad alguna el enunciado del ítem, es conciso, exacto y directo  Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los ítems 

planteados son suficientes para medir la dimensión    

  

 

 

 

 

 

  

  

  



 

 
 

Anexo 4 

                                                                       Análisis cualitativo de las entrevistas a los docentes 

TÉCNICA: Entrevista Semiestructurada INSTRUMENTO: Guía de entrevista semiestructurada 

CATEGORÍAS: Comprensión lectora y estrategia metodológica 

N° PREGUNTA CITAS TEXTUALES DEL ENTREVISTADO FRASES CODIFICADAS CATEGORÍA 

SUSTANTIVA/EMERGENTE 

ANÁLISIS 

CUALITATIVO 

 

 

 

 

1 

 

 
 

 

 
 

¿Qué tipo de 

inferencias realiza 
usted en el desarrollo 

de sus sesiones de 

aprendizaje? 

 

E1: Bueno maestra Magali, en el desarrollo de mis 

sesiones de aprendizaje de las diferentes áreas y más aún 
en el área de Comunicación, al momento de que los 

estudiantes van a leer, lo que más realizo yo son las 

predicciones para que ellos infieran el tema o el contenido 

de la lectura que van a leer. Estas predicciones se realizan 

con la finalidad de que los estudiantes mencionen o 

piensen que es lo que vamos a tratar y son parte de la 
motivación que realizamos con los niños. 

Utiliza las predicciones para 

realizar inferencias. 

Predicciones para inferencias Los dos docentes consideran 

que las predicciones son 
necesarias para que los 

estudiantes realicen inferencias 

al tema a tratar o al contenido 

de un texto y así puedan tener 

una mejor comprensión del 

mismo.  

Así mismo, uno de los 
docentes opina que las 

predicciones le permiten 

motivar a los estudiantes 
durante las sesiones e clase. 

Las predicciones como medio 
de anticipación del contenido 

de un texto. 

Predicciones para el contenido. 

Utiliza las predicciones para la 

motivación. 

Las predicciones para la motivación. 

E2: Puedo decir que hago que mis estudiantes anticipen de 
qué trata el texto o lo que va a suceder con uno u otro 

personaje, como por ejemplo leen el título y a partir de ello 

se imaginan lo que sucederá en la lectura o también 
observan la imagen del texto y empiezan a predecir su 

contenido, esas son las estrategias que más utilizo para que 

mis estudiantes realicen inferencias. 

 

Utiliza las anticipaciones para 
realizar inferencias 

Predicciones para inferencias 

Emplea el título para hacer 

inferencias. 

Predicciones para inferencias 

Utiliza las predicciones para 

realizar inferencias 

Las predicciones para inferencias. 

 

 

2 

 

 

¿Qué 

acciones realiza usted 
para que sus 

estudiantes infieran el 

significado de una 
palabra desconocida? 

E1: Bueno, para lograr que los estudiantes den 
significado a una palabra desconocida es de suma 

importancia que los estudiantes lo hagan teniendo en 

cuenta el contexto de la palabra, que no utilicen 
diccionario, sino que lean atentamente el párrafo donde 

encontraron la palabra desconocida y la reemplacen por 

un sinónimo de tal manera que el texto no pierda su 
sentido. Bueno, hasta la fecha no todos los estudiantes 

dan significado a una palabra desconocida con 

facilidad, tienen dificultad para lograrlo, pero se está 

trabajando arduamente para lograr que todos 

Utiliza el contexto de la 
palabra para inferir su 

significado. 

El contexto de la palabra para inferir su 
significado. 

Los dos docentes consideraron 
que para que los estudiantes 

den significado a una palabra 

desconocida se debe de tener 
en cuenta el contexto del texto 

y así puedan comprender mejor 

lo que están leyendo. 

Por otro lado, mencionaron 

también que la mayoría de 

Utiliza sinónimos 

para dar significado a una 
palabra desconocida. 

Sinónimos para inferir el significado de 

una palabra. 

Dificultad para dar significado 

a una palabra desconocida. 

Dificultad para inferir  



 

 
 

 

desarrollen esta capacidad 

Conciencia de la importancia 

de inferir el significado de una 
palabra. 

Las inferencias para el contenido. 

estudiantes tienen dificultad 
para inferir el significado de 

una palabra desconocida y que 

están trabajando para que todos 
lo puedan lograr con facilidad. E2: Cuando un estudiante da lectura a un texto y se 

encuentra con una palabra desconocida, lo que hago yo es 

que lea la parte donde está la palabra cuyo significado no 

conoce, le pido que lea dos o tres veces, de tal manera que 
se dé cuenta qué es lo que nos quiere decir el texto en esa 

parte y pueda reemplazar la palabra desconocida por una 

que el conozca y que nos quiera decir lo mismo. En pocas 
palabras el estudiante tiene que tener en cuenta el contexto 

del texto para dar el significado respectivo a una palabra 
desconocida y así poder entender mejor. Mmmmm aquí a 

la mayoría de los estudiantes les resulta un poco difícil 

lograrlo debido quizá a la escases de vocabulario con el 
que cuenta o también a la falta de concentración para leer. 

  

Reemplaza la palabra 

desconocida por un sinónimo. 

Sinónimos para inferir el significado de 

una palabra. 

El contexto del texto como 

medio para dar significado a 

una palabra desconocida. 

El contexto del texto para inferir el 

significado de una palabra. 

Dificultad para dar significado 

a una palabra desconocida. 

Dificultad para inferir 

 

 

 

 

 

 

 

3 

 

 

Según su 

experiencia, ¿Qué 
acciones realiza usted 

para que sus 

estudiantes analicen 
críticamente un texto u 

obra artística para 

luego darle un 
determinado valor 

subjetivo? 

 

E1: Para que mis estudiantes analicen críticamente o den 
una interpretación personal del contenido de un texto o 

también puede ser de una obra artística lo más importante 

es que lean correctamente el texto para tener una mejor 
comprensión del mismo y si es una obra artística, que 

presten mucha atención y concentración a cada una de las 

escenas y así extraigan con facilidad el mensaje que nos 
quieren transmitir. Luego, les pido que discutan las 

acciones de los personajes y den su opinión personal sobre 
lo que han leído u observado.  

Aunque muchas veces al momento de dar su opinión 

personal, gran parte de los estudiantes no quieren 

participar y los que lo hacen son pocos. 

Conciencia de la importancia 
de una correcta lectura para 

comprender el texto. 

La correcta lectura para comprender un 
texto. 

Ambos docentes manifiestan 
que los estudiantes tienen que 

leer adecuadamente para que 

puedan entender el contenido 
de un texto y luego poder 

analizarlo y emitir una opinión 

crítica del mismo, dándole un 
determinado valor subjetivo. 

Por su parte, el primer docente 

entrevistado menciona también 
que los estudiantes deben 

prestar mucha atención y 

concentración para entender el 
mensaje que se quiere 

transmitir y que gran parte de 

los estudiantes no participan 
fácilmente. 

Por otro lado, el segundo 

docente entrevistado menciona 
que los estudiantes tienen que 

analizar lo leído mediante 

preguntas y así poder 
interpretar el contenido el texto 

y emitir su juicio de valor. 

También menciona que los 
estudiantes tienen dificultad 

para identificar el tema 

La atención y concentración 

para extraer el mensaje. 

Capacidades para comprender. 

El análisis de las acciones para 
emitir una opinión. 

El análisis para emitir un juicio de 
valor. 

Dificultad para participar y 

emitir una opinión. 

Dificultad para analizar y participar. 

E2: Para que los estudiantes analicen críticamente un 
texto lo que hago primero es que los estudiantes lean 

mínimo dos veces, una lectura rápida y otra lectura más 

pausada que les permita comprender lo que están leyendo. 
Después de que los alumnos han leído el texto pasamos al 

análisis del mismo mediante preguntas, como por ejemplo 

¿cuál es el tema principal? ¿Qué te pareció el texto por 
qué? Entre otras preguntas, para que luego den su 

interpretación personal y juicio de valor, mostrándose de 

acuerdo o en desacuerdo con lo que han leído. Muchas 
veces al momento de identificar el tema principal, los 

alumnos muestran dificultades para lograrlo, pero de a 

pocos vamos avanzando. 

La lectura rápida y pausada 
para comprender el texto. 

La correcta lectura para comprender un 
texto. 

Preguntas para analizar un 

texto. 

La preguntas para el análisis. 

Interpretación personal sobre el 

contenido. 

El análisis para emitir un juicio de 

valor. 

Dificultad para identificar el 
tema principal de un texto. 

Dificultad para inferir 



 

 
 

principal de un texto. 

 

 

 

 

 

 

4 

 

 

 

 

 

¿De qué 
manera logra usted que 

sus estudiantes 

analicen la intención 
del autor y emitan un 

juicio valorativo? 

 

E1: Con respecto a esta pregunta, diría que para los 
alumnos analizar la intención que tuvo el autor al escribir 

un texto les resulta un poco difícil, pero se está trabajando 

para que puedan lograrlo con facilidad y es necesario que 
lo hagan mediante preguntas que ayudarán a analizar y 

entender cuál es la intención del autor, como por ejemplo 

¿Qué es lo que el autor quiere decirme en este texto? ¿Por 
qué o para qué el autor escribió este texto?, entre otras 

preguntas que le ayuden al estudiante a identificar la 

intención del autor y luego tomar una posición de acuerdo 
o en desacuerdo con el autor del texto. 

Dificultad para analizar la 
intención del autor del texto. 

Dificultad para analizar  Ambos entrevistados 
coincidieron en que los 

estudiantes se tienen que 

formular y responder preguntas 
inferenciales con la finalidad 

de analizar la intención del 

autor del texto leído y luego 
dar un juicio de valor 

dependiendo del agrado o 

desagrado del mismo. 

A la vez los dos docentes 
manifestaron que los 

estudiantes tienen dificultad 

para analizar la intención del 
autor y se está trabajando para 

superar esa dificultad. 

A su vez, uno de los docentes 
entrevistados manifestó que los 

docentes tienen que ser 

facilitadores y guías de sus 
estudiantes para que lean 

adecuadamente, analicen y 

emitan juicios de valor. 

Utiliza preguntas inferenciales 

para analizar la intención del 

autor. 

Las preguntas inferenciales para 

analizar el contenido. 

Importancia de identificar la 

intención el autor para tomar 

una posición crítica. 

El análisis para emitir un juicio de 

valor. 

E2: Para responder a la pregunta le podría decir que luego 

de que los alumnos han dado lectura a su texto, es 
importante que reflexionen sobre todo lo que han leído 

esto ayudará a que analicen e identifiquen cuál fue la 

intención del autor o con qué finalidad escribió dicho 
texto, como mencioné anteriormente, se pueden hacer 

preguntas inferenciales como por ejemplo ¿De qué trató el 

texto? ¿Con qué finalidad se escribió el texto? preguntas 
así, que permitan al estudiante comprender la intención o 

finalidad del texto. Cabe mencionar que los alumnos 

muestran dificultad para analizar fácilmente la intención 
del autor de un texto, por ende, como docentes tenemos 

que ser facilitadores y guías para que los estudiantes lean 

adecuadamente, analicen la intención del autor y luego den 
un juicio de valor el cual puede ser bueno o malo 

dependiendo de su punto de vista. 

Utiliza la reflexión para 

analizar la intención del autor 
el texto. 

La reflexión para analizar  

Utiliza preguntas inferenciales 

con el fin de identificar la 

intención del autor. 

Las preguntas inferenciales para 

analizar el contenido. 

Dificultad para analizar la 

intención del autor del texto. 

Dificultad para analizar la intención del 

autor. 

Conciencia de la importancia 

del docente facilitador para 

leer, analizar y emitir juicios 
de valor. 

Capacidades para comprender. 

 

 

 

5 

 

¿Qué 

técnicas o estrategias 
emplea usted para que 

los estudiantes logren 

identificar y organizar 
las ideas principales en 

un texto y elaboren un 

resumen? 

E1: Bueno, con respecto a esta pregunta, yo empleo la 
técnica del subrayado ya que ayuda a que los 

estudiantes extraigan las ideas más importantes de un 

texto y las utilicen para hacer un resumen. Aunque 
muchas veces los estudiantes se confunden y subrayan 

ideas irrelevantes, por ello, después de que los alumnos 

han leído dos o tres veces la lectura pido que subrayen 
las ideas principales, es decir las ideas que resumen el 

texto y les pido que lo hagan con su lápiz, porsiacaso se 

equivoquen, y puedan corregirlo sin hacer manchones. 

Aplica la técnica del subrayado 

para resaltar las ideas más 

importantes del texto. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 

Ambos docentes coincidieron 

en que la técnica del subrayado 

permite a los estudiantes 
resaltar las ideas más 

relevantes de un texto para 

luego organizarlas y poder 
construir resúmenes con mayor 

facilidad. 

El primer docente entrevistado 
manifestó que muchas veces 

los estudiantes se confunden y 

no identifican con facilidad las 
ideas principales de un texto. 

Dificultad para localizar ideas 

principales. 

Dificultad para localizar ideas 

principales. 

Subraya las ideas principales 

para luego hacer un resumen. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 

E2: La técnica que más empleo es la técnica del 

subrayado porque ayuda a resaltar las ideas más 
fundamentales de un texto y nos facilita la elaboración de 

resúmenes. Para que los estudiantes subrayen 

adecuadamente y no subrayen por subrayar es necesario 
que lean bien y no subrayen de frente en la primera lectura, 

deben de hacerlo en una segunda lectura, subrayando las 

ideas más importantes para luego organizarlas y elaborar 
un resumen. 

La técnica del subrayado 

permite resaltar ideas 
fundamentales 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 

El subrayado permite organizar 

y elaborar resúmenes. 

El subrayado para organizar y elaborar 

resúmenes. 
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¿Cómo 

logra usted que sus 

estudiantes construyan 

un resumen y obtengan 

un nuevo texto? 

 

E1: Bueno, para la construcción de resúmenes. Primero 

les pido a los estudiantes que lean su texto con mucha 
atención y concentración para entender de qué trata y 

después que vuelvan a leer y subrayen las ideas 

principales, con su lápiz porsiacaso se equivoquen, 
también se les indica que sólo subrayen lo más importante. 

Después de haber subrayado el texto los estudiantes deben 

de organizar las ideas subrayadas y luego escribirlas en su 
cuaderno o también puede ser en una hoja. Una vez 

escrito, tienen que revisar si su resumen tiene coherencia y 

si no es así deben de suprimir los términos o ideas qué 
están de más. También deben de revisar la ortografía y los 

signos de puntuación si es que han sido bien utilizados o 

no de tal manera que su resumen tenga sentido. 

La atención y concentración y 

lectura adecuada permiten 
comprender el texto. 

Capacidades para comprender Ambos docentes entrevistados 

coincidieron que para construir 
un resumen es importante 

subrayar las ideas principales 

del texto, suprimiendo aquellas 
ideas irrelevantes, para luego 

organizarlas ordenadamente y 

construir un resumen 
coherente, que tenga sentido. 

El subrayado permite resaltar 

las ideas principales de un 

texto. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 

El subrayado permite organizar 

y elaborar resúmenes. 

El subrayado para organizar y elaborar 

resúmenes. 

Revisa la ortografía y los 

signos de puntuación para 

obtener un texto coherente. 

La ortografía y los signos de puntuación 

para elaborar un resumen. 

E2: En cuanto a esta pregunta, para que mis estudiantes 
construyan un resumen, lo primero que hago es pedirles 

que lean silenciosamente el texto dado, una vez que han 

leído, les pido que lean párrafo por párrafos subrayando en 
cada uno de ellos la idea principal. Luego de haber 

subrayado las ideas principales, escriben en su cuaderno, 

de forma ordenada, todo lo que han subrayado, siempre es 

bueno ir recordándoles que su escrito debe de tener 

coherencia y cohesión. De esta manera logro que mis 

estudiantes organicen las ideas más importantes y resuman 
el texto leído. 

La lectura silenciosa. La correcta lectura para comprender un 
texto. 

Utiliza la lectura por párrafos 

con el fin de subrayar la idea 

principal en casa uno de ellos. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 

Escriben las ideas principales 
con coherencia y cohesión para 

elaborar un resumen. 

La coherencia y cohesión al elaborar 
resúmenes. 
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¿De qué 
manera logra usted que 

sus estudiantes regulen 

su conocimiento 
argumentando sus 

puntos de vista sobre el 

contenido de la lectura 
para llegar a 

conclusiones finales?  

 

E1: Para contestarte esta pregunta, te diría que desarrollar 

la capacidad de argumentación en los niños y niñas es de 
suma importancia ya que a través de ella los estudiantes 

pueden analizar los textos y dar sus puntos de vista, 

tratando de convencer por qué le parece bien su contenido 
o por qué no. Ahora, lo primero que deben de hacer los 

niños es leer atentamente la lectura, después de haber leído 

y comprendido dicha lectura, se les hace una serie de 

preguntas literales e inferenciales para que demuestren su 

comprensión. Luego cada estudiante asume una posición 
crítica y la defiende, lo cual nos permitirá llegar a 

diferentes conclusiones. Aquí te puedo decir que muchos 

estudiantes no argumentan con facilidad, les resulta muy 
difícil defender sus puntos de vista y como docentes 

tenemos que buscar las estrategias adecuadas para que 

puedan hacerlo. 

Importancia de la 

argumentación dar puntos de 
vista. 

La argumentación para llegar a 

conclusiones. 

Ambos docentes manifiestan 

que para argumentar primero 
se tiene que leer correctamente 

y comprender el contenido del 

texto, luego dar sus puntos de 
vista y defender su posición 

frente al resto de sus 

compañeros. 

Los docentes también 

mencionan que para que los 

estudiantes demuestren que 
comprendieron lo leído es 

necesario planear preguntas 

literales e inferenciales y así 
puedan brindar y defender sus 

puntos de vista y finalmente 

llegar a las conclusiones 
respectivas. 

La lectura atenta permite 

comprender textos. 

La correcta lectura para comprender un 

texto. 

Las preguntas literales e 
inferenciales ayudan a 

comprender los textos leídos. 

Las preguntas inferenciales para 
analizar el contenido. 

La posición crítica permite 

llegar a conclusiones. 

La argumentación para llegar a 

conclusiones. 

Dificultad para argumentar con 
facilidad. 

Dificultad para argumentar. 

E2: Claro, es muy importante trabajar la argumentación 

con nuestros alumnos, para ello tienen que leer y 

Las preguntas inferenciales 

para comprender textos. 

Las preguntas inferenciales para 

analizar el contenido. 



 

 
 

comprender lo que el autor nos quiere transmitir con tal o 
cual lectura. Una vez que han comprendido, se les puede 

hacer preguntas tales como ¿Crees que estuvo bien lo que 

hizo tal o cual personaje?  ¿Hubieses hecho tú lo mismo? 
Entre otras preguntas a partir de ello los estudiantes darán 

respuesta a cada pregunta y las comunicarán, habrá 

estudiantes que tienen una opinión diferente y cada uno 
defenderá su punto de vista de tal manera que al final 

puedan reflexionar y sacar sus propias conclusiones. En 

relación a esta pregunta hay que reconocer que no todos 

los estudiantes han desarrollado esta capacidad por lo que 

resulta un poco difícil lograrlo, pero nada es imposible, 

seguimos trabajando hasta lograr que la mayoría de ellos 
argumente sus ideas. 

Defender los puntos de vista 

para reflexionar y llegar a 
conclusiones. 

La argumentación para llegar a 

conclusiones. 

También manifestaron que 

muchos estudiantes tienen 
dificultad para argumentar y 

defender sus ideas por lo cual 

se tienen que buscar y aplicar 
las estrategias adecuadas que 

permitan desarrollar esta 

capacidad. 

Dificultad para argumentar con 

facilidad. 

Dificultad para argumentar. 
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¿Por qué 

cree usted que es 
importante realizar una 

reflexión con los 

estudiantes sobre el 
texto leído?  

 

E1: Bueno, después de leer, es importante que nosotros 

como docentes guiemos la reflexión de los estudiantes 

porque al reflexionar los estudiantes van desarrollando su 
pensamiento crítico y a la vez la reflexión como parte de la 

comprensión es muy importante porque permite a los 

estudiantes evaluar el contenido del texto y dar opiniones 
del mismo, mediante la reflexión los estudiantes emiten su 

apreciación crítica justificando sus respuestas, es decir 

mencionan el porqué de esa apreciación lo cual facilita 
tener un mejor conocimiento y comprensión de la lectura. 

Utiliza la reflexión para 

desarrollar el pensamiento 

crítico. 

La reflexión para el pensamiento 

crítico. 

 

Los dos docentes entrevistados 

coincidieron al mencionar que 
la reflexión permite evaluar el 

contenido del texto, 

interpretarlo y emitir su 
opinión. 

El primer docente manifestó 

que al reflexionar los 
estudiantes desarrollan su 

pensamiento crítico.  

Por su parte el segundo 
docente entrevistado manifestó 

que la reflexión permite dar un 

juicio de valor al contenido el 
texto. 

La reflexión permite evaluar el 
contenido y dar opiniones. 

La reflexión para evaluar el contenido 

del texto. 

Utiliza la reflexión para dar 

una apreciación crítica y 

comprender el texto. 

La reflexión para el pensamiento 

crítico. 

E2: Es de suma importancia que nuestros alumnos 
reflexionen después de haber leído un texto porque al 

hacerlo están mostrándose de acuerdo o en desacuerdo con 

el contenido del texto o con las acciones de algún 
personaje. Hay que resaltar que al reflexionar, los alumnos 

van a interpretar lo leído, dar su opinión y dar un juicio de 

valor sobre ciertas acciones o contenidos.  

Importancia de la reflexión 

para evaluar el contenido del 

texto. 

La reflexión para evaluar el contenido 

del texto. 

La reflexión permite interpretar 

el texto y dar un juicio de 
valor. 

La reflexión para el pensamiento crítico 

 

9 

 

¿Qué 
estrategias aplica usted 

para que sus 

estudiantes tengan en 
cuenta la 

microestructura textual 

(vocabulario, sintaxis y 
semántica) y 

comprendan el texto 

leído?  

 

E1: Bueno, para que los estudiantes tengan una mejor 

comprensión del texto es necesario que lean correctamente 

como anteriormente mencioné, para que entiendan lo que 
están leyendo y luego tengan bien claro el orden en que 

suceden los hechos y si al leer encuentran palabras 

desconocidas, busquen las pistas necesarias que le 
permitan dar significado a cada palabra que no conocen y 

así poder entender mejor el texto. Aunque, como te iba 

mencionando, algunos estudiantes tienen dificultad para 
dar significado a una palabra sin utilizar el diccionario por 

lo que estamos trabajando para que den significado 

teniendo en cuenta el contexto de la palabra. A parte, yo 

siempre recomiendo a mis estudiantes que lean respetando 

los signos de puntuación para que entiendan el sentido de 

Busca pistas para dar 

significado a una palabra 

desconocida. 

El contexto de la palabra para inferir su 

significado. 

Ambos docentes consideran 

que para que los estudiantes 

tengan en cuenta la 
microestructura textual y 

comprendan el texto que han 

leído es necesario que ordenen 
secuencialmente los hechos o 

acciones para entender el orden 

en que sucedieron. También 
mencionaron que al encontrar 

palabras desconocidas busquen 

las pistas para dar significado a 

cada una de ellas teniendo en 

cuenta el contexto que las 

Dificultad para dar significado 
a una palabra desconocida. 

Dificultad para inferir 

Leer respetando los signos de 

puntuación para entender el 

sentido de las ideas. 

La correcta lectura para comprender un 

texto. 



 

 
 

cada oración y comprendan el texto leído. rodea y así poder comprender 
de una mejor manera el texto. 

Así mismo, los estudiantes 

deben leer respetando los 
signos de puntuación ya que 

permite dar sentido a las ideas 

que se quieren trasmitir y por 
ende comprender mejor el 

texto. 

Uno de los docentes recalcó 

que sus estudiantes tienen 
dificultad para inferir el 

significado de una palabra 

desconocida. 

E2: Algunas de las estrategias que aplico con mis 
alumnos para que tengan en cuenta esto y comprendan el 

contenido del texto son por ejemplo, reconocer el 

significado de las palabras o inferir su significado según el 
contexto que las rodea. También buscar y relacionar las 

ideas del texto, así como también ordenar las acciones 

según cómo sucedieron, entre otras, todo esto permite que 
los alumnos comprendan el texto leído de manera 

eficiente. 

Inferir el significado de 
palabras desconocidas según el 

contexto. 

El contexto de la palabra para inferir su 
significado. 

Ordenar las acciones para 

comprender el texto. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales. 
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¿Qué 

estrategias aplica usted 
para que sus 

estudiantes analicen la 

macroestructura textual 
e identifiquen la figura 

global del texto (tema 

central)?  

 

E1: Bueno estimada colega, para que los estudiantes 
analicen la macroestructura de un determinado texto, es 

importante que identifiquen la idea principal de cada 

párrafo leído y luego organizarlas para inferir con facilidad 
el tema central del texto, para lograrlo, es necesario que no 

solamente lean una vez, como lo mencionaba 

anteriormente se debe leer dos o tres veces o las veces que 
sea necesario para luego responder a la pregunta ¿De qué 

trata el texto? De esa manera encontraremos el tema 

central del texto leído. Vuelvo a mencionar que encontrar 
el tema central no es fácil para algunos estudiantes ya que 

muestran dificultad para lograrlo. 

Identificar y organizar las ideas 
principales de cada párrafo 

leído. 

La técnica del subrayado para 
identificar las ideas principales. 

Con relación a esta pregunta, 
ambos entrevistaos 

coincidieron en que es 

importante identificar las ideas 
principales el texto para así 

poder inferir el tema central del 

mismo. 

El segundo docente 

entrevistado recalcó el uso de 

la técnica del subrayo para 
identificar las ideas relevantes 

del texto, construir un resumen 

e inferir el tema central. 

A la vez, ambos docentes 

coincidieron que encontrar el 

tema central no es fácil para los 
estudiantes ya que algunos de 

ellos muestran dificultad para 

lograrlo. 

Preguntas inferenciales para el 

tema central. 

Las inferencias para el tema central. 

Dificultad para inferir el tema 
central del texto. 

Dificultad para inferir el tema central. 

E2: Con respecto a esta pregunta, le podría decir que para 
lograrlo, los alumnos tienen que leer, comprender y 

finalmente analizar el contenido del texto para identificar 

las ideas principales existentes y elaborar un resumen que 
les permita darse cuenta de qué trata el texto, como dije 

antes es necesario que apliquen la técnica del subrayado 

para resaltar las ideas principales y una vez que han 
identificado las ideas principales, los estudiantes tienen 

que organizarlas de tal manera que puedan interpretar el 

texto y así encontrar cuál es el tema central.  Hacer esto, 
resulta un poco difícil para los alumnos. 

El análisis para identificar las 
ideas principales  

Las preguntas inferenciales para 
analizar el contenido. 

El subrayado permite resaltar 

las ideas principales de un 

texto. 

La técnica del subrayado para 

identificar las ideas principales y el 

tema central. 

Dificultad para inferir el tema 
central del texto. 

Dificultad para inferir el tema central. 
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En una 

dramatización ¿Qué 
acciones realiza usted 

para que sus 

estudiantes utilicen sus 
habilidades orales y 

expresivas?  

E1: En relación a esta pregunta diría que en una 

dramatización para que los estudiantes se expresen 

oralmente debemos de crear un ambiente de confianza en 
donde los estudiantes interactúen con sus compañeros, se 

desenvuelvan con toda seguridad y se expresen sin miedo, 

sin cohibición y perdiendo la timidez. Es muy importante 

que exista una buena comunicación entre el docente y los 

Crea un ambiente de confianza 

para interactuar, expresarse y 

desenvolverse con seguridad. 

El ambiente de confianza para la 

expresión oral 

El primer docente entrevistado 

menciona que en una 

dramatización se debe de crear 
un ambiente de confianza en 

donde los estudiantes 

interactúen y se desenvuelvan 

con toda seguridad, perdiendo 

La buena comunicación 

entre docente y estudiantes 

mejora la expresión oral. 

Las habilidades orales y expresivas para 
transmitir mensajes. 



 

 
 

 

estudiantes de tal manera que puedan expresarse sin temor 
y con toda seguridad.  

la timidez y el temor a 
expresarse en público. 

Por su parte, el segundo 

docente entrevistado manifestó 

que con las escenificaciones y 
diálogos los alumnos pueden 

desarrollar sus habilidades 

expresivas tales como la 
modulación de voz, gestos y 

movimientos del cuerpo de tal 

manera que el espectador 
comprenda el mensaje que se 

quiere transmitir. 

E2: Para responderte esta pregunta, es necesario recordar 

que mediante la expresión oral podemos transmitir a los 

demás nuestras ideas, nuestros sentimientos o lo que 
pensamos y para ello es necesario que los alumnos 

desarrollen sus habilidades orales y expresivas. Lo que 

hago como docente es guiar a mis alumnos para que 
desarrollen dichas habilidades mediante los diálogos entre 

compañeros y escenificaciones ya que al participar de una 

escenificación los alumnos modulan su voz, realizan 
gestos y movimientos de su cuerpo de acorde con el papel 

que están desempeñando, así como también pronuncian 

correctamente las palabras de tal modo que el espectador 
entienda lo que se quiere transmitir. 

Conciencia de la importancia 

de desarrollar habilidades 

orales y expresivas para 
transmitir ideas. 

Las habilidades orales y expresivas para 

transmitir mensajes.  

Utiliza los diálogos y 

escenificaciones para 

desarrollar habilidades orales y 
expresivas. 

Los diálogos para las habilidades orales 

y expresivas. 

Modular la voz, los gestos y 

movimientos permiten que el 

espectador entienda el 
mensaje.    

Las habilidades orales y expresivas para 

transmitir mensajes. 
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¿Cómo logra usted que 

en una dramatización 
sus estudiantes utilicen 

adecuadamente la voz 

y la expresión corporal 
para representar las 

características del 

personaje que 
interpreta? 

 

E1: Bueno, en una historia, cada personaje que interviene 

en ella tiene ciertas características y realiza ciertas 

acciones que lo diferencian del resto y para representarlo o 
interpretarlo en una dramatización, los estudiantes tienen 

que estudiarlo muy bien, deben de imaginárselo teniendo 

en cuenta sus características y al interpretarlo tienen que 
meterse en el personaje, de tal manera que logre 

representar cada característica teniendo en cuenta el tono 

de voz, los movimientos del cuerpo, etc. no, que lo 
diferencien del resto de personajes. 

Estudiar al personaje para 

interpretarlo según sus 

características. 

Las características para interpretar a los 

personajes. 

Ambos docentes manifestaron 

que para que los estudiantes 

interpreten correctamente a un 
personaje tienen primero que 

estudiar e identificar las 

características que posee cada 
uno de ellos para luego 

representarlo utilizando el tono 

de voz, gestos y movimientos 
propios de cada personaje 

Utiliza el tono de voz y 
movimientos del cuerpo para 

representar a un personaje. 

Las habilidades orales y expresivas para 
transmitir mensajes. 

E2: Para que un estudiante logre interpretar a un 

personaje ya sea de un cuento o de una historia, en primer 

lugar, es muy importante que identifique cómo es el 
personaje que va a interpretar para que pueda interpretarlo 

adecuadamente empleando los gestos y movimientos 

adecuados y con el tono de voz adecuado al personaje que 
representa. 

Identificar las características 

para interpretar al personaje. 

Las características para interpretar a los 

personajes. 

Utiliza el tono de voz, gestos y 

movimientos del cuerpo para 

representar a un personaje. 

Las habilidades orales y expresivas para 

transmitir mensajes. 
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¿Cómo 

logra usted ser 
mediador competente 

en el proceso de la 

comprensión lectora? 

 

E1: Bueno, Ser mediador competente significa saber guiar 

a nuestros estudiantes para que obtengan aprendizajes 

significativos.  Por lo tanto, mi trabajo es guiar a mis 
estudiantes para que comprendan los textos leídos a través 

de la aplicación de estrategias que permitan desarrollar 

esta capacidad en cada uno de ellos. Anteriormente se 
creía que si el niño no comprende lo que lee es porque no 

le gusta leer, o porque no tiene hábitos de lectura, lo cual 

no es del todo cierto ya que el docente juega un papel muy 

importante en este proceso porque él es quien tiene la 

responsabilidad de guiar a sus estudiantes y fortalecer su 

Conciencia de la importancia 

del docente facilitador para 

leer, analizar y emitir juicios 
de valor. 

Capacidades para comprender. Ambos docentes coinciden en 

que tienen que guiar y 

acompañar a sus estudiantes 
para que logren comprender los 

textos leídos. También 

mencionan que el docente debe 
de aplicar diversas estrategias 

que permitan desarrollar 

habilidades y capacidades de 

comprensión lectora en los 

estudiantes. 

Estrategias para desarrollar la 

comprensión lectora. 

Estrategias para la comprensión lectora. 

El docente es responsable de 

fortalecer capacidades 
comprensivas. 

El docente como guía para los 

aprendizajes significativos. 



 

 
 

capacidad comprensiva. 

Por su parte uno de los 

docentes entrevistados 
manifiesta que los docentes 

tienen que estar en constante 

capacitación para saber guiar a 
los estudiantes en la 

adquisición de sus 

aprendizajes. 

E2: Para que los estudiantes comprendan los textos que 
leen es indispensable que el docente utilice diversas 

estrategias que permitan el desarrollo de sus habilidades de 

comprensión, análisis e interpretación, por lo tanto, 
tenemos que capacitarnos permanentemente para saber 

acompañar adecuadamente a nuestros estudiantes y así 

lograr que ellos puedan desarrollar las capacidades 
anteriormente mencionadas. 

Utiliza estrategias para 
desarrollar habilidades de 

comprensión, interpretación y 

análisis. 

Estrategias para la comprensión, 
análisis e interpretación de textos. 

Se capacita permanentemente 
para acompañar a sus 

estudiantes. 

La capacitación para el 
acompañamiento. 
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¿Qué 

estrategias 
metodológicas utiliza 

usted en sus sesiones 

de aprendizaje para 
promover la 

adquisición de 

conocimientos que 
atiendan a las 

necesidades e intereses 

de los estudiantes? 

 

E1: En cuanto al uso de estrategias metodológicas, estas 

dependen del área y tema a tratar en una sesión de 
aprendizaje. Centrándome en el área de Comunicación y 

sobre todo en el proceso de Comprensión lectora, las 

estrategias metodológicas que aplico son la lectura 
silenciosa y comprensiva, las predicciones para anticipar el 

contenido de un texto, recuperación de saberes previos, 

aplicación de cuestionarios con preguntas literales e 
inferenciales, formulación de preguntas metacognitivas, 

juego de roles, entre otras que ayuden al estudiante a 

comprender el texto. 

La lectura silenciosa y 

comprensiva para comprender. 

La correcta lectura para comprender 

textos.  

Ambos docentes mencionan 

que las estrategias 
metodológicas que aplican en 

sus sesiones de aprendizaje 

sobre todo en comprensión 
lectora son la recuperación de 

saberes previos, inferencias, 

lectura silenciosa, 
comprensiva, formulación de 

cuestionarios, construcción de 

resúmenes, etc. ya que 

permiten que los estudiantes 

comprendan el texto leído. 

Por su parte uno de los 

docentes resaltó que dichas 
estrategias las utiliza antes, 

durante y después de la lectura. 

Las predicciones para anticipar 
el contenido de un texto. 

Las predicciones para inferir. 

Las preguntas literales e 

inferenciales y metacognitivas 

para comprender textos. 

Las preguntas para analizar y 

comprender textos. 

E2: Al desarrollar a comprensión lectora, las estrategias 
metodológicas que aplico se agrupan en estrategias para 

antes de la lectura, estrategias durante de la lectura y 

estrategias después de la lectura. Entre las estrategias 
utilizadas antes de la lectura tenemos la recuperación de 

saberes previos, la realización de inferencias. Ahora, entre 

las estrategias durante la lectura están la lectura silenciosa, 
identificación de palabras desconocidas y por último 

después de la lectura responden un cuestionario con 

interrogantes sobre el texto, hacen un resumen y dibujan lo 
que más les ha gustado de la lectura. 

Estrategias antes, durante y 
después de leer. 

Estrategias para la comprensión lectora. 

Los saberes previos para inferir 

el contenido antes de leer. 

Los saberes previos para las inferencias. 

La lectura silenciosa para 

comprender el texto. 

La correcta lectura para comprender 

textos. 

Dar significado a las palabras 
desconocidas  

El contexto de palabra para inferir su 
significado. 

Utiliza estrategias de 

comprensión después de leer. 

Estrategias para la comprensión lectora. 
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¿Cómo 
reconoce usted que sus 

alumnos poseen 

actitudes críticas frente 
a la comprensión del 

texto leído? 

E1: Bueno, un estudiante posee actitudes críticas cuando 

opina o da su punto de vista sobre ciertos hechos o 
acciones de los personajes de la lectura, mostrándose de 

acuerdo o en desacuerdo con las actitudes de cada uno de 

ellos. También podría decir que los estudiantes poseen 
actitudes críticas cuando participan en clase y juzgan el 

contenido del texto, mencionando qué les pareció, qué 

aprendieron o que enseñanza o mensaje les dejó la lectura.  

Analiza las acciones de los 

personajes para opinar. 

El análisis para emitir un juicio de 

valor. 

Con respecto a esta pregunta, 

los dos docentes mencionan 
que reconocen que un 

estudiante posee actitudes 

críticas cuando opina y da su 
punto de vista crítico sobre el 

contenido de la lectura. 

A la vez, el segundo docente 
entrevistado indica que no 

Analizan el contenido para 
emitir un juicio crítico. 

El análisis para emitir un juicio de 
valor. 

E2: Para responder a esta interrogante puedo mencionar Analizan el contenido para El análisis para emitir un juicio de 



 

 
 

que los alumnos han desarrollado su capacidad crítica 
cuando después de haber leído analizan y dan un juicio de 

valor al contenido del texto o también a la intención del 

autor o dan su opinión personal sobre las actitudes de los 
personajes que intervinieron en el texto. En este sentido, 

no todos los alumnos poseen y expresan sus actitudes 

críticas relacionadas con el texto leído. 

emitir un juicio crítico. valor. todos los estudiantes expresan 
su actitud crítica frente al 

contenido del texto leído.    

Dificultad para analizar y 
emitir una opinión crítica. 

Dificultad para analizar y dar un juicio 
de valor. 

16 ¿Qué 
estrategias utiliza usted 

para facilitar en sus 

estudiantes la 
adquisición del 

conocimiento y lograr 

aprendizajes 
significativos? 

E1: En cuanto a las estrategias utilizadas para que los 
estudiantes se apropien de los aprendizajes significativos, 

las aplico de acuerdo al área y al tema a tratar, como ya 

mencioné en una de las preguntas anteriores, las más 
utilizadas en matemática son las estrategias de resolución 

de problemas, en comunicación tenemos las estrategias de 

comprensión lectora, las estrategias metacognitivas, entre 
otras y así en cada área voy aplicando estrategias 

adecuadas que permitan al estudiante adquirir aprendizajes 

significativos. 

Utiliza estrategias de acuerdo 
al área o tema. 

Diversificación de estrategias. El primer docente entrevistado 
mencionó que utiliza 

estrategias de acuerdo al área y 

tema que va a tratar y que en 
comunicación aplica 

estrategias de comprensión 

lectora, así como también 
estrategias metacognitivas que 

permitan al estudiante adquirir 

aprendizajes significativos. 

Por su parte el otro docente 
también señaló que el área de 

Comunicación utiliza 

estrategias de comprensión 
lectora y a su vez reconoció la 

importancia de que un 

estudiante comprenda lo que 
lee para que pueda analizar, 

interpretar, criticar y entender 
cualquier texto. 

Utiliza estrategias 

metacognitivas para la 

comprensión lectora. 

Estrategias metacognitivas para la 

comprensión lectora. 

E2: Para responderte esta pregunta, centrándome en el 
área de Comunicación en la cual giran el resto de 

preguntas, te podría decir que las estrategias más utilizadas 

son las relacionadas con comprensión lectora porque si mi 
estudiante no comprende lo que lee, no va a adquirir 

ningún conocimiento que le sirva para la vida, pero si 

desarrolla la capacidad de comprensión te aseguro que ese 
estudiante obtendrá aprendizajes significativos los cuales 

le permitirán analizar, interpretar, criticar y entender 

cualquier texto que lea. 

Utiliza estrategias para la 
comprensión lectora. 

Diversificación de estrategias. 

Conciencia de la importancia 

del docente facilitador para 

leer, analizar y emitir juicios 
de valor. 

Capacidades para comprender. 



 

 
 

Anexo 5 

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS ESTUDIANTES 

             

            

            

25%

42.00%

33.00%

0

Cuando lees el título de un texto, ¿puedes 
inferir de qué tratará? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

0

25%

75%

0

En un texto, ¿puedes inferir el significado de 
una palabra teniendo en cuenta el contexto 

en el que se encuentra? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

0

42.00
%

58.00
%

0

¿Realizas críticas al contenido del texto leído 
u obra? 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

0

33.00%

67.00%

0

Al leer, ¿es fácil para ti analizar la 
intención que tiene el autor y emitir 

un juicio valorativo? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

0

33.00%

67.00%

0

¿Identificas y organizas con facilidad las 
ideas principales de un texto para construir 

resúmenes? 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

17.00%

42.00%

41.00%

0

¿Utilizas tus propias palabras para construir 
un resumen y obtener un nuevo texto? 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca



 

 
 

        

        

        

0

17.00%

83.00%

0

¿Te es fácil argumentar tus puntos de vista 
sobre el contenido de la lectura para llegar a 

conclusiones finales? 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

25.00%

50%

25%

0

Al concluir una lectura, ¿reflexionas sobre lo 
aprendido y lo compartes con el grupo de clases?  

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

0

33.00%

67.00%

0

Al leer un texto, ¿tienes en cuenta el 
vocabulario, el sentido de las oraciones y el 

significado de las palabras para comprenderlo 
mejor?. 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

17.00%

25%58.00%

0

Al leer, ¿analizas el texto e identificas el tema 
central? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

42.00%

33.00%

0

Al dramatizar una lectura, ¿Te es fácil utilizar 
adecuadamente tus habilidades orales y 

expresivas? 

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

25%

42.00%

33.00%

0

Al interpretar un personaje ¿utilizas 
adecuadamente la voz y la expresión corporal 

para caracterizarlo?  

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca



 

 
 

   

    

 

 

 

 

 

 

 

 

67.00%

33.00%

0 0

¿Notas que tu maestro te ayuda y guía con 
cariño cuando tienes dificultades para 

comprender el texto que lees?

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

25%

33.00%

42.00%

0

¿Los procedimientos que utiliza tu maestro en sus 
sesiones de aprendizaje te ayudan a comprender el 

texto leído?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

17.00%

33.00%

50%

0

¿Tu maestro te permite opinar acerca de las 
estrategias que utiliza para que ustedes 

logren comprender el texto leído?

Siempre Casi siempre

Pocas veces Nunca

75%

25%

0 0

¿Tu maestro les ayuda y acompaña para que 
ustedes puedan obtener aprendizajes 

significativos?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca



 

 
 

Anexo 6 

RESULTADOS DEL CUESTIONARIO APLICADO A LOS PADRES DE 

FAMILIA 

    

    

   

33.00%

50%

17%

Cuando su hijo lee el título de un texto ¿puede 
deducir de qué tratará?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

33.00%

67.00%

En un texto, ¿su hijo puede deducir el significado 
de una palabra sin utilizar el diccionario? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

75%

¿Su hijo es capaz de realizar críticas al 
contenido del texto leído? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

75%

Después de leer, ¿su hijo puede analizar el 
contenido del texto y dar un juicio valorativo? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

75%

¿Su hijo es capaz de identificar y organizar con 
facilidad las ideas más importantes de un texto 

para construir resúmenes? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

50%50%

¿Su hijo construye resúmenes utilizando sus 
propias palabras?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca



 

 
 

 

    

   

    

25%

75%

¿Su hijo argumenta sus puntos de vista sobre el 
contenido de la lectura para llegar a 

conclusiones? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

33.00%

42.00%

25%

Al concluir una lectura, ¿su hijo es capaz de 
reflexionar sobre lo aprendido y compartirlo con 

ustedes?  

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

75%

Al leer un texto, ¿su hijo tiene en cuenta el 
vocabulario, el sentido de las oraciones y el 

significado de las palabras para comprenderlo 
mejor? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

17.00%

33.00%

50%

Cuando lee, ¿es fácil para su hijo analizar el texto 
e identificas el tema central? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

50%

25%

Al dramatizar una lectura, ¿su hijo utiliza 
adecuadamente sus habilidades orales y 

expresivas? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

25%

50%

25%

Al interpretar un personaje ¿su hijo utiliza 

adecuadamente la voz y la expresión corporal 
para caracterizarlo adecuadamente? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca



 

 
 

 

    

    

  

92.00%

8%

¿Le ha comentado su hijo si en la sesión de 
clase el docente le apoya y guía cuando tiene 

dificultades para comprender los textos? 

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

58.00%

42.00%

¿En alguna oportunidad la docente les ha explicado 
las estrategias que utiliza en sus sesiones de 

aprendizaje para que sus hijos comprendan lo que 
leen?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

33.00%

67.00%

¿Le ha comentado su hijo si la docente les 

permite opinar acerca de las estrategias 
utilizadas para comprender los textos leídos?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca

75.00%

25.00%

Para usted, ¿la docente facilita la construcción de 
aprendizajes significativos en sus sesiones de 

clase?

Siempre Casi siempre Pocas veces Nunca



 

 
 

ANEXO 7 

RÚBRICA DE EVALUACIÓN 

COMPRENSIÓN 

LECTORA 

4 PUNTOS 3 PUNTOS 2 PUNTOS 1 PUNTO 

Identifica  Reconoce el 

contenido del texto, 

a través de los 

personajes 

principales y 

secundarios, 

escenario y hechos. 

Reconoce el contenido 

del texto y algunos 

personajes principales y 

escenarios  

Reconoce todos 

los personajes 

principales y 

hechos del 

texto 

Tiene 

dificultades para 

reconocer el 

contenido del 

texto 

Interpreta Atribuye 

significación a 

hechos, espacios y 

personajes 

principales y 

secundarios en 

función a contextos 

externos 

Atribuye significación a 

hechos y espacios y en 

función a contextos 

externos que presenta el 

texto 

Atribuye 

significación de 

lo que 

representan los 

personajes en el 

texto 

Atribuye con 

dificultad la 

totalidad del 

significado del 

texto propuesto. 

Resume  Expresa y sintetiza 

lo importante y 

resaltante del texto 

para poderlo 

trasmitir  

Expresa las ideas 

principales del texto y las 

trasmite a través de un 

cuadro sinóptico 

utilizando sus propias 

palabras  

Expresa 

fragmentos del 

texto 

copiándolos 

literalmente. 

Muestra 

dificultad para 

sintetizar el 

texto dado y 

expresarlo con 

sus palabras. 

Analiza Disgrega el 

contenido del texto 

explicando la 

relación entre sus 

componentes y 

sucesos para emitir 

un juicio propio.  

Disgrega el contenido de 

un texto explicando la 

relación entre sus 

componentes y emite un 

juicio propio. 

Disgrega el 

contenido de un 

texto 

explicando la 

relación entre 

sus 

componentes 

sin emitir juicio 

propio. 

Disgrega con 

dificultad el 

contenido del 

texto, así como 

la relación de 

componentes 

entre sí y no 

emite juicio 

propio. 

Infiere Emite conclusiones 

que no están 

expresadas 

literalmente en el 

contenido del texto. 

Emite conclusiones. Emite 

conclusiones 

del texto 

copiándolas 

literalmente del 

texto propuesto 

Emite con 

dificultad las 

conclusiones del 

texto propuesto 

copiando 

literalmente 

partes del texto 

propuesto. 
 

LECTURA SOBRE RESPONSABILIDAD 

N° Identifica Interpreta Resume Analiza Infiere  

4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 4 3 2 1 

                     

 

 



 

 
 

ANEXO 7 

Validación de la propuesta 

Ficha de validación de la propuesta metodológica 

 

Datos generales. 

 

Apellidos y nombres de especialista: Marisol Josefina Sarmiento Alvarado. 

Grado de estudios alcanzado: Doctor en Educación 

Resultado científico en valoración: Estrategia metodológica para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca. 

Autor del resultado científico: Magali Madelini Barboza Nauca 

Aspectos a observar  

Validación interna 

 
indicadores  
 

Escala de 
valoración 

Aspectos  

Positivos  Negativos  Sugerencias  

1
1 2 

3
3 

4
4 5 

   

Factibilidad de aplicación del resultado que se 
presenta. 

    x    

Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros     x    

Posibilidad de la propuesta de   extensión a otros 
contextos semejantes   

    x    

Correspondencia con las necesidades sociales e 
individuales actuales 

    x    

Congruencia entre el resultado propuesto y el 
objetivo fijado. 

    x    

Novedad en el uso de conceptos y procedimientos 
de la propuesta.  

   x     

La modelación contiene propósitos basados en los 
fundamentos educativos, curriculares y 
pedagógicos, detallado, preciso y efectivo  

    x    

La propuesta está contextualizada a la realidad en 
estudio. 

    x    

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de 
alcanzar. 

    x    

Contiene un plan de acción de lo general a lo 
particular.  

   x     

Ficha de validación externa (forma) 

 
Indicadores  Escala de 

valoración 
Aspectos  

Positivo
s  

Negativos  Sugerencias  

 1 2 3 4 5    

Claridad 
Es formulado con lenguaje 
apropiado 

    x    

Objetividad 
Está expresado en conductas 
observables 

    x    

Actualidad 
Adecuado al avance de la ciencia 
pedagógica 

   x     

Organización Existe una organización lógica     x    

Suficiencia 
Comprende los aspectos de 
cantidad y calidad 

   x     

Intencionalida
d 

Adecuado para valorar los aspectos 
de las categorías 

    x    



 

 
 

Consistencia 
Basado en aspectos teóricos 
científicos de la educación 

   x     

Coherencia 
Entre el propósito, diseño y la 
implementación de la propuesta 

   x     

Metodología 
La estrategia responde al propósito 
de la investigación 

    x    

Pertinencia 
Es útil y adecuado para la 
investigación 

    x    

 

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado científico: Es muy 

interesante las estrategias y técnicas didácticas que has propuesto, sería interesante 

preguntarles a los estudiantes qué tipo de lecturas les llama más la atención o sobre cuáles 

personajes les gustaría leer. Y luego hacer esos círculos que propones, al mostrar el cuento de 

Pinocho y los demás.  

Opinión de aplicabilidad:  Con toda seguridad que la aplicación será excelente. 

Resultados 

Promedio de valoración =  
48+46

2
 

Resultado de valoración: 47 

 Escala de valoración 
Escala Rango 

frecuencia 

Rango 

porcentaje 

Deficiente [10 - 17] [20%   -  35%] 

Bajo [18 - 25] [36%   -  51%] 

Regular [26 - 33] [52%   -  67%] 

Bien [34 - 41] [68%  –   83%] 

Muy bien [42 - 50] [84%  – 100%] 

 
Opinión de aplicabilidad:  

 

a) Deficiente (    )     b) Bajo (    )     c) Regular (    )      d) Bien (    )     e) Muy Bien ( X  ) 
 

Nombres y Apellidos 
Marisol Josefina Sarmiento Alvarado. 

DNI N° CE N° 001755890 
Teléfono / 
Celular 986331352 

Dirección 
domiciliaria Avenida Surco # 346 Dpto. 501 

Título profesional / 
Especialidad Profesor en Informática 

Grado Académico Doctor en Educación 

Ocupación y año de 
experiencia Docente e Investigador certificado,  

30 años de 
experiencia 

Metodólogo/temático         Metodólogo                                                     

 

 
 
 

_________________________________________ 
Firma 

Lugar y fecha: La Molina, 21 de julio de 2021 

 

 

 

 



 

 
 

Ficha de validación de la propuesta metodológica  

  

Datos generales.  

Apellidos y nombres de especialista: Patricia Marina Ugarte Alfaro  

Grado de estudios alcanzado: Doctora   

Resultado científico en valoración: Estrategia metodológica para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca.  

Autor del resultado científico: Magali Madelini Barboza Nauca  

Aspectos a observar   

Validación interna 

indicadores    Escala de valoración  Aspectos    

Positivos   Negativos   Sugerencias   
1 2 3 4 5       

Factibilidad de aplicación del resultado 
que se presenta.  

    X          

Claridad de la propuesta para ser 
aplicado por otros  

     X        

Posibilidad de la propuesta de   
extensión a otros contextos semejantes    

     X          

Correspondencia con las necesidades 
sociales e individuales actuales  

    X          

Congruencia entre el resultado 
propuesto y el objetivo fijado.  

    X          

Novedad en el uso de conceptos y 
procedimientos de la propuesta.   

   X           

La modelación contiene propósitos 
basados en los fundamentos 
educativos, curriculares y 
pedagógicos, detallado, preciso y 
efectivo   

     X        

La propuesta está contextualizada a la 
realidad en estudio.  

    X          

Presenta objetivos claros, coherentes y 
posibles de alcanzar.  

     X        

Contiene un plan de acción de lo 
general a lo particular.   

     X        

  

Ficha de validación externa (forma) 
Indicadores    Escala de 

valoración  
Aspectos    

Positivos   Negativos   Sugerencias   

1  2  3  4  5  

Claridad  Es formulado con lenguaje apropiado       X        

Objetividad  Está expresado en conductas 
observables  

    X        

Actualidad  Adecuado al avance de la ciencia 
pedagógica  

   X
X  

        

Organización  Existe una organización lógica      X       



 

 
 

Suficiencia  Comprende los aspectos de cantidad 
y calidad  

    X       

Intencionalidad  Adecuado para valorar los aspectos 
de las categorías  

    X       

Consistencia  Basado en aspectos teóricos 
científicos de la educación  

   X
X  

       

Coherencia  Entre el propósito, diseño y la 
implementación de la propuesta  

    X       

Metodología  La estrategia responde al propósito 
de la investigación  

    X       

Pertinencia  Es útil y adecuado para la 
investigación  

    X       

  

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado científico:  

Opinión de aplicabilidad:    

El programa cumple con los requisitos para su aplicación.  

Resultados  

Promedio de valoración = Valoración interna + valoración externa 

           2 

Resultado de valoración: 45.5  

   Escala de valoración  
Escala  Rango frecuencia  Rango porcentaje  

Deficiente  [10 - 17]  [20%   -  35%]  
Bajo  [18 - 25]  [36%   -  51%]  
Regular  [26 - 33]  [52%   -  67%]  

Bien  [34 - 41]  [68%  –   83%]  
Muy bien  [42 - 50]  [84%  – 100%]  

  

Opinión de aplicabilidad:   

a) Deficiente (   )     b) Bajo (    )    c) Regular (    )  d) Bien  (    )    Muy  bien (  X )  

Nombres y Apellidos  Ugarte Alfaro Patricia  DNI N°  40210490  

Dirección 

domiciliaria  
Calle Santa Isabel 909 Urb. San 

Diego  

Teléfono / 

Celular  
94383609

7  

Título profesional /  
Especialidad  

Licenciada en Educación. Especialidad Lenguaje y 

Literatura  

 

Grado Académico  Educación    

Ocupación y año de 

experiencia  

Coordinadora Académica EEGG – USMP  

Docente postgrado USIL   

Años de experiencia: 17  

 

Metodólogo/temátic

o   
Metodólogo    

  

 

  

  

  

_________________________________________   
Firma   

Lugar y fecha:  Los Olivos, 20 de julio de 2021   



 

 
 

Ficha de validación de la propuesta metodológica  

  

Datos generales.  

Apellidos y nombres de especialista: Violeta Gonzales Agama  

Grado de estudios alcanzado: Maestro en Ciencias de la Educación  

Resultado científico en valoración: Estrategia metodológica para mejorar la comprensión 

lectora en los estudiantes del quinto ciclo de una institución educativa pública de la región 

Cajamarca.  

Autor del resultado científico: Magali Madelini Barboza Nauca  

  

Aspectos a observar   

Validación interna 
indicadores   
  

Escala de 
valoración  

Aspectos 
Positivos   Negativos   Sugerencias   

1 2 3 4 5 

Factibilidad de aplicación del resultado que se presenta.  
  

    X        

Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros  
  
  

    
X  

      

Posibilidad de la propuesta de   extensión a otros 
contextos semejantes    

  

    
X  

      

Correspondencia con las necesidades sociales e 
individuales actuales  

  

    
X  

      

Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo 
fijado.  

  

    
X  

      

Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la 
propuesta.   

  

   
X  

       

La modelación contiene propósitos basados en los 
fundamentos educativos, curriculares y pedagógicos, 
detallado, preciso y efectivo   

  

    X        

La propuesta está contextualizada a la realidad en 
estudio.  

  

    
X  

      

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de 
alcanzar.  

  

    
X  

      

Contiene un plan de acción de lo general a lo particular.   
  

    
X  

      

  

  



 

 
 

Ficha de validación externa (forma) 

Indicadores    Escala de 

valoración  
Aspectos 

Positivos   Negativos   Sugerencias   

1 2 3 4 5 

Claridad  Es formulado con lenguaje 

apropiado  
    

X  
      

Objetividad  
 Está  expresado  en  
conductas observables  

    
X  

      

Actualidad  
Adecuado al avance de la 

ciencia pedagógica  
    

X  
      

Organización  
Existe una organización 

lógica  
    

X  
      

Suficiencia  Comprende los aspectos de 

cantidad y calidad  
    

X  
      

Intencionalidad  
Adecuado para valorar los 

aspectos de las categorías  
    

X  
      

Consistencia  
Basado en aspectos teóricos 

científicos de la educación  
    

X  
      

Coherencia  
Entre el propósito, diseño y la 

implementación de la  
propuesta  

    
X  

      

Metodología  
La estrategia responde al 

propósito de la investigación  
    

X  
      

Pertinencia  
Es útil y adecuado para la 

investigación  
    

X  
      

  

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado científico:  

………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………….  

Opinión de aplicabilidad:  …………………………………………………………….  

……………………………………………………………………………………………  

Resultados  

Promedio de valoración = Valoración  interna+valoración2  

externa  

  

Resultado de valoración: 49.5  

   Escala de valoración  

  
Escala  Rango 

frecuencia  
Rango 

porcentaje  

Deficiente  [10 - 17]  [20%   -  35%]  
Bajo  [18 - 25]  [36%   -  51%]  
Regular  [26 - 33]  [52%   -  67%]  
Bien  [34 - 41]  [68%  –   83%]  
Muy bien  [42 - 50]  [84%  – 100%]  



 

 
 

Opinión de aplicabilidad:   

  

a) Deficiente (    )     b) Bajo (    )     c) Regular (    )      d) Bien (    )     e) Muy Bien (  X  )  

  

Nombres y Apellidos  
Violeta Gonzales Agama  

DNI N°  
  

09473279  

  

Teléfono  /  
Celular  
  

947782151  

  

Dirección domiciliaria  
  

Mz  A Lote 29 Urb. Santo Domingo – Carabayllo  

  

  
Título profesional / Especialidad  
  

  

       Psicóloga/Educación  

  
Grado Académico  
  

  

Magister en Educación  

           Ocupación y año de experiencia  
  

  

Docente Post grado –Maestría USIL, 24 años.  

  

Metodólogo/temático   
  

                       Metodólogo  

                                   

  

  

  

  

  

  

 
  

 

 


