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Resumen

La presente investigacion propone un taller educativo de teatro que busca fomentar el
desarrollo del pensamiento critico en 15 estudiantes del curso de Curriculo en una escuela
nacional superior de arte de Lima. La investigacion se encuentra enmarcada dentro del
paradigma sociocritico, bajo un enfoque cualitativo, de tipo aplicada educacional y con un
disefio no experimental. Las técnicas para la recoleccion de datos son la encuesta, la
entrevista y la observacion, cuyos instrumentos son dos cuestionarios, una guia de entrevista
semiestructurada y una guia de observacién semiestructurada participante. El diagndstico
evidencia gue, en la subcategoria denominada analisis, existe el uso de fuentes poco
confiables en torno a la indagacion y cuestionamiento sobre un tema. En la categoria
evaluacion, se evidencia un egocentrismo intelectual en los estudiantes, debido a que no dan
paso a la valoracién de otras propuestas, ademas de la propia. Del mismo modo, en la
categoria argumentacion, se evidencia falta de sustentos que permitan sostener un punto de
vista, que parte desde una evaluacion razonada y reflexionada en torno al tema. A partir del
diagnostico, se plantea un taller educativo de teatro fundamentado en teorias pedagdgicas,
artisticas y curriculares tales como la teoria socio constructivismo considerada desde su
aporte a la educacion, la teoria de las inteligencias multiples, entre otras. Ademas, cuenta con
un conjunto de métodos, tales como el aprendizaje basado en problemas, el método de
preguntas y aprendizaje colaborativo. Finalmente, se concluye que el presente taller
educativo constituye un significativo aporte practico y permite fomentar el desarrollo del

pensamiento critico de los estudiantes en mencion.

Palabras clave: pensamiento critico, taller de teatro, dramatizacion, evaluacion,

argumentacion.
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Abstract

The present research proposes an educational theater workshop that seeks to foster the
development of critical thinking in 15 students of the Curriculum course at a national superior
school of art in Lima. This research is framed within sociocritical paradigm, under a
qualitative approach, of an applied educational type and with a non-experimental design. The
data collection techniques are the survey, interview, and observation, whose instruments are
two questionnaires, one is a semi-structured interview guide and the other is a semi-structured
participant observation guide. The diagnosis shows that in the subcategory, analysis exists the
usage of unreliable sources on the investigation and questioning about a topic. In the
evaluation category, intellectual egocentrism is evident in students since they do not consider
evaluating other proposals besides their own. In the same way, in the argument category,
there is evidence of a lack of support to hold a point of view based on a reasoned and
thoughtful evaluation of the subject. Based on the diagnosis, an educational theater workshop
is proposed. This workshop is based on pedagogical, artistic and curricular theories such as
the socio-constructivist theory considered from its contribution to education, the theory of
multiple intelligences, among others. In addition, it has a set of methods, such as problem-
based learning, the questioning method and collaborative learning. Finally, it is concluded
that the present educational workshop constitutes a significant practical contribution and

allows the development of critical thinking of the students.

Key words: Critical thinking, theater workshop, dramatization, evaluation, argument.



Introduccion
Planteamiento del problema

Descripcion del problema

El siglo XXI pertenece a una era digital y ha evidenciado grandes cambios en los
ambitos sociales, econdmicos y de salubridad, ello nos conduce a analizar en qué medida
estamos respondiendo, desde la educacion, ante dichos cambios; entendiéndose que la
educacion debe constituir un proceso dirigido hacia la formacién de los ciudadanos capaces
de enfrentar retos propios de nuestro siglo. Por otro lado, la globalizacién ha jugado un papel
importante en todos los aspectos de la vida, evidenciandose una interconexion cultural que ha
roto fronteras y ha permitido ampliar nuevos horizontes, que a su vez nos conduce a acceder
a todo tipo de informacién vista desde muchas aristas. En suma, nos encontramos en un siglo
en que formar ciudadanos competentes resulta una necesidad y una tarea ardua en la vida
tanto académica como laboral, que se encuentra en proceso de construccién y es objeto de
estudio e interés en todo mundo. En ese sentido, y considerando la crisis sanitaria mundial
que atravesamos, la UNESCO (2020) ha lanzado un proyecto relacionado con las
expectativas de empleabilidad en nuestro contexto. Dicho proyecto se centra en la
importancia de la era digital y estrategias que den paso a la aceleracion de economias
sostenibles, integradas y resilientes, a partir de personas competentes, con decision y vision.
Ante dichos cambios y aceleracion en este crecimiento, la educacion ha requerido encontrar
nuevos estandares, estrategias, objetivos y herramientas que propicien la formacion del
ciudadano analitico, critico y reflexivo, que se espera en nuestro siglo para desenvolverse de

manera pertinente en distintos ambientes de su vida.

En ese sentido, la empleabilidad tiene una vital importancia para la ruta y el desafio
que asume la educacién dentro de nuestro contexto y propiciar nuevos modelos de

aprendizaje que estén relacionados con el reto que implica actuar dentro de una sociedad de



manera pertinente. Entonces, ¢en qué medida la educacion responde frente a los retos propios
de la globalizacion? Pensar en una formacion integral y ligada al desarrollo de las
competencias esperadas, implica replantear aspectos importantes relacionados con una
educacion continua y formativa, pero ademas integradora. Ante ello, es necesario replantear
estrategias, y reforzar competencias y habilidades que conduzcan a procesos cada vez mas
complejos que promuevan el pensamiento de orden superior, que a su vez aporten a la
formacion integral para una vida ulterior. En esa perspectiva, encontramos actualmente un
enfoque educativo que continla en esa blsqueda, relacionada con tres aspectos primordiales:
la identificacion de un nuevo modelo educativo, las competencias que han cobrado vital
importancia en los Gltimos afios y la busqueda de habilidades de orden superior que nos

permitan enfrentar retos en el siglo XXI, segln la perspectiva de Luna (2020).

El escenario latinoamericano, debido a la crisis mundial, ha tenido que utilizar
estrategias tecnoldgicas antes desconocidas por muchos docentes y este hecho constituye un
doble reto en la busqueda por reorientarse hacia una educacion que promueva el desarrollo
del pensamiento de orden superior. Dichas competencias y habilidades esperadas son
necesarias para las sociedades actuales, segiin Luna (2020) deben constituir centro de interés
en la educacidn superior, pero ademas deben ser propiciadas y reforzadas desde la educacion
regular para cultivar habilidades meta cognitivas. Estas mismas repercutiran para su vida
ulterior, pues los empleadores necesitan contar con personas con un conjunto de habilidades
gue promuevan su razonamiento y puedan ejercer responsabilidades, tomando decisiones
asertivas y pensadas, segun Bezanilla et al. (2018).

Ante lo expuesto, vemos que la educacion tiene por mision formar ciudadanos que
logren un conjunto de competencias Utiles para su vida social y personal. De no propiciar la
formacion integral en los estudiantes desde el desarrollo de habilidades de orden superior,

podria generar ciudadanos pasivos, poco innovadores y pocos creativos, ante las demandas en



los &mbitos tanto sociales como personales y ello desencadenara en la poca empleabilidad del
profesional o en contar con profesionales poco resolutivos, generando graves brechas entre
formacion superior y la empleabilidad. En la revista Iberoamericana, Guzman (2017) asevera
que el actual enfoque por competencias atraviesa deficiencias que hacen que el docente tenga
poca claridad entre la fundamentacion tedrica y la aplicabilidad en las aulas, es decir lo que
se ha escrito no siempre es lo que responde a la realidad en clases. En ese sentido, no tener
claro el panorama de la funcién educativa nos conduce a la formacion de estudiantes sin una
vision investigadora, transformadora y critica necesaria en nuestros tiempos.

No tener una claridad, por parte de los docente entre lo que desea como sociedad y la
perspectiva educativa de un enfoque por competencias, hace que la formacion de
profesionales contenga imprecisiones que repercuten en los estudiantes universitarios, pues
estan formandose para aportar a nuestra sociedad desde sus profesiones y deben enfrentar a
los retos actuales proponiendo soluciones reflexivas que repercutiran en su toma de
decisiones. La UNESCO (2020), a partir de la situacion actual, indica que es necesario
potenciar habilidades en nuestros tiempos y hace referencia al programa Women@Dior que
busca fomentar liderazgo, basados en la autonomia, inclusion, creatividad y desarrollo

sostenible.

Ante lo indicado, podemos evidenciar la importancia de formar ciudadanos reflexivos
con una visién critica y comprometida con su sociedad. Esto conduce a incidir en la
necesidad de potenciar el pensamiento critico en los estudiantes, con precision en la
educacion superior. En ese sentido, el pensamiento critico es indispensable para lograr el
perfil de un estudiante universitario y futuro profesional. Segln Paul y Elder (2003), afirman
que, el pensamiento critico constituye la manera en que se piensa frente a un tema,
propiciando la reflexion y analisis desde un modo autorregulado y auto dirigido, y que a su

vez implica desarrollar habilidades para la resolucién de problemas, erradicando el



egocentrismo y centrismo social. Ello se evidencia en medio de una sociedad en crecimiento
y con una vision multicultural que necesita ciudadanos comprometidos con la misma,
tomando decisiones reflexionadas. Segun Steffens, et. al (2018), el pensamiento critico
abarca la reflexion para comprender situaciones, evaluando la informacién para tomar una
decision. Ello implica procesos analiticos, de sintesis, creativos, de abstraccion, entre otros y

permiten contar con estudiantes que ejercitan su juicio critico.

En el Peru, nuestras politicas educativas enfrentan diversos retos que promueven la
formacion de buenos profesionales y ciudadanos de calidad. En ese sentido, se ha buscado un
enfoque orientado hacia las competencias, entendiéndose como un conjunto de
comportamientos y habilidades que permitiran al ser humano desenvolverse ante una
situacién problematica. Carrilo, et al. (2018) hacen mencion a la importancia de la
versatilidad del egresado universitario, donde un estudiante se forma, tanto en la vida
profesional como en la personal. Pero ¢qué pasa cuando no se logra desarrollar el
pensamiento critico? ¢Sera que los docentes estan preparados para el reto de propiciar
herramientas que desarrollen el pensamiento critico? Huaringa (2016) afirma que la
educacion superior tiene como déficit la desigualdad de las competencias entre los
estudiantes, pues muchos llegan con escasas experiencias educativas y de ahi reforzamos la
necesidad de potenciar desde los primeros ciclos el pensamiento critico, pues permitira un
mejor aprovechamiento académico y, sin él, no lograremos formar profesionales capaces de
enfrentar al nuevo mundo, en el que la tecnologia se volvera un reservo sin significatividad.
Aunado a ello, los estudiantes presentan como déficit, las escasas experiencias que le
permitan potenciar habilidades y competencias que promuevan su analisis, evaluacion,
decision, su cognicion, resolucion de problemas, entre otros. Ante ello, es importante centrar
al estudiante como el productor del pensamiento, que conduzca a la abstraccion, la

investigacion y a poseer el pensamiento critico. (Macedo 2018)



Desde lo mencionado, cabe valorar el arte dramatico como una estrategia lidica que
permite vivenciar situaciones conflictivas, a partir de la ficcion, promoviendo la expresion,
creatividad y reflexién. Por ello, ante la situacion que se evidencia, fue preciso determinar
estrategias dramaticas que permitan propiciar y desarrollar el pensamiento critico de los
estudiantes universitarios de los primeros ciclos a fin de promover el aprovechamiento
durante su educacion superior y posterior ejercicio de su profesion; contribuyendo a nuestra
sociedad, porque contaremos con ciudadanos criticos, analiticos, evaluativos y que toman

decisiones reflexionadas y autorreguladas.

Formulacion del problema
Pregunta cientifica general
¢ Como desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 11 ciclo del curso de

Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima?

Preguntas cientificas especificas
- ¢Cudl es la perspectiva tedrica que sustenta un taller educativo para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del 11l ciclo del curso de Curriculo de una Escuela

Nacional Superior de Arte de Lima?

- ¢ Cuél es la situacion actual del pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del curso

de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima?

- ¢ Qué criterios tedricos y didacticos se deben tomar en cuenta en la modelacion de un taller
educativo para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del curso

de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima?

- ¢Como validar un taller educativo para el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes del 111 ciclo del Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima?



Objetivos de investigacion

Obijetivo general
Disenar un taller educativo para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes del 111
ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima

Obijetivos especificos
- Sistematizar las perspectivas tedricas que sustentan un taller educativo para el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela

Nacional Superior de Arte de Lima

- Diagnosticar la situacion actual del pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del

curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima

- Determinar los criterios tedricos, metodoldgicos y practicos se deben tomar en cuenta para
la modelacion de un taller educativo para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de

Lima

- Validar las potencialidades de un taller educativo para el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de

Arte de Lima

Enfoque, tipo y disefio de investigacion

La presente investigacion pertenece al enfoque cualitativo y la metodologia de la
investigacion pertenece al paradigma sociocritico pues se basé en la comprension de la
realidad con fines de mejora. Alvarado y Garcia (2008) indican que la finalidad es la
transformacion de una situacion o realidad social para propiciar un proceso de accion-
reflexion; tomando un compromiso de transformacion. En ese sentido, ha buscado cuestionar

y plantear acciones de mejora ante la realidad identificada. Ricoy (2006) en una referencia al



paradigma sociocritico, menciona que, se concibe como comprometido, naturalista y
ecologico; y apuesta por una transformacion de la realidad a partir de un planteamiento, lo

cual se hara precisamente en este trabajo.

La presente investigacion es de tipo aplicada educacional, y se ha abordado un
problema desde una perspectiva critico-social, enfocada en el método cualitativo. Segln
Monje (2011), este tipo de trabajo se caracteriza por su sentido explicativo y de
transformacion; ademas, busca profundizar en la investigacion planeando disefios desde su
realidad. Se caracteriza por emerger de la curiosidad del investigador que busca nuevos

conocimientos que aporten a un nuevo descubrimiento en la comunidad cientifica.

El disefio de la investigacion es no experimental, debido a que se recolectaron datos y

se observaron en un determinado contexto y transversalidad (Sousa et al., 2007).

Meétodos tedricos, empiricos y estadisticos de la investigacion
Método histérico-l16gico

Hacemos mencion al método histérico — l6gico, pues este se vincula al estudio de
distintos fendmenos y la trayectoria en que suceden, ademas de la manera en que pasa de una
etapa a otra (Cerezal y Fiallo, 2005). El aspecto I6gico se ocupa de investigar las leyes
generales del funcionamiento, en relacion con el desarrollo del fendmeno identificado.
Aunado a ello, ambos son un complemento, porque mientras uno estudia la manera en que
sucedieron los hechos, el otro aborda el aspecto histérico. Este método se ha empleado al
recabar informacion historica de otras tesis o investigaciones, asi como documentos
institucionales.

Cerezal y Fiallo (2016) mencionan acerca de la importancia de lo histérico, pues lo
vinculan con el estudio de la trayectoria real de los fendmenos y acontecimientos. Respecto

de lo légico, estos autores manifiestan que esta relacionado con as leyes generales del



funcionamiento y desarrollo del fendmeno; es decir estudia su esencia. Torres (2019) indica
que ambos tienen vital importancia, pues funcionan como complemento; asi, mientras uno
estudia como sucedieron los hechos, el otro aborda el documento historico. En la presente
investigacion, este método fue empleado al recabar informacién historica de otras tesis o
investigaciones, asi como documentos institucionales, normas o estandares u otros acerca de

nuestra categoria aprioristica de estudio, el pensamiento critico.

Método de analisis - sintesis
Molina (2016) indica que el método de analisis - sintesis es importante porque
conduce a profundizar y entender aquello que es objeto de estudio. El analisis empieza desde
la observacion y llega hasta la descomposicion de un todo en varias partes, lo que ha
permitido observar y encontrar algunos de las partes que conforman un todo, inclusive
percibiendo efectos y causas de la problematica. Luego del andlisis llega la sintesis, en la que
se logra asumir principios descubiertos y se logran explicar fendmenos, los cuales se
convierten en una estructura demostrativa en que podemos combinar para encontrar nuevas
relaciones entre los insumos identificados. El presente método se empled en el anélisis
minucioso que se realizo a las investigaciones anteriores y han servido de soporte en nuestra
investigacion; ello nos ha permitido encontrar nuestra estrategia a partir de las categorias y
subcategorias propuestas, relacionadas al pensamiento critico.
Método de inductivo-deductivo
Segun Rodriguez y Perez (2017), en el método inductivo-deductivo, ambos se
complementan pues mediante la induccion se propician generalizaciones a partir de aspectos
comunes en cada caso. Despues, a partir de dicha generalizacion, se deducen conclusiones
I6gicas; lo que tiene vital importancia como método de construccidn de conocimientos. En el
presente estudio, se ha empleado en la teorizacion de las categorias y subcategorias de la

investigacion.



Método de modelacion
De acuerdo con Cerezal y Fiallo (2005), el método de modelacién constituye un
proceso mediante el cual se elabora una representacion con la intencion de investigar una
realidad, a partir de sus caracteristicas. La modelacion permite generar propuestas que
favorezcan a la realidad que se ha identificado. En el presente estudio, este método ha sido
empleado para el disefio del taller educativo “Teatro y pensamiento” orientado al
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes universitarios.
Métodos empiricos
Rodriguez y Pérez (2017) precisan que los métodos empiricos tienen una importancia
en la precision del problema; aqui se anotan datos, hechos y testimonios relacionados al
objetivo de la investigacion. Dichos métodos responden a la finalidad de la busqueda de
informacidn y en la presente investigacion fueron usados para la identificacion del problema
inicialmente. Los métodos que se utilizaron fueron la observacion, encuestas, entrevista y
juicio de expertos.
Métodos estadisticos
Cerezal y Fiallo (2003) mencionan que el método estadistico permite un
procesamiento de la informacion en poblaciones, grupos de estudiantes o colectivos. En ese
sentido, este tipo de método se empleo en la descripcion de datos porcentuales de la

aplicaciéon de los instrumentos de diagnaostico.

Desde el método en mencidon, denominado también estadistico, Cerezal y Fiallo (2003)
refieren que dicho método brinda la posibilidad del procesamiento de la informacion en
poblaciones, grupos de estudiantes o colectivos. Por ello, el método expuesto se utilizd en la
descripcion de datos porcentuales de la aplicacion de los instrumentos de diagndstico

presentados durante la investigacion.
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Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

Cuando hablamos de la poblacion, nos referimos a aquellos elementos que son objeto
de estudio estadistico en la presente investigacion. Ante ello, precisamos que la poblacion
estuvo conformada por 30 estudiantes y 8 docentes del 11 ciclo del curso de curriculo en la

pedagogia teatral de una Escuela Nacional Superior de Arte.

Respecto del muestreo, este es no probabilistico por conveniencia, debido a que ha

sido considerado de acuerdo al criterio del investigador.

De acuerdo con lo mencionado por Tamayo (2003), la muestra “es el grupo de
individuos que se toma de la poblacion”. Dicho subgrupo, para efectos de la presente
investigacion, esta constituido por 15 estudiantes y 3 docentes del 11 ciclo del curso de

curriculo en la pedagogia teatral de una Escuela Nacional Superior de Arte.

Las unidades de analisis estan constituidas por docentes y estudiantes del 111 ciclo del

curso de Curriculo en la Pedagogia Teatral de una Escuela Nacional Superior de Arte.

Técnicas e instrumentos para el trabajo de campo

Para la presente investigacion, se ha requerido recoger informacion necesaria con el
fin de realizar un diagnostico de la problemética y para ello se aplicé la técnica de la
entrevista, cuyo instrumento fue la guia de entrevista semiestructurada dirigida a 3 docentes
con el proposito de recopilar informacion relacionada a la categoria denominada pensamiento

critico y a la categoria taller educativo, que permitié la modelacion de la propuesta.

Se aplicd la tecnica de la encuesta, cuyo instrumento fue un cuestionario, a 15
estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de
Lima, en que se recaudo informacion sobre el pensamiento critico y cuya finalidad fue
realizar un diagnostico de la situacion actual de dicha categoria en los estudiantes en

mencion.
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Del mismo modo, se aplicé la técnica de la encuesta, cuyo instrumento fue un
cuestionario dirigido a 15 del 11 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional
Superior de Arte de Lima, que responde a la categoria denominada “Taller educativo™ con el

fin de conocer las experiencias de aprendizaje que tienen sobre un taller educativo.

Por ultimo, se aplicd la técnica de observaciéon, cuyo instrumento fue una guia de
observacién semiestructurada participante, dirigido a 15 del 111 ciclo del curso de Curriculo
de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima, en que se propicia un debate que conduce
a recabar informacidn que permitio diagnosticar la situacion actual de los estudiantes en

relacion con la categoria del pensamiento critico.

Categorias y subcategorias

La presente investigacion esté constituida por dos categorias.

Pensamiento critico
Es un proceso activo y reflexivo que promueve el analisis y la evaluacion de un tema
0 situacion problematica, buscando una indagacion donde prima la razén, argumentacion y
conduce a la solucién autorregulada desde una perspectiva logica, critica, coherente y ética.
(Facione, 2007). La presente categoria presenta las siguientes subcategorias:
- Andlisis
- Evaluacion
- Argumentacion
- Toma de decisiones autorreguladas
Taller educativo
Es un espacio de trabajo que combina la teoria y la practica de los estudiantes y donde se
aborda una problematica especifica con la finalidad de transformarla, partiendo desde
estrategias dramaticas integradoras que promuevan el analisis y reflexion. (Gutierrez,2009).

La presente categoria considera las siguientes subcategorias:
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- Drama creativo
- Dramatizacion

- Rol del estudiante

Justificacion de la investigacion
Teorica

Hablar de pensamiento critico implica comprender la necesidad de pensar desde una
perspectiva integradora, entendiéndose esta como un proceso que conlleva al
empoderamiento de quien lo experimenta; ello a partir del uso de la capacidad de analizar,
evaluar, discernir y argumentar ante una situacién con la que se confronta. En ese sentido,
pensar de manera critica implica generar juicios a partir de razonamientos internos, vistos
desde mdaltiples perspectivas que permiten anteponerse a acciones de nuestro quehacer diario,
lo que desde la perspectiva de Piaget se encuentra dentro del pensamiento abstracto. En tal
modo la presente investigacion resulta importante porque aporta al estudio de la importancia
del pensamiento critico y su potenciacién desde la universidad para la preparacion a su vida
ulterior que repercutira en su desarrollo profesional; afiadido a eso, la manera en la que se
puede abordar el arte dramatico como aporte al campo intelectual del estudiante. Dichas
competencias se relacionan y estan enfocadas hacia los estandares de un perfil universitario
en que se continue fortaleciendo espacios para el desarrollo del pensamiento critico, como
afirman Taborda y Lopez (2020).

Ante ello ,se pretende contribuir con la determinacion de un conjunto de estrategias
que aportaran al desarrollo del pensamiento critico mediante el uso de actividades dramaticas
previamente estructuradas con el fin de incidir en el aspecto cognitivo de los estudiantes. En

el Per(, poco se habla de estrategias artisticas que promuevan el desarrollo del pensamiento
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critico, lo que hace que la presente investigacion haya sido novedosa y significativa en el
corpus tedrico existente sobre el tema en cuestion.
Metodoldgica

Desde una perspectiva metodologica, la presente investigacion se basa en estrategias
previamente disefiadas a partir de la exploracion sensible que conduce al descubrimiento de
lo que se aprende y de los logros generados; ademas, busca desarrollar el pensamiento critico
a partir de estrategias dramaticas, orientadas a las competencias esperadas en los estudiantes
que son contempladas dentro del perfil universitario y que permiten fomentar el desarrollo
del pensamiento critico. Es una investigacion aplicada, debido a que ha propuesto alternativas
de solucion a partir de estrategias artisticas ante el problema identificado y que se ha
relacionado al pensamiento critico. Empieza con la exploracion, segun Ada Bullon (1975), y
permite vivenciar situaciones que conducen al estudiantes a proponer alternativas creativas
que propicien el desarrollo de su pensamiento critico. Lo anterior considera un aporte
respecto al uso del arte para promover el aspecto cognitivo e intelectual en relacién con
anteriores investigaciones. Estas estrategias pueden ser utilizadas dentro de enfoques
similares, en que se busque promover el pensamiento critico que ademas permita promover la
creatividad a partir del arte, lo que ha permitido el disefio de un taller educativo de teatro
orientado a mejorar la realidad de los estudiantes y el desarrollo de su pensamiento critico,
que los conduzca al mejor desempefio de sus profesiones y mejores resultados.

Practica

Desde una visién practica, abordar el desarrollo del pensamiento critico implica
definir el rol que cumplen las instituciones, estudiantes y docente dentro del proceso
educativo; ello permite reconocer su importancia en la formacion personal y académica de
los estudiantes, debido a que su ausencia formaria profesionales que no investigan, que no

razonan, ni proponen alternativas de solucién desde una perspectiva critica. Lo anterior
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resulta preocupante en medio de un mundo globalizado en que se requiere de personas
creativas y resolutivas. Ante lo expuesto, la ausencia del desarrollo del pensamiento critico
conduce a la formacion de estudiantes pasivos, conformistas, repetitivos y sin una visién
investigadora, que les permita ampliar sus conocimientos, mismos que repercutiran tanto en
su vida profesional como personal. Es asi que se evidencia la falta de momentos para
propiciar el juicio critico y de estrategias que ayuden a fomentar la reflexion, lo que conduce
a tener profesionales sin una vision transformadora, en que los prejuicios o bloqueos afectan
su capacidad para razonar en un compromiso con la sociedad y con el otro.

La presente investigacion es un importante aporte para docentes, que acudiran a
recursos lidicos y artisticos que permitan que los estudiantes puedan vivenciar desde el gusto
por lo que se hacen, descubriendo su conocimiento a partir de la reflexion y logrando pensar
de manera critica, bajo una metodologia secuenciada y estrategias elaboradas para fomentar
el pensamiento critico. Por ello desarrollar el pensamiento critico ayuda a generar mejores
profesionales, y estudiantes que promuevan el analisis y reflexion critica. Aunado a ello, la
presente investigacion sirve de impulso para continuar propiciando estrategias artisticas que
busquen incidir en el aspecto cognitivo del estudiante y utilizar el arte como una estrategia

educativa potente para el desarrollo del pensamiento critico en la educacion superior.
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Capitulo |

Marco tedrico

Antecedentes de la investigacion

Antecedentes nacionales

Sessarego (2019) realiz6 una investigacion cuyo objetivo es contribuir al desarrollo

del pensamiento critico en los estudiantes de la especialidad de pintura de una institucion
educativa de arte de Lima. Dicha investigacion responde a un paradigma socio critico de
enfoque cualitativo, tipo aplicado y método historico logico cualitativo. La poblacién estuvo
conformada por ochenta y cuatro alumnos del tercer ciclo de artes visuales de la institucion
educativa de arte de Lima y la muestra fueron de treinta y un estudiantes y cuatro profesores.
Para el estudio se aplicaron entrevistas cuyo instrumento fue el cuestionario. Los resultados
muestran algunas categorias emergentes identificadas: bajo desarrollo del pensamiento
critico, falta de apertura mental y falta del dialogo reflexivo. Aunado a ello, la importancia de
la reflexidn a partir del contexto sociocultural y la resolucion de problema para el desarrollo
del pensamiento critico. Seguido, se concluye que el pensamiento critico puede ser
promovido desde las herramientas artisticas y sus ventajas se evidencian en el aspecto
personal y profesional. En ese sentido, son los docentes quienes deben promover y aplicar

una metodologia problematica relacionada con el contexto de sus estudiantes.

Por su parte, Cangalaya (2017) realizd una investigacion cuyo objetivo era determinar
la relacion que existe entre las habilidades comunicativas y el pensamiento critico en
estudiantes de primer afio del curso de Introduccién a la Literatura, Facultad de Literaturay

Ciencias Humanas, de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos, 2017. Tal estudio
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responde a un paradigma positivista con un enfoque cualitativo de tipo basico correlacional y
un método descriptivo. La poblacidn estuvo conformada por trescientos estudiantes de
primer afio de Estudios Generales matriculados, durante el semestre 2017-2, en la asignatura
de Introduccién a la Literatura y la muestra por 169 estudiantes matriculados en el curso de
Introduccidn a la Literatura con quienes se aplicaron encuestas. Los resultados muestran la
existencia de la relacion directa y significativa entre las habilidades comunicativas y el
pensamiento critico, aunado a las dimensiones: saber escuchar, saber hablar, lectura criticay
produccidn textual. Ante ello se concluye, que existe una relacién directa e importante entre
el pensamiento critico y las habilidades comunicativas, por lo que es necesario fomentarla

para la calidad académica y reflexiva que toda universidad.

Romero (2017) realiz6 una investigacion cuyo objetivo era determinar la relacion
entre la disposicidn hacia el pensamiento critico y el rendimiento académico en estudiantes
del curso de Metodologia de la investigacion de una universidad privada de Lima
Metropolitana. Dicha investigacidn responde a un paradigma positivista con un enfoque
cualitativo de tipo basico y un método descriptivo. La poblacién estuvo conformada por
estudiantes matriculados en el curso de Metodologia de la Investigacion, en el semestre 2014-
02 con una muestra accidental no probabilistica. Para el estudio se aplicé la entrevista, cuyo
instrumento fue la escala de Disposicion hacia el Pensamiento Critico. Los resultados indican
que los estudiantes se ubican en un nivel bajo de pensamiento critico. Sin embargo, no se
identifica una correlacion entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, por lo
que, la nota no evidencia necesariamente el nivel del pensamiento critico. Seguido se
concluye que las dimensiones del pensamiento critico no estan asociadas al rendimiento

académico de los estudiantes en todas sus dimensiones, aunado a ellos la poca presencia de la
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dimension de la curiosidad que en la educacion superior conlleva a la investigacion y

resolucion de problemas en la practica académica y laboral.

Lévano (2015) realizé una investigacion, cuyo objetivo fue determinar si la falta de
desarrollo de la competencia en lengua materna es un obstaculo para el desarrollo del
pensamiento critico en los alumnos de la carrera de la carrera de Traduccion e Interpretacion
de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas. Esta investigacion responde a un
enfoque cualitativo de tipo basico, con un disefio pre experimental y método descriptivo.
Respecto de la poblacion, estuvo conformada por alumnos de la carrera de la carrera de
Traduccion e Interpretacion de la Facultad de Humanidades y Lenguas Modernas en Lima,
cuya muestra fue de 18 alumnos del VI ciclo de la carrera en mencion. Para el estudio se
aplico una prueba de habilidades comunicativas. Los resultados permiten evidenciar que un
44% de alumnos cree que no identifica elementos estilisticos y otro 77.8% que no ha
desarrollado habilidades de pensamiento para identificar las caracteristicas textuales. Dichas
deficiencias estan relacionadas al nivel de pensamiento y se evidenciara en la comunicacion
entre emisor y receptor. Por tanto, se concluye que la ausencia de capacidades cognitivas
permite entender errores de sentido que cometen los alumnos en los talleres de traduccion.
Ademas se requiere el tratamiento del lenguaje, desde un punto de vista cognitivo, transversal
al plan de estudios de la carrera de Traduccién e Interpretacion en la Universidad Ricardo

Palma.

Ricapa (2015) realiz6 una investigacion cuyo objetivo fue determinar si existe
relacién entre la disposicion y las habilidades del pensamiento critico en estudiantes del
primer ciclo del Instituto Superior Tecnoldgico Publico “Carlos Cueto Fernandini” — Comas.

Esta investigacion pertenece a un enfoque mixto de tipo basico con los métodos transversal,
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descriptivo —correlacional de disefio no experimental. La poblacién estuvo constituida por
351 estudiantes del primer ciclo de todas las carreras que brinda el Instituto Carlos Cueto
Fernandini: electrénica industrial, electrotecnia industrial, computacion e informatica,
mecanica automotriz, mecanica de produccion, metalurgia, laboratorio clinico, contabilidad y
administracion de empresas durante el periodo 2015 — 1 y la muestra fue 184 estudiantes
provenientes de las carreras anteriormente mencionadas, a partir de un muestreo aleatoria
simple. Para el estudio, se aplicaron técnicas no directivas y como instrumento un
cuestionario. Los resultados evidencian que hay una actitud favorable a pensar criticamente,
pero no se observa lo mismo con respecto al uso de habilidades cognitivas relacionadas con
el pensamiento critico. Ante ello, se concluyd que no existe relacion entre las disposiciones y
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes del primer ciclo del Instituto superior
tecnoldgico Carlos Cueto Fernandini de Comas y que, si bien es cierto hay una actitud
favorable a pensar criticamente, no se observa lo mismo con respecto al uso de habilidades
cognitivas relacionadas con el pensamiento critico, que para efectos de la investigacion son
las siguientes: analisis informacion, inferir informacion, proponer alternativas de solucion,

argumentar opinion.

Antecedentes internacionales
Bezanilla, et al. (2018) realizaron una investigacion cuyo objetivo fue analizar qué
entienden los docentes universitarios por el pensamiento critico, y la importancia que le dan
al mismo, aquellos docentes que son provenientes de universidades publicas y privadas de
Espafia y América Latina. Dicha investigacion responde a un enfoque mixto de tipo basico.
La poblacion estuvo conformada por docentes y estudiantes de universidades publicas y
privadas de Espafia y América Latina y su muestra es de 230 docentes universitarios, de

diferentes areas de conocimiento. Para el estudio se aplico la entrevista y su instrumento fue
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el cuestionario. Los resultados indican que no existe una claridad entre los docentes cuando
se habla sobre pensamiento critico, siendo asi que los docentes espafioles entienden el
pensamiento critico como “cuestionamiento” y una mayor parte de docentes de
Latinoamérica lo entienden como “evaluacion”. Seguido se concluye que el pensamiento
critico es considerado esencial entre los docentes universitarios, tanto espafioles como
latinoamericanos. Sin embargo, no se trabaja en igual medida en las asignaturas y los

docentes manifiestan ciertas dificultades para trabajarlo en el aula.

Steffens, et. al (2018) realizaron una investigacion cuyo objetivo es explicar la
presencia del pensamiento critico en estudiantes de educacion superior de la Costa Caribe
Colombiana. Dicha investigacién responde a un paradigma positivista con un enfoque
cuantitativo de tipo basico y un método descriptivo. La poblacion estuvo conformada por
docentes y estudiantes del 1V, V y VI semestre que hacen vida estudiantil en Licenciaturas en
Educacion de Universidades de la Costa Caribe Colombiana, con un muestreo probabilistico
estratificado. Para el estudio se aplico la entrevista, cuyo instrumento fue el cuestionario. Los
resultados sustentan que los estudiantes poseen distintas habilidades en el uso de las TIC y
estas tienen un aporte significativo en la capacidad de argumentar, inferir, proponer y
solucionar problemas. Asi mismo, los docentes deben capacitarse para propiciar el
fortalecimiento del pensamiento critico y el uso adecuado de las TIC. Se concluye que la
presencia del pensamiento critico en estudiantes de educacién superior de la Costa Caribe
Colombiana present6 algunas deficiencias en los niveles del pensamiento. Seguido, se afiade
que dicha situacion se puede revertir fortaleciendo el liderazgo transformacional y
estableciendo estrategias para que los docentes valoren su importancia y puedan potenciarlo

con herramientas didacticas como las TIC.
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De igual manera, NUfiez, et al. (2017) realizaron una investigacion cuyo objetivo es
determinar si el Aprendizaje Basado en Problemas beneficia en el desarrollo de las
competencias genéricas del pensamiento critico en los estudiantes de una universidad privada
de Iguala, Guerrero. Dicha investigacion responde a un enfoque mixto de tipo transeccional.
La poblacion estuvo conformada por estudiantes primer cuatrimestre de la materia de
Introduccidn a la Nutricion y a la Dietética de la licenciatura en Nutricién, en una universidad
privada de Iguala, Guerrero, con una muestra de 27 personas. Los resultados demuestran que
el ABP no favorece de manera significativa las dimensiones presentadas del pensamiento
critico. Aunque es posible observar la manera en que las habilidades, que son de vital
importancia para el proceso de aprendizaje se desarrollan a la vez que la problematica
presentada se va resolviendo. Se concluye que el ABP favorece las competencias
relacionadas al juicio de una situacion especifica, con datos objetivos y subjetivos. Sin
embargo, en relacién con el objetivo generado, se evidencia que el ABP no incide de manera
significativa en el desarrollo del pensamiento critico. Aunado a ello, se indica que el docente
debe buscar las herramientas necesarias para consolidar un aprendizaje que influya en su vida
personal y académica significativa en el desarrollo del pensamiento critico. Aunado a ello, se
indica que el docente debe buscar las herramientas necesarias para construir un aprendizaje

que influya en su vida personal y académica.

Alejo (2017) realiz6 una investigacion, cuyo objetivo fue conocer y valorar la
capacidad de Pensamiento Critico que posee el estudiantado del grado de Maestro/a de
Educacion Primaria en una universidad de Méalaga - Espafia. Esta investigacion responde a un
enfoque cualitativo de tipo investigacion - accion con un paradigma socio critico. La
poblacidn estuvo constituida por los estudiantes del tercer curso del Grado de Maestro y

Maestra en Educacion Primaria en los cursos 2014/15 y 2015/16 y la muestra fue de 240
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estudiantes de la Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad de Méalaga de
primer y tercer curso del Grado de Maestro/a en Educacion Primaria. Para el estudio se
aplicaron técnicas de entrevista y la encuesta. Los resultados indican que al realizar la
comparacion entre ambos grupos se obtienen resultados positivos en torno a los calificativos;
aunado a ello, se evidencio que el grupo que recibio la metodologia de la discusion socratica,
con el apoyo de las Estrategias de Pensamiento Visual, evidenciaron mayores habilidades de
respuesta ante el disefio de la actividad enfocada a fomentar el pensamiento critico. Por tanto,
se concluye en la posibilidad de fomentar el pensamiento critico en los universitarios desde
una perspectiva activa que prepara al alumnado para su sociedad. Ademas, para el desarrollo
de la capacidad critica, se necesita de la educacion basada en la pedagogia critica que
fomenta la conciencia critica en sus educandos; a partir de lo anterior se comprueba, que se
es capaz de formar a un individuo con capacidad de razonar como lo empleaba Socrates
desde su retorica y a travées de su dialéctica para constituir personas cuya capacidad no se vea

limitada.

Mora y Parra (2015) realizaron una investigacion cuyo objetivo se centra en ofrecer
estrategias de aprendizaje que aporten al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
principiantes de la Corporacion Universitaria UNICIENCIA del programa de Ingenieria
Ambiental en Colombia. Esta investigacion responde a un enfogue mixto, pues presenta un
enfoque tanto cualitativo como cuantitativo de tipo investigacion-accion y utiliza métodos
empiricos, tedricos y matematicos con un disefio exploratorio y descriptivo. La poblacion
estuvo constituida por estudiantes principiantes de Ingenieria Ambiental de la Corporacion
Universitaria UNICIENCIA, jornada diurna y nocturna de Bogota y la muestra fue de 22
estudiantes principiantes del Programa de Investigacion Cientifico Empresarial, de la jornada

nocturna. Para el estudio se aplicaron las técnicas de observacion directa y entrevista; en
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cuanto a los instrumentos, se utilizé una prueba pedagogica para determinar el nivel de logros
de los objetivos del proceso de aprendizaje. Los resultados en un inicio evidencian un bajo
nivel en las habilidades del pensamiento critico: de interpretacion, argumentativa y de
inferencia; sin embargo, luego del trabajo realizado, se evidencio una mejora significativa.
Por tanto, se concluye que los estudiantes universitarios no aplican en sus actividades,
estrategias que fomenten el pensamiento critico y no reconocen los procesos de pensamiento
como parte de su trabajo intelectual. A ello, afiade que no existen lineamientos claros en el
curriculo que permitan involucrar la dindmica del pensamiento, lo que hace que

las Instituciones de Educacion Superior no implementen en su curriculo el desarrollo del

pensamiento critico.

Fundamentos teoricos sobre la categoria aprioristica problema
Desarrollo histérico de la categoria aprioristica problema

Pensar y cuestionarse ha sido objeto de interés desde hace muchos afios, y ello ha
generado distintas concepciones o definiciones que nos acercan a la importancia del uso de la
razon y la l6gica como aspecto fundamental del pensamiento critico. Cuando hablamos del
pensamiento critico, se incide en la busqueda de la verdad a partir del cuestionamiento y
analisis. En ese sentido, encontramos las primeras aproximaciones hacia un pensador critico,
en la filosofia de Sécrates, quien, a partir de su mayéutica y el arte de hacer partir las ideas,
busca hacernos cuestionar acerca de lo que creemos 0 pensamos. Quiroz (2012) indica que
Socrates afiade a su labor pedagdgica, la busqueda de nuevos pensamientos que conducen a
nuevos cuestionamientos y estos, a su vez, a encontrar nuevas formas de ver nuestra realidad
y tomar conciencia sobre lo que nos rodea. Por ello, el filosofo busca “sacudir mentes”
mediante la interrogacion, como estrategia para formar seres pensantes, que usan la razény

estan alejados de un pensamiento impuesto, controlable o un estado pasivo que termina
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en lograr que otros piensan por uno; por el contrario, se busca generar ciudadanos capaces de
razonar, logrando la depuracion en un estado de catarsis socratica. Este primer acercamiento
al uso de la razon es de gran importancia, pues nos conduce a un acto liberador del ser
humano, en que se encuentran nuevas perspectivas que generan nuevos cuestionamientos
dirigidos hacia la verdad humana. EI método de la mayéutica busca crear un espiritu
intelectualmente critico, en que “parir las ideas” constituye un cimiento para la busqueda de

la racionalidad.

Cuando se hace referencia al método socratico y su relacion con la racionalidad, se
valora la indagacion para el analisis y la busqueda de la verdad. Segun Zetino y Pifion (2016),
en dicho método, se eliminan las pretensiones de certeza ante algo, lo que da paso a una
constante interrogacion acerca de lo que hemos dado casi siempre por cierto y se aborda
desde lo general a lo particular. Este enfoque contiene una metodologia critica en que
interviene un interlocutor que emite un argumento, seguido de un analisis, una refutacion y la
argumentacioén de aquello que se concluye, pero, ademas, cobra importancia para la
evaluacion de dicho método. La educacion Socrética busca que el estudiante esté consciente
de su ignorancia, en torno a su cultura y las demas culturas, promoviendo la curiosidad y
duda que desencadena un estado activo, alejado de la irreflexion y dogmatismo que nos aleja
de un debate bien fundamentado, con conclusiones légicas y razonadas. (Zetino y Pifion,
2016).

Afos mas tarde, y hacia el inicio de la edad media, se logran importantes avances que
sitlan una nueva perspectiva de la razon que incide sobre el pensamiento critico debido a que
promueve el cuestionamiento y busqueda de la verdad. Dichos avances son vistos desde el
precedente que habia situado una fe impuesta por la iglesia. Ante ello, Santo Tomas de

Aquino propone un pensamiento critico sistematico, en que nuevamente se da paso a la razén
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y se considera que el conocimiento empirico como tal es desfasado gracias al crecimiento
teorico. (Martini, 2008). La relacion entre fe y razon, que hasta antes habian sido un limitante
del pensamiento, ahora no es una dualidad, sino que se entiende como saberes distintos e
independientes con fines diferentes; sin embargo, pueden ser complementarias, deslizandose
una de otra para alcanzar la verdad. Desde su vision, la mente tiene el poder de adquirir
conocimiento, cuyo punto de partida son los sentidos y su método parte desde la observacion
y analisis de la realidad, aplicando procesos de razonamiento l6gico del pensamiento.

Segun Marciales (2003), en una referencia a Aquino, indica que el hombre no tiene
ideas innatas y que la mente logra una abstraccion que conduce a la formacién de ideas que a
su vez pueden ser cuestionadas y reflexionadas. Aquino genera una armonia entre la teologia
y la filosofia, tomando aspectos de Aristoteles, que los adapta para encontrar una relacion
entre el pensamiento con la teologia; que repercute en el favorecimiento a la vision cristiana
dirigida hacia la inmortalidad del ser humano, por lo que el pensamiento si bien es
independiente, se relaciona a un ente superior divino. El conocimiento se convierte en un
producto activo de un don divino en que el intelecto agente es inmortal. Seguido, afiade que
la mente tiene el poder de reflexion en que se pone en juego la veracidad (razén) de una

realidad sensible (sentidos) que responde a una explicacion y la causalidad divina.

Posteriormente, encontramos una interesante critica que abre horizontes respecto al
pensamiento y el uso de la razon. Bacon es uno de los autores mas importantes de la
modernidad, anticipando el pensamiento filoséfico en que considera que la ciencia
aristotélica esta desfasada y se debe buscar una nueva forma de hacer ciencia. Por ello, a
diferencia de los sofistas, considera que su l6gica encuentra deficiencias que son producto de
fuentes falsas, lejanas de la realidad, que conducen a un dogmatismo arrogante y nos alejan

de un pensamiento razonado. Aunado a ello, existe un estado de pasividad en la que se han
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tomado los conocimientos antiguos como verdades, sin lugar a réplica o analisis. Por ello,
dentro de su propuesta, menciona errores tipicos a los que llama idolos y su superacién
lograra que la ciencia avance en la basqueda de la verdad y la raz6n como aspecto
fundamental del pensamiento critico; nos interesa conocer los idolos del teatro, donde su
critica esta dirigida en aceptar los pensamientos o conocimientos simplemente por ser
antiguos. Su método es inductivo, pues partiendo de lo particular se llega a un conocimiento
general y tiene una concepcion en que la ciencia encuentra una relacion en la aplicacion
practica. Si bien en su teoria no precisa sobre el pensamiento critico, nos acerca a la razén y
la busqueda de la verdad, constituyendo un avance importante en que la aplicabilidad y praxis
son esenciales para llegar a la razon, pues la ciencia debe tener una aplicacion practica en el
dia a dia, dando poder de cambio al ciudadano. Bacon (2003), en una postuma traduccion,
hace una critica respecto a la opinion del hombre por tener una negligente ambigliedad en lo
que da por sentado lo establecido por otros; sin embargo, propone la movilidad del
pensamiento y la capacidad de razonar (pensamiento critico) para llegar a la busqueda de la

verdad, partiendo desde los sentidos y la experiencia.

Descartes nos trae una nueva vision y nos acerca a la importancia de la razén para
descubrir la verdad, dando paso a la objetividad que nos permita acercarnos al conocimiento
real. Para el autor, lo Gnico y existente es el pensamiento, por ello se aleja del empirismo y
acerca a un racionalismo en que la duda cobra una vital importancia en el pensamiento y nos
conduce a la razon. Fernandez, et al. (2006), en una referencia a Descartes, mencionan que
desde su teoria, el mundo consta por mentes y cuerpos, que constituyen dos sustancias
esenciales, pues mientras que el cuerpo es una parte irreflexiva y pasiva, la mente logra un
estado activo en el que el pensamiento es infinito, y su independencia le da al alma un
caracter de inmortalidad. En una clara separacion al aristotelismo, dirige su labor hacia la

busqueda del conocimiento certero en que se da paso a la duda metddica o el método de la
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duda, donde asegura que la tinica verdad es estar pensando, de donde nace la frase “pienso,
luego existo”. Su método cartesiano consiste en dudar sistematicamente hasta llegar a la
verdad. Descartes afiade que los prejuicios, pasiones, influencias de la educacion e
impaciencia nos alejan del camino real y verdadero. Esta propuesta nos da una notoria
relacion con el pensamiento critico basado en el principio de la duda sistematica, pues sitta la
razon y da paso al cuestionamiento de todo lo que conocemos, en busca de evidencias

certeras y lgicas.

Por su parte Locke se pregunta acerca de la mente humana y hasta donde se puede
llegar a conocer, identificando fuentes del conocimiento en que encontramos; la sensacion y
la reflexion como fuentes de experiencia. Marciales (2003) precisa que la sensacion es lo que
se ocasiona desde el impacto a nuestros sentidos y los objetos a los que somos expuestos,
mientras que la reflexion se da sobre la observacidn de nuestros procesos mentales. Desde
esta perspectiva, todo nuestro conocimiento se basa en la experiencia, apartando la vision de
las creencias innatas pues el conocimiento del hombre se da ya sea por experiencia o de la
reflexion de las ideas dadas por los sentidos. El pensamiento critico, desde esta perspectiva,
es visto desde la razon, y el ser humano solo puede llegar a pensar o generar ideas a partir de
la experiencia; su teoria del conocimiento rechaza las ideas innatas, pues no existe
conocimiento universal, sino uno va aprendiendo de acuerdo a su contexto y en medida de

su relacién objeto - sentidos.

Sin embargo, Habermas, en su propuesta de teoria critica, propone que el
conocimiento no solo abarca una reproduccién de datos objetivos de la realidad, sino que
ademas su constitucion. Carretero (2006), en una referencia a Habermas, precisa que si bien
se deja a un lado la razon sustancial que era propuesta por la religion, también se busca la

razon procedimental que propicia fundamentos en la validez de la ciencia y principios de la
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vida social, en términos del pensamiento critico nos permite cimentar el pensamiento en
sustentos reales, l6gicos y coherentes. Lejos de una vision marxista, considera inviable la
radicalidad de la racionalidad en la identificacion de la razon. En su propuesta, también se da
énfasis a la experiencia y praxis, fomentando el consenso y didlogo, de una manera activa en
que el ciudadano comprometido con la vida democrética pueda expresar sus ideas, evaluarlas
y participar con libertad de pensamiento y opinion, teniendo las mismas posibilidades y
oportunidades. Lo mencionado se relaciona directamente al pensamiento critico, pues tendra
como consecuencia la formacion de personas que no solo piensan y reflexionan, sino que
participan de una experiencia que permite cristalizar el pensamiento critico.

Dewey amplia este panorama, pues logra cimentar bases pragmaticas sobre el
pensamiento humano, definiéndolo como un pensamiento reflexivo que transita por un estado
de duda y dificultad metal, lo cual genera como resultado otro estado de busqueda, en el que
se intenta disipar aquello por lo que se duda y a lo que llama un estado de perplejidad, que a
su vez, nos orienta el proceso reflexivo (Marciales, 2003). Aunado a ello, propone que es un
estado activo en que se deja a un lado la pasividad y receptividad, para dar paso al propio
proceso reflexivo, donde se formulan preguntas, se busca, encuentra informacion y se
contrasta; conduciendo a un proceso de analisis y depuracion como parte de la evaluacion,
hasta llegar a conclusiones propias, segin Leon (2014). Desde esta perspectiva, el
pensamiento critico para Dewey implica la movilidad de un estado activo en que se da paso a
la curiosidad e indagacién, siendo la clave para la calidad de nuestros razonamientos. Dewey
refiere que pensar de manera critica implica una consideracion activa y cuidadosa sobre algo

que se cree y que se fortalece sobre fundamentos l6gicos y conclusiones evaluadas.

Partiendo de dicho acercamiento a la esencia del pensamiento critico, aparece uno de
los fildsofos estadounidenses mas representativos y considerado exponente del pensamiento

critico, que es Roberth Ennis y quien se refiere acerca de las cualidades y procesos que se dan
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en un pensador critico. De Juans (2013), en una referencia a Ennis, indica que en su
propuesta se recopila un conjunto de cualidades que un pensador critico y reflexivo debe
poseer fomentadas mediante la discusion en aula, que a su vez responden a tres estrategias
interconectadas de manera coherente y han servido en el &mbito de la educacion. Dichas
estrategias son las siguientes: reflexionar antes de hacer juicios precipitados, indagar sobre
las razones de una fuente de informacion y generar hipotesis que permitan construir nuevos
puntos de vista frente a una situacion problematica. Desde la perspectiva de Ennis, la razén
predomina sobre las otras dimensiones el pensamiento, y el pensamiento critico debe ser
enfocado a reconocer aquello que es verdadero y justo, valorando el aspecto moral. (Diaz y

Montenegro, 2010)

Ennis considera que el pensamiento critico constituye un proceso cognitivo complejo
a partir del razonamiento y la reflexion, partiendo desde la premisa que el ser humano es
racional, seguin Diaz y Montenegro (2010). Su teoria aborda aspectos importantes
relacionados al conocimiento, la interpretacion y la emision de opiniones argumentadas que
se enfocan en la accién y que conducen a un rol activo del pensador, donde para decidir “qué
hacer” y “qué creer”, se debe evaluar un conjunto de enunciados que le permiten movilizar su

propia produccion intelectual.

Piette (1996), en una referencia a Ennis, menciona que el pensamiento critico esta
directamente relacionado a la accion, es decir que aparece dentro en un contexto especifico
ante una situacién problematica, lo que concluye en la toma de alguna decision que
previamente ha sido evaluada, siendo alli donde juega un rol importante el aspecto moral del
ser humano. En esta teoria, observamos al pensamiento critico desde una visién holistica y el
factor humano aparece en medida que solucionamos una problematica aplicando el analisis y

la evaluacion, en que el pensamiento propicia la razon y reflexion, y donde se analizan los
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fundamentos propios y ajenos. Por ello, su evaluacion se basa en la capacidad para presentar
un argumento, analizar, evaluar y tomar una postura frente a dicha construccién; aunado a
ello, segun Calle (2013), se identifican cuatro habilidades principales que son las siguientes:
el pensamiento inductivo, juzgar la credibilidad de un argumento, el pensamiento deductivo y

la propia identificacion.

De este modo, el pensamiento critico va tomando un sentido mas amplio en que la
accion es un factor importante y Facione complementara algunas habilidades y aspecto del
pensamiento critico. Facione, realiza una interesante reflexion e investigacion en torno al
pensamiento critico, estableciendo algunas habilidades presentes durante el proceso, que nos
permiten concluir en modelos de evaluacién y comprenderlo como un proceso autorregulado
y complejo. En una mirada profunda hacia el pensamiento critico, logra comprender al

pensamiento no solo desde la parte cognitiva sino también desde la manera de vivir.

Facione (2007) indica que el pensamiento critico es vital en una investigacion y es un
juicio autorregulado que responde a un proceso analitico, evaluativo e inferencial a partir de
la evidencia o el sustento con el que se cuenta, lo que lo sitia como un arma poderosa para la
educacion y potencia un juicio a partir de bases criterioldégicos y metodolégicas enmarcadas
en un determinado contexto. Segun el autor, el pensamiento critico es un proceso
complejo que debe ser aplicable para la vida contribuyendo a una mejor sociedad con
decisiones reflexionadas y con educacion civica. En su ensayo, propone un conjunto de
disposiciones y habilidades del pensamiento critico que estan adheridas al buen pensador, en
que la combinacion de estas conlleva a decisiones autorreguladas que nos conducen hacia una

sociedad racional y democratica.

Facione (2007) también propone seis habilidades del pensamiento critico que se

interconectan en el proceso del pensador critico:
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- Lainterpretacion, que constituye la comprension de una gama de fuentes,
experiencias, situaciones o eventos

- Analisis, que es la desintegracion de todas las partes para explorar e identificar las
relaciones de inferencia, hasta analizar argumentos

- Evaluacion, que es la valoracion de la credibilidad de los enunciados, juicios o
creencias, valorando su fortaleza I6gica

- Inferencia, en que se identifican aspectos para sacar las conclusiones frente a la
situacion

- Explicacion, que es la presentacion de las propias conclusiones con coherencia y
I6gica

- Autorregulacion, que es un proceso autoconsciente de los juicios propios y su

evaluacion

Facione (2007) también afiade un conjunto de caracteristicas del pensador critico ideal
y son, la curiosidad por conocer una variedad de temas, interés por mantenerse informados, la
confianza en los procesos de investigacion, valorar su capacidad para razonar, la flexibilidad
para escuchar nuevas perspectivas como parte del alejamiento a un egocentrismo,
considerandose un limitante dentro del proceso critico y evaluativo. Aunado a ello, afiade que
un pensador critico debe contar con una claridad al momento de expresar un argumento,
logrando seleccionar informacion que permita una fundamentacion clara. El pensador critico
es inquisitivo y de mente abierta en medida que su capacidad reflexiva le permite abrir
horizontes hacia nuevas perspectivas, evaluarlas y rectificar un propio juicio en caso lo
encuentre necesario dentro de su proceso evaluativo y de autorregulacion. El autor nos brinda
una concepcién de pensamiento critico, centrando su importancia en la formacion de

ciudadanos comprometidos, flexibles y criticos.
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En el 2004, Boisvert nos aproxima al pensamiento critico en su libro la formacion del
pensamiento critico: teoria y practica. El autor menciona que el pensamiento critico es vital
en nuestro contexto, en medio de cambios significativos y donde necesitamos ser
responsables de nuestro propio pensamiento. Naessens (2015), en una referencia Boisvert,
explica que el autor busca aproximarnos a una definicion e identifica tres aspectos en base a
otras concepciones y gque son: el pensamiento critico visto como una estrategia del
pensamiento, visto como un aliado para la investigacion y visto como un proceso; con
respecto a este ltimo, afiade que deber ser un proceso activo, autdnomo y libre en que el
individuo toma decisiones desde una perspectiva reflexiva. El autor menciona que el
pensador critico actla en situaciones problematicas, tomando decisiones frente a las mismas e
implica analizar los propios pensamientos desarrollando criterios y estandares adecuados para
el analisis y la evaluacion (Laiton, 2010). EI pensamiento critico requiere de un gran trabajo
intelectual, de autonomia y de flexibilidad del individuo y es indispensable que la educacion
promueva su desarrollo, partiendo desde tres objetivos: conocer qué es el pensamiento critico,

ensefar a pensar y reflexionar sobre el pensamiento.

Boisvert, segun Naessens (2015), propone algunas caracteristicas y lineamiento del
pensador critico, valorando su capacidad de autocritica y reflexion, ademas el pensador
analiza situaciones, busca evidencias, sustenta argumentos, evalla, presenta conclusiones,
delibera, ordena y es coherente. Segun el autor, existen algunas disposiciones y actitudes que
permiten autoevaluarse y evaluar sus propios juicios. El autor afiade cuatro capacidades el

pensamiento critico:

- Evaluacion de la credibilidad de una fuente; etapa de indagacidn a partir de criterios,

busqueda de opiniones, creencias, fuentes entre otros
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- Analisis de los argumentos: en que se analizan las razones por las que se sustenta

una afirmacion. Se buscan argumentos explicitos e implicitos

- Presentacion de una argumentacion de manera oral o escrita: se expresan opiniones
coherentes y sustentadas, ademas se considera motivos y no descarta otras

posibilidades

- Respetar las etapas del proceso de resolucion de problemas: en que se toma una
decision frente a un problema, se formulan soluciones posibles, se evaltan soluciones

propuestas, se aplican y corroboran su eficacia

Asimismo, Paul y Elder realizan importantes aportes en el campo del pensamiento
critico, proponiendo una guia para el pensamiento critico y estandares que nos permita
potenciar sus habilidades. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico constituye un
proceso que permite el analisis y la evaluacion del propio pensamiento y su proposito radica
en mejorarlo. Paul y Elder (2005) refieren que el pensamiento critico requiere de conocer los
elementos del pensamiento y estandares intelectuales basicos en el pensamiento, lo que
conduce a la reestructuracion del pensamiento propio, a partir de su analisis y es alli donde se
encuentra el verdadero mejoramiento del pensamiento. Para el autor, el pensador critico

mejora la calidad de su pensamiento en medida en que lo somete a estandares intelectuales.

Paul y Elder (2003) mencionan un conjunto de elementos del pensamiento y son:
propdsitos y metas, preguntas en cuestion, informacion, interpretacion e inferencia,
conceptos, supuestos, implicaciones y finalmente puntos de vista. Asimismo se habla sobre el
pensamiento egocéntrico, que juegan un rol importante para alejarnos del pensamiento
critico, pues conduce a centrarnos en nuestra propia manera de pensar, descartando otras

posibilidades distintas a las propias.
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Los autores en mencion, ademas precisan sobre algunos elementos del proceso del
pensamiento en la Mini guia del Pensamiento critico; dichos elementos se presentan en la

figura 1.

Figura 1

Elementos del pensamiento. Mini guia del pensamiento critico de Paul y Elder (2003)
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Paul y Elder (2003) también establecen un conjunto de preguntas que se aplican para

efectos de la evaluacion en el pensamiento critico y las propone el siguiente modo:

“Lista de cotejo para evaluacion

1. ¢Qué esta evaluando? ;Por qué? (sea preciso).

2. Formule preguntas meticulosas, incisivas (que reflejen su proposito).

3. Especifique la informacién que necesita recopilar (para contestar la pregunta).

4. Decida los criterios o estandares. (;Son éstos practicos y razonables? ;Estan alineados a

Su proposito?).
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5. Seaclaro en lo que esta tratando de indagar.

6. ¢Habra alguna consecuencia negativa involuntaria de su forma de evaluar?

7. Revise la evaluacion. (Es coherente, 16gica, realista y practica?” (Pual y Elder, 2003, pp.

21).

Partiendo de algunas concepciones antes expuestas, el Ministerio de Educacién
(2006) toma algunos conceptos mas representativos en la busqueda por definir un modelo
para el desarrollo del pensamiento critico en aula, concluyendo en la publicacion de una guia
para desarrollar el pensamiento. En dicha guia, se valora la importancia del pensamiento
critico en la educacion como estrategia para la formacién de ciudadanos reflexivos,
analiticos, comprometidos, flexibles y resolutivos, a partir del procesamiento de una
informacidn hasta su evaluacion. Por ello, el pensamiento critico se da en medida de una
secuencia de etapas que comienzan desde la percepcion de un estimulo, donde pasa hacia a
un estado de indagacion en que el pensador identifica si hay un problema para evaluar, opinar
sobre el mismo y presenta posible alternativa de solucion, que nuevamente puede ser puesta

en juicio.

Segun la guia del pensamiento critico, el pensador se interesa por recibir y procesar
una informacion donde se busca construir un propio conocimiento, lo cual llega a la
compresidn de su contenido, pero sobre todo a la praxis, en que se aplica a la vida diaria.
Seguido establece algunos rasgos que constituyen aspectos para su evaluacién y son: el
analisis y sintesis de la informacion, la inferencia, la interpretacién de la informacion, le
sigue valoracion apreciativa (habilidad de evaluar), la exposicion de razones (argumentacién)
y autorregulacién; ello se cristaliza en la toma de decisiones. La evaluacion del pensamiento
critico, afiade, no solo corresponde a productos, sino a la manera en que se procesa una

informacidn, es decir construccion y elaboracion que dan origen al producto.Durante este



35

proceso, el docente debe tener como centro de interés la manera en que el estudiante
construye (representaciones, modelos mentales, esquemas) encontrando una relacién con los
objetivos curriculares. Aunado a ello, se hace una reflexién sobre la importancia del
pensamiento critico como capacidad fundamental del curriculo, que permiten el desarrollo de
una serie de capacidades especificas y a la movilizacion de las habilidades propias del

pensador critico. Por Gltimo, se establecen fases o niveles en el pensamiento critico:

Literal: se estimula el desarrollo de sentidos, los estudiantes pueden: percibir, observar,
discriminar, nombrar, emparejar, secuencias, y ordenar.

Inferencial: en que damos inicio al procesamiento de la informacion, los estudiantes pueden:
inferir, comparar, categorizar, describir-explicar, indicar causa efecto, predecir, generalizar,

entre otros.

Critico: es el nivel mas alto debido a que el estudiante logra: debatir-argumentar y evaluar-

juzgar-criticar.

Posteriormente Patifio (2014) algunos conceptos el pensamiento critico y los
relaciona a la educacion, situdndolo como base para el ser humano, en medida que un
pensador critico logra dar razon de los propios actos. La autora plantea que el pensamiento
critico es un constructo arduo pues implica que, detras de nuestras decisiones no estén
nuestros deseos, miedos, enojos o0 necesidades afectivas que tanto no alejan de la razén y
propone que la racionalidad es el factor clave para la vida humana, y la capacidad para
cuestionar dicha racionalidad, es lo que llamamos: pensamiento critico.

Patifio aborda el pensamiento critico desde la importancia y eje en la educacion
humanista, pues propicia el mejoramiento de las habilidades cognitivas para la criticidad, en

que el estudiante es capaz de defender un puesto de vista luego de un analisis reflexivo ante
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un contexto. Respecto de la evaluacion propone algunos rasgos del pensamiento critico y los
agrupa del siguiente modo: examinar ideas, identificar argumentos, analizar argumentos,
evaluar argumentos; y que articulados permitiran pensar de manera critica, cuestionando
aquello que dabamos por cierto y encontrando nuevas perspectivas que nos permitan abrir
horizontes para lograr el entendimiento complejo de una situacion; de alli nace la importancia

de su fomento en las universidades.

Teorias fundamentales en torno a la categoria aprioristica problema

Para abordar las teorias fundamentales sobre las que se sostiene la presente
investigacion, empezamos a precisar sobre la teoria critica y la influencia en el ambito
educativo, y en el propio pensamiento critico. La teoria critica sienta sus bases en la escuela
de Frankfurt, que busca realizar un andlisis de su sociedad, partiendo de la premisa que existe
un estado de inactividad frente a su realidad. Segun Frankenberg (2011), la teoria critica
afirma que tanto los objetos observados como los sujetos que observan se constituyen de

manera social y deben ser analizados en base a su contexto historico-social.

Partiendo desde esta perspectiva, se relaciona al pensamiento critico, pues busca
despertar la curiosidad por el conocimiento y para evaluar su realidad. Esta teoria introduce
un marco analitico, y reflexivo, cuyo objetivo es el de la transformacidn a partir de la
identificacion de necesidades, intereses y problematicas de algunos sectores excluidos de la
sociedad, dotando al ciudadano una vision reflexiva, en que se fomenta el analisis y cuyo
objetivo es la emancipacion. Respecto de ello, Del Basto (2005) afirma que la investigacion,
la creatividad, la critica y autonomia son los fundamentos en esta teoria, donde se promueve

la participacion activa de los ciudadanos.
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La pedagogia critica puntualmente, propone cambiar la direccion de nuestra realidad,
enfocada en una sociedad mas empatica, justa, honesta pero sobre todo equitativa. Segun
Santaella (2014), el pensamiento critico es un elemento predominante para lograr la
emancipacion y el cambio social que propone la teoria critica. En ese sentido, la educacion es
vista como una herramienta poderosa para la transformacion ciudadana, contribuyendo a la
creacion de una sociedad mas equitativa en que se valora la diversidad, fortaleciendo lazos de
responsabilidad, solidaridad y compromiso social; de alli nace la orientacién de una
educacion democratica y de participacion (Del Basto, 2005). Segun Morales (2014), la
pedagogia critica se ve enfocada en la practica bajo un trabajo educativo basado en la
comunicacion, la democracia y el dialogo, lo que permite formar seres humanos con
conciencia de las condiciones de opresion que existen y de alli iniciar un proceso

transformador, donde la desigualdad de condiciones se erradique.

Ante lo mencionado, la teoria critica educativa contemporanea toma como tarea
central el andlisis en su contexto, que permita identificar algunos aspectos que le afectan y
que sitdan a una sociedad en un estado de inactividad; por ello, se busca generar un
conocimiento que despierte la criticidad en los ciudadanos y que permita evaluar su realidad
y su contexto. La teoria critica también repercute sobre la educacién contemporanea, pues
busca que el estudiante pueda cuestionar aquello que se imparte como conocimiento, lo cual
genera nuevos conocimientos a partir de la experiencia sensible y valorando la relacion

directa entre préactica y teoria.

Segun Morales (2014), la teoria critica en la educacidn contemporanea centra al
pensamiento critico como agente de transformacion en nuestra sociedad, que permite a los
estudiantes cuestionar su realidad e investigar. Aunado a ello, propone la valoracién de una

relacion entre la teoria y la practica, donde desde el punto de vista tedrico se fomente el uso
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de marcos analiticos, explicativos en procesos de investigacion didactica y socioeducativa
que se centra en una investigacion para la educacion a favor del “quehacer” educativo. Y
desde el punto de vista practico se valore el propio trabajo en aula, donde los docentes

puedan promover el uso de los componentes del pensamiento critico.

La presente teoria, como propuesta del pensamiento, presenta cinco puntos nucleares:
En primera instancia, se busca que la educacion sea asumida por docentes reflexivos y
activos en el proceso pedagdgico de ensefianza, es decir, es necesario que el docente sea un
agente transformador frente a los problemas que identifica en su comunidad educativa, donde
se valora la investigacién accion y se da paso a la mejora de procesos educativos. En el
segundo punto, se busca identificar la desigualdad social para comprender el funcionamiento
de la escuela e incidir en la mejora de su comunidad. En el tercer nucleo, se critica la manera
en que se toman decisiones en la educacion, pues son consideradas arbitrarias y lejanas a los
beneficios de los estudiantes, por lo que se propone la democratizacién en los procesos. En el
cuarto punto, se propone el consenso como estrategia para el analisis, la reflexion y didlogo.
Por ultimo, se propone la emancipacion, en que, a partir de la reflexion y didlogo se logra
tomar conciencia de las propias condiciones en busca de mejorarlas y emanciparse (Morales,

2014).

Por otro lado, encontramos al constructivismo, como una corriente que influye sobre
la investigacion psicoldgica y la educacion y desde la perspectiva del ser humano en un
estado activo donde construye su propio conocimiento. Como grandes exponentes
encontramos a Vygotsky con su aprendizaje colaborativo, a Piaget con sus estadios para el
desarrollo cognitivo, a Ausubel con su aprendizaje colaborativo y a Brunner con el
aprendizaje por descubrimiento. Todos los exponentes parten desde la presencia de un

conocimiento previo que permite al estudiante construir sobre lo que se va a aprender. Sobre
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esta teoria, Trujillo (2017) indica que el constructivismo intenta dar razén sobre la naturaleza
del conocimiento, en que aquel conocimiento con el que se cuenta da paso a generar uno
nuevo, pues no es posible hallar algo nuevo de la nada; aunado a ello, indica que el
constructivismo en un aprendizaje esencialmente activo. EI pensamiento critico esta presente
en lo mencionado anteriormente, pues se busca la participacion activa y construccion propia
de los conocimientos, a partir de la reflexion, andlisis y construccion. Desde esta postura, se
toma el aspecto activo del sujeto en que se va modificando constantemente un conocimiento
en medida de las nuevas experiencias y se aborda como tarea central la concepcién del
estudiante, donde se convierte en el protagonista de su aprendizaje, pues se busca que
internalice, analice, reacomode, transforme y lo interprete, generando nuevas estructuras
cognitivas que le permitan enfrentarse a nuevas situaciones. Segun el autor, toda actividad
constructivista fomenta el trabajo colaborativo, el aprendizaje por descubrimiento, el

pensamiento critico, el cuestionamiento continuo, el dialogo, el debate y la participacion.

Perspectivas de estudio en torno a la categoria aprioristica problema

Partiendo de lo anterior, entendemos que el pensamiento critico en los Gltimos afios ha
cobrado vital importancia en el &ambito educativo, pues se busca formar estudiantes criticos y
reflexivos que enfrenten un mundo globalizado con nuevos retos y oportunidades. Asi, en
esta perspectiva, encontramos al actual enfoque por competencias, en oposicion al antiguo
enfoque de educacion repetitiva, autoritaria y hasta arcaica en que los estudiantes imitan
conductas o repetian canones establecidos sin cuestionar; por el contrario, en este enfoque
se propone una educacién activa en que la participacion y analisis del mundo que nos rodea

es vital.

Segun Martinez (2013), el enfoque por competencias en la actualidad esta relacionado

con capacidades superiores como el pensamiento critico, pensamiento creativo, la toma de
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decisiones y resolucién de problemas, en una educacion contemporanea en que se busca la
formacion de ciudadanos reflexivos y criticos. En la educacion superior, desarrollar el
pensamiento critico constituye tarea central para los docentes universitarios, pues promueven
la investigacion y la formacién de ciudadanos con capacidades de orden superior, ademas de

comprometidos con su sociedad.

Martinez (2013) afiade dos aspectos nucleares en la educacion superior y su relacién
con el enfoque por competencias: En primer aspecto nuclear, lo relaciona a la sociedad de la
informacién y del conocimiento, haciendo una reflexién sobre el alineamiento en la
formacion de ciudadanos con competencias en un mundo globalizado, gestores de su
conocimiento y capaces de actuar en el ambito internacional, poniendo en practica sus
recursos intelectuales, su espiritu critico y su capacidad para resolver problemas, con ideas
innovadoras. A ello afiade, que de alli nacen los acuerdos internacionales y busqueda de
hegemonizar los curriculos ampliando un mercado de trabajo para estudiantes y docentes,
como ejemplo tenemos el proyecto Tuning europeo y de América latina. El sequndo aspecto
nuclear, se refiere a que el actual enfoque por competencias centra su interés en el desarrollo
de capacidades de orden superior y es alli donde el pensamiento critico toma un rol esencial,
lo cual permite transformar la informacion en conocimiento y en que el pensamiento se torna

innovador, reflexivo, critico, enfocado en la toma de decisiones.

Otra perspectiva de estudio, cuya esencia esta centrada en la formacion del ser
humano, es la educacién humanista y como tal fomenta el desarrollo del pensamiento critico.
Patifio (2014) hace referencia a la racionalidad humana y su repercusion en la toma de
decisiones, donde el ser humano es duefio de sus propios actos porgue es el encargado de
seleccionar alguna alternativa ante una situacion, pero es alli donde debe potenciar la lucidez

racional, dando peso a los motivos para tomar una ruta o decisién. Desde un enfoque
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humanista, se propone la formacién del ser humano responsable de los propios actos,
ayudandolo a auto examinarse y examinar alternativas que le conllevan a tomar una decision
y ello promueve la humanizacién. En la educacion humanista, se valora la capacidad de
cuestionar la racionalidad, que constituye un ejercicio denominado pensamiento critico o
dinamismo de la criticidad; aunado a ello, desde esta perspectiva del pensamiento critico se
toma un papel activo en la racionalidad, en que el ejercicio l6gico y racional permite que los

ciudadanos defiendan aquello que consideran ético.

Patifio (2011) hace algunas precisiones respecto a los docentes en la educacién
humanista, donde precisa la importancia de docentes que realicen una seleccion de sus
estrategias con dindmicas vivenciales, con actividades divergentes y creativas, que ademas
fomentan preguntas que promuevan una vision critica de su realidad. Seguido, incide en que
fomentar la reflexion critica es tarea central en la educacion humanista y que todo este
proceso conduce a una reflexion interna, a un replanteamiento de asuntos y a abrir horizontes
frente a nuestra realidad; ademas, se fomenta con técnicas como el debate en clase y

participacién conjunta.

Como siguiente perspectiva, encontramos el paradigma critico social, con un marcado
caracter auto reflexivo en que los integrantes o participantes, en un determinado contexto
analizan su realidad y promueven una transformacién gque beneficia a la misma. La educacién
experimenta grandes cambios en gque es necesario aplicar nociones criticas y contar con

ciudadanos comprometidos con su sociedad.

Trujillo (2017) afirma que, desde esta perspectiva, se busca una educacién que
fomente el pensamiento critico, el cuestionamiento analitico, el control emotivo, el manejo de
informacién en medio de un mundo globalizado con cambios positivos y negativos para

nuestra sociedad. En una referencia a los educadores, precisa que realizan una labor titanica
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porque requieren desarrollar estudiantes autdbnomos, pensantes y productivos que critiquen su
realidad, la evalGen y la transforman; por ello, el pensamiento critico es una herramienta
poderosa para el paradigma critico social. El aporte desde esta perspectiva esta enfocado a
contar con un estudiante con caracteristicas como: formular problemas, llegar a conclusiones,
ser mente abierta, observar su realidad, se basa en fundamentos claros, es auto disciplinar, es

auto regulado y se autocorrige.

Definicidon conceptual de la categoria aprioristica problema

El pensamiento critico constituye una herramienta importante en un mundo
globalizado en que se exigen nuevas competencias que responden a nuestra realidad y los
desafios propios de nuestro contexto; permitiendo buscar mas alla de lo evidente para
encontrar alternativas pensadas desde una manera autonoma y responsable buscando dar
solucion a una problematica. En el campo de la educacion, desarrollar el pensamiento critico
constituye una ardua labor que si bien es promovida desde la base de nuestro curriculo,

deberia ser trabajada de manera cautelosa por el docente.

Facione (2007) indica que el pensamiento critico constituye un juicio autorregulado y
con una direccion clara, que ademas respondera a la solucion de algo a partir de la toma de
decisiones, y que para llegar a ello, existe un previo proceso de andlisis, de evaluacion, de
interpretacion y de inferencia a las que posteriormente define como cualidades que permiten
llegar al logro de pensador critico, valorandose como fundamental en un proceso de
investigacion. Desde esta perspectiva, el pensador critico ideal es flexible, reconsidera
opiniones, las escucha, las evalua, reflexiona sobre ellas y es capaz de emitir una opcion que
lo conlleva finalmente a tomar una decision. Este proceso implica movilizar un conjunto de
habilidades que transitan desde la mera recepcion hasta la reflexion de la misma. Segin Paul

y Elder (2003), el pensamiento critico es el proceso en que se evalta el propio pensamiento
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con la finalidad de superarlo, en otras palabras es un modo en que se piensa sobre cualquier
tema con el fin de mejorar la calidad del pensamiento y se apodera de las estructuras propias
del pensamiento sometiéndose a estandares intelectuales. De alli, nace la importancia de
razonar sobre el propio pensamiento, aprendiendo a descentrarse de nuestro propio
pensamiento dando paso a nuevas posibilidades que seran evaluadas de manera coherente y

clara.

Pensar de manera critica implica un proceso complejo en que se movilizan un
conjunto de habilidades que estan orientadas hacia un propdsito o situacion. Por su lado,
Ennis menciona sobre la importancia del pensamiento critico, definiéndolo como un
pensamiento razonable y reflexivo. En primera instancia, cuando se refiere a lo razonable,
nos indica acerca de un pensamiento que no es casual, sino que responde a un proceso en que
prima la razén, buscando la verdad de los argumentos. En segunda instancia, cuando se
refiere al aspecto reflexivo, lo relacion a la autorregulacion y autoevaluacion, que conlleva a
los seres humanos a poder evaluar los propios argumentos y los que son ajenos, desde una
perspectiva logica y coherente en sus fundamentos. Aunado a ello, afiade un aspecto
importante en torno a nuestra investigacion, que se relaciona con la “accion” y que sitta el

quehacer del pensador critico frente a una situacion presentada. (Diaz &Montenegro, 2010)

Para continuar definiendo al pensamiento critico, encontramos a Boisvert quien
menciona que el proceso activo en que se toman distintas decisiones frente a un problemay
desde una forma critica de pensar o evaluar una realidad, es denominado pensamiento critico;
asimismo menciona que en este proceso se busca propiciar la reflexion, la evaluacion, la
autocritica a partir de una actitud flexible que conlleva a autoanalizarse siendo capaz de

recopilar nuevas perspectivas, evaluarlas y modificar la manera de pensar. (Naessens, 2015).
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Ello conlleva a situar al pensamiento critico como una herramienta que aporta a la
formacion de estudiantes criticos. Segun Paul y Elder (2005), el pensamiento aparece en
medida que se reestructura el pensamiento después de haberlo analizado y evaluado, a partir
del que un pensador critico logra una integridad intelectual. Por su lado, el Ministerio de
educacion del Peru (2006) realiza una guia para desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes, y lo define como un proceso que se interesa por un procesamiento de la
informacion recibida y que la transforma en un propio conocimiento, a partir de una

comprension profunda y significativa; ello sera aplicado en una situacion de nuestra vida.

Aunado a ello, indica que dicha capacidad fundamental es clave para el sustento del
curriculo y seran logradas gracias a la adquisicién de capacidades especificas que responden
a un conjunto de habilidades. Tomando lo mencionado por los autores en mencion,
entendemos al pensamiento critico como un proceso activo y reflexivo que promueve el
analisis y la evaluacion de un tema o situacion problematica, buscando una indagacién donde
prima la razén, argumentacion, que nos aleja de un pensamiento egocéntrico y conduce a la

solucion autorregulada desde una perspectiva ldgica, critica, coherente y ética.

Subcategorias de la categoria aprioristica problema

La subcategoria denominada analisis constituye un momento importante dentro del
proceso para un pensador critico. El analisis, para efectos de nuestra investigacion, constituye
el momento para examinar, indagar, identificar, relacionar y profundizar lo relacionado a
algln asunto o tema a abordar. Segun Facione (2007), el anélisis se da cuando el estudiante
logra identificar las relaciones de inferencia que se pueden evidenciar en algunos enunciados,
sean reales o supuestos. Dichos enunciados responden a conceptos, experiencias o formas de
representar algo y se dirigen a expresar un juicio, experiencias, opiniones, creencias o

razones. Segun el autor esta es una etapa en que se examinan las ideas y analizar argumentos
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gue nos permiten ir mas alla de lo evidente, logrando establecer relaciones e identificar
aspectos como: idea principal, ideas centrales, conclusiones, propdésito entre otros.

Por su parte, Ennis menciona al analisis dentro de las dimensiones bésicas del
pensamiento critico y afiade que analizar constituye separar y descomponer las partes de un
todo para entenderlo a profundidad y en que dicha descomposicidn se convierte en
componentes que se pueden relacionar de manera especifica y constitutiva. (Ministerio de
Educacion, 2006).

Patifio (2014), cuando refiere al analisis, indica que es el momento en que se identifica
y diferencia una serie de aspectos como:

- Conclusiones principales

- Premisas y razones

- La estructura general

- Los elementos que forman parte del mismo.

Por ello, cuando se habla del analisis, se busca que sean los estudiantes quienes
indaguen acerca de algo expuesto, para poder entender de manera profunda sus causas,
efectos, relaciones y partiendo de ello conocer e identificar aspectos importantes que nos
conlleven a elaborar una opinion. Cuando se aborda el andlisis no solo se deben identificar las
partes de un todo, luego de la descomposicidn sino de entender de qué se trata cada parte y
cudl es la funcién que cumple. El andlisis nos conduce a aclarar algunos supuestos, identificar
algunas debilidades en los fundamentos o creencias; asimismo dara pase al cuestionamiento
ulterior con bases sélidas que permitan encontrar las relaciones entre las partes. Partiendo de
los autores mencionados, precisamos los siguientes indicadores:

1. El estudiante indaga informacion sobre la credibilidad de un enunciado o argumento
presentado, aungue difieran de la propia.

2. El estudiante identifica el significado, premisas y razones de un argumento o postura.
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3. El estudiante genera preguntas sobre un enunciado o argumento presentado.
4. El estudiante sintetiza y organiza la informacion de un argumento o enunciado.

5. El estudiante explica uno o mas argumentos presentados frente a un tema.

Nuestra segunda subcategoria del pensamiento critico, denominada “evaluacion”, esta
referida a la valoracion que le da el estudiante de una fuente o enunciado aun siendo ajena a
la propia, dicha valoracidn se enmarca dentro de un criterio l6gico y coherente. Segun
Facione (2007), la evaluacion es la valoracion de la credibilidad de un enunciado, supuesto,
juicio, experiencia y otros, dicha valoracion se acompafa de una fortaleza Idgica partiendo
desde las relaciones de inferencia. Dentro de esta subcategoria encontramos la necesidad de
juzgar la credibilidad de una fuente de informacién e identificar deficiencias o virtudes en
caso existir en una propuesta. Patifio (2014) indica que para evaluar es necesario que el
pensador critico se encuentre en un estado de neutralidad y se acerque a una vision objetiva.
Seguido, la autora propone acciones como: determinar la aceptabilidad o la confianza que
genera una fuente de la que se busca la informacion, investigar si un argumento se encuentra
bajo un fundamento légico o de ideas, creencias y supuestos, por ultimo, identificar la medida

en que medida una fuente aporta a la solucién de un problema.

El Ministerio de Educacion (2006) define la evaluacion como una apreciacion
valorativa y la estrategia que permite ejercitar el cuestionamiento y la critica en un tema
expuesto. La evaluacion es una habilidad nos permite encontrar razones que nos conduciran
a apoyar, aceptar, secundar o caso contrario, descartar, rechazar, desertar o no aplicar algln
enunciado, argumento o idea. Por ello, evaluar implica el momento en que se consideran
todas las fuentes para encontrar sus relaciones y a su vez, contextualizarlas con su

realidad. Dicha evaluacion permitirad que el estudiante se descentre intelectualmente y de
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paso a juzgar nuevas perspectivas. Partiendo de los autores, precisamos los siguientes

indicadores:

1. El estudiante induce informacion respecto a una fuente, enunciado o argumento.

2. El estudiante deduce informacion respecto a una fuente, enunciado o argumento.

3. El estudiante juzga la credibilidad de una fuente, enunciado o argumento, si considera
que tiene aspectos en cuestion.

4. El estudiante realiza una valoracion apreciativa frente a una fuente, enunciado o

argumento, con argumentos coherentes.

La subcategoria denominada argumentacion constituye un aspecto fundamental para
el pensador critico, pues es el momento en que sustenta con enunciados coherentes su postura
0 su decision. El Ministerio de Educacion (2006) hace referencia a la argumentacion como la
capacidad que tiene el estudiante para elaborar un discurso y defender un punto de vista, una
posicidn, creencias e inferencias sobre una gama de enunciados previamente abordados.
Desde esta perspectiva, argumentar implica defender, sustentar y justificar la propia
conclusion frente a una situacion presentada. Por su lado Facione (2007) indica que es la
capacidad de presentar resultados que parten desde un razonamiento que es reflexivo, critico
y coherente. Por ello, argumentar constituye el momento en que se presentan las conclusiones
con una visién amplia, donde implica que el estudiante tenga la habilidad para razonar antes
la situacion problematica o enunciado que se presenta, asimismo en este momento se da paso

a buscar convencer o inducir al otro para lograr su razonamiento.

Desde una perspectiva cercana al debate y habilidades comunicativas, lacona (2014)
indica que la argumentacién se da en media que se sustenta algo para demostrar su
razonamiento y esta aparece en medida que exista mas de una idea o un desacuerdo, en ese

sentido cuando se argumenta se quiere justificar aquello que se afirma. Asimismo se busca
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exponer razones con la finalidad de ser escuchados y convencer que aquellos fundamentos
presentados son buenos y razonables. Aunado a ello, la complejidad de un argumento
dependera de las relaciones subordinadas que se generan entre la proposicion principal y las
demas proposiciones. En ese sentido, argumentar requiere de sostener una postura o
enunciado bajo las bases de la coherencia, razén y ética, buscando recaudar evidencias que
conlleven argumentos complejos. A partir de los autores expuestos, se presentan los

siguientes indicadores:

1. El estudiante expone las conclusiones del razonamiento propio de manera clara 'y
coherente.

2. Elestudiante justifica el razonamiento aplicado contrastando con otros razonamientos y
lo contextualiza.

3. El estudiante refuta otras opiniones y defiende su postura frente a una fuente, enunciado

0 argumento

Cuando se hace referencia a la subcategoria denominada toma de decisiones
autorreguladas, se incide en la facultad del ser humano de elegir entre varias alternativas
donde se priorice el aspecto ético y se evalUe una realidad, partiendo del “;Qué hacer?” y el
“;Por qué hacerlo?. (Ministerio de educacion, 2006). Por ello, la toma de decisiones
autorreguladas es la eleccién de una alternativa pensada y reflexionada de manera consciente
donde se aplica como principios el aspecto l6gico y ético, partiendo de una autocritica que
podria conducirnos inclusive a reestructurar nuestro pensamiento. Segun Facione (2007), en
la autorregulacion se realiza un monitoreo constante y reflexionado a las actividades
cognitivas y de los resultados que se han conseguido, cuyo objetivo radica en cuestionar,

confirmar o ratificar el razonamiento que se ha obtenido con la finalidad de autorregularse o
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mejorarlo de considerarlo necesario. Asi se evidencia la distancia entre un pensamiento
egoceéntrico y el pensamiento critico, pues el pensador critico debe reestructurar su
pensamiento tantas veces como lo considere necesario. Asimismo, al tomar decisiones
reflexivas, sopesamos todas las alternativas planteadas, dandole un espacio para su reflexion
y reconsiderando aquellas que son oportunidad, durante este proceso podemos
autoevaluarnos y reconsiderar una posicion con la finalidad de optar por la mejor decision. A

partir de los autores mencionados, identificamos las siguientes categorias:

1.  El estudiante selecciona una alternativa previamente evaluada.

2.  El estudiante reconsidera su posicion o juicio, si cree necesario en busca de encontrar
la mejor solucion frente a un problema.
3. El estudiante aplica una solucion, frente a alguna situacion problematica, con ejemplos
claros y concretos.
Fundamentos teoricos sobre la categoria aprioristica propuesta

Definiciones tedricas de la categoria aprioristica propuesta

Para abordar el tema del pensamiento critico y el dinamismo propio de su esencia, es
necesario hablar de una metodologia didactica que es denominada taller educativo, desde la
gue se proponen metodologias activas enfocadas en el estudiante. Gutiérrez (2009) precisa
que esta metodologia llamada taller se centra en la participacion activa del estudiante,
situandose como el responsable y constructor de su aprendizaje. En la pedagogia, su
intencion es parecida, pues se busca que el estudiante pueda aprender, partiendo desde
actividades ludicas e innovadoras que buscan un trabajo conjunto entre los participantes y
donde se promueve el trabajo colaborativo, la reflexion, la autonomia, la democracia entre

otros aspectos en que se promueve un pensamiento critico y reflexivo.
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Segun el autor, cuando docentes y discentes se conectan en un mismo objetivo,
aunque con distintas perspectivas, se logran resultados positivos y el docente es el
responsable de promover actividades que mejoren su ambito intelectual. Un taller se
fundamenta en una perspectiva humana, en que el aprendiz debe ser responsable con las

decisiones que toma, los juicios que emite y lo que opta por hacer frente a una problematica.

Careaga et al. (2006) indica que el taller constituye un espacio de trabajo conjunto en
que se piensa y se hace, donde se da prioridad al aprendizaje y en que el estudiante aprende
porque esta haciendo algo; por ello la praxis es vital durante este proceso. Desde el lado
humano y desde el ambito pedagdgico, el trabajo no es fragmentado, sino que mantiene un
enfoque sistémico. Gutiérrez (2009) menciona que, en la universidad, constituye una
alternativa muy provechosa porque relaciona el contenido curricular con la comprensién de
los procesos para aprender dichos contenidos, lo que conducen a una autonomia en los
estudiantes, en los procesos para la adquisicion de los conocimientos y es capaz de propiciar
el desarrollo de competencias y capacidades. Asimismo, el taller educativo constituye una
alternativa que se opone a una ensefianza tradicional por su caracter integrador entre teoria y
practica, en que se facilita la adquisicion de los conocimientos partiendo desde el desarrollo

de las competencias del estudiante.

Segun Maya (2007), en el taller, tanto docente como estudiantes asumen un reto
donde juega un rol importante el aprender a ser, aprender a aprender y el aprender a hacer,
pues funcionan de manera integrada y promueven el desarrollo personal, critico y creativo,
partiendo desde la realidad y donde se busca una transformacion innovadora. En el taller, los
estudiantes descubren problemas a través de una reflexion de las problematicas que se
presentan. Por otro lado, la relacion entre docente y discente es de apoyo mutuo de empatia y

aprendizaje.
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Segun Aponte (2005), el taller constituye un instrumento adecuado para estimular la
investigacion en la educacion, desde su perspectiva, el taller educativo facilita la
reciprocidad entre estudiante y docente y presenta un enfoque sistémico y sistematico frente a
la problematica de una realidad compleja. El taller hace referencia a un lugar donde se
trabaja, se elabora y se transforma algo para ser utilizado. Ello se relaciona con la pedagogia,
en medida que cumple una funcion parecida pues hace referencia a una forma de ensefiar y
aprender mediante la construccion de algo y que se aplica de manera colaborativa entre los
participantes, siendo este Gltimo detalle un aspecto trascendental en este tipo de propuesta.
(Ander-Egg, 2005). Segun Aponte (2005), el docente se debe amparar sobre cualquier
modelo que propicie la formacién de ciudadanos autdnomos, creativos, activos, criticos y

constructores de su propio conocimiento.

Por ultimo, Ander-Egg, (2005) afiade que el taller se puede adaptar a las necesidades
especificas de un contexto educativo determinado, viéndolo como estrategia metodoldgica
que propicia el aprendizaje colectivo en la construccion de conceptos a través del proceso

investigativo.

Tipologias y clasificaciones de la categoria aprioristica propuesta

El taller educativo se caracteriza por la escucha activa a todos los miembros que
asumen un rol y una tarea especifica en direccion a un objetivo, por lo que la opinion de
todos es igualmente valorada y la decision es tomada de manera colectiva, lo que responde a

ciertas caracteristicas y tipologias propias de un taller educativo.

Careaga et al. (2006) indican que, en un taller educativo, se posibilita al estudiante un
conjunto de habilidades como: saber escuchar al otro de manera activa, aprender a planificar
de manera colaborativa, escuchar la opiniones adversas, tolerar, analizar una informacion,

sintetizar, identificar aquellas ideas relevantes de las que no la son; dichas caracteristicas
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forman parte de la promocion en el desarrollo cognitivo, operacional y relacional del
estudiante, ademas ayudan a desarrollar las competencias profesionales. El taller educativo es
integral pues los procesos intelectuales se ponen en practica en medida que se busca la
reflexion y esto brinda experiencias a los participantes. Dichos participantes tienen como
problematica intereses que afectan a todo el equipo, volviéndolo de interés y significativo. El

autor en mencidn identifica las siguientes caracteristicas predominantes:

- Busca dar solucion a problemas planteados.

- Propicia la participacion activa en el estudiante

- Propicia el andlisis y la reflexion.

- Utiliza las caracteristicas de los participantes para propiciar un espacio de reflexion.
- Fomenta el debate y discurso.

- Seorienta a la resolucion de tareas, el grupo debe evaluar objetivos y acciones de

mejora.

Careaga et al. (2006) precisan que la evaluacion es continua y busca un enfoque
formativo en que se da valor a la retroalimentacion y dénde evaluar el proceso es importante,
aunque no se descarta una evaluacién sumativa, ni la evaluacion del producto. Ademas,
afiaden que la evaluacion puede ser escrita, oral, informal o formal y seguido propone dos
maneras de clasificar: en primera instancia cuando a la mitad del proceso se necesita evaluar
por parte del moderador o los integrantes y si se identifica que se esta alejando de la meta
propuestas y en segunda instancia que se relaciona a la evaluacion sumativa. En el taller
educativo, se caracteriza por contar con un facilitador atento a las necesidades de los
estudiantes, proactivo, guia, que entiende la “posicion ignorancia” el alumno para llevarlos a
construir un nuevo conocimiento. Segun los autores, el estudiante elabora el aprendizaje

propio, a partir de la experiencia y la interaccion con los demas.
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Afadido a ello, Betancourt et al. (2011) indican que el taller educativo, como
metodologia pedagdgica tiene un planteamiento en que propone roles para docente y
estudiantes en que todos aportan, desde su campo de accion. Dentro de las caracteristicas del
docente, mencionan que, es encargado de ayudar al estudiante para que pueda aprender a
aprender, a partir de distintas actividades articuladas y planificadas con antelacion en que se
promueve el aprender haciendo y en constante interaccion con los otros, realizando una
especie de trabajo colaborativo. También coincide con los demas autores en la relacion entre
teoria y practica, sin embargo, para llegar a la realizacion de dicha combinacidn; es necesario
que el estudiante pueda analizar, evaluar y reflexionar sobre problemas que se presentan. Para
un taller educativo, es imprescindible seleccionar estrategias y dentro de ellas identificamos:

recoleccion de datos, clasificacién, el analisis de informacién, entre otras.

Maya (2007) menciona tipos de talleres que tienen distintas funcionalidades desde

una vision educativa, los cuales se precisaran a continuacion:

Talleres para nifios; enfocado a potenciar la creatividad y da énfasis en la psicologia

infantil.

- Talleres para nifios mas grandes o adolescentes; enfocado a la participacion activa 'y
contextual en que se busca el trabajo en equipo, la discusion y el desarrollo cognitivo.

- Talleres para adultos; enfoca a padres, comunidad educativa y adultos

- Talleres para educadores; buscan fortalecer la capacitacion docente.

Desde otro enfoque, Egg (2005), en una traduccién actual, identifica la existencia de

tres tipos de talleres:

- Taller total, desarrollado en niveles universitarios, programas completos o en nivel
superior y se caracteriza por la participacion activa de tanto estudiantes como

docentes
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- Taller Horizontal, desarrollado en nivel primario y secundario y se dirige a
estudiantes que se encuentran en un mismo nivel o afio de estudios.

- Taller vertical, en el que se abarca todos los cursos y no es importante el afio.

Seguido ,Egg (2005) describe algunas funciones del taller, entre los que menciona tres

grandes campos:

- Enla docencia: que prioriza un trabajo conjunto.

- Enlainvestigacion: donde se busca la verdad y la razon en base a los objetivos.

- Servicio sobre el terreno o campo de trabajo: cuyo énfasis esta en la elaboracion del
plan de trabajo que permita la adquisicidn de habilidades, destrezas y conocimientos

para el desempefio profesional.

Definicion conceptual de la categoria aprioristica propuesta

El taller educativo constituye una herramienta importante que permite a un conjunto
de personas trabajar de manera colaborativa hacia un objetivo claro y en que se da paso al
analisis de una situacion o realidad y cuyo fin es el reflexionar sobre el mismo para buscar
alternativas de mejora. Segun Careaga et al. (2006), un taller constituye un lugar en que se
elabora y se trabaja arduamente de manera conjunta, desde esta perspectiva se propone una
modalidad para ensefiar y aprender desde el “quehacer”, se da prioridad al aspecto vivencial,
rechazando todo acto tradicional y de trasmision. Durante este proceso, el estudiante aprende
desde lo que hace y los conocimientos se iran adquiriendo desde la practica en medida que
los participantes aportan ideas, discuten, debaten y construyen. En el &ambito pedagogico,
fomenta actividades participativas en que el docente se preocupa por la forma de ensefiar y de
cémo aprende el estudiante, dichas actividades son elaboradas de manera conjunta hacia una

meta. (Gutierrez 2003).
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Hacer referencia a un taller implica pensar en gque es un lugar donde los estudiantes
trabajan, elaboran, analizan, investigar y transforma algo para hacerlo Gtil y su relacion con la
pedagogia la encontramos desde el criterio de su funcion, pues se preocupa por una forma de
ensefar y aprender mediante la construccion de algo y que se aplica de manera colaborativa
entre los participantes, en que el trabajo colaborativo constituye un aspecto esencial para el
aprendizaje. Sin embargo, el taller posee la caracteristica de la flexibilidad, en medida que
pueda adaptarse a necesidades especificas del contexto educativo para el que se dirige, lo que
lo hace una estrategia metodologica en que todos aprenden construyendo conceptos,
probando y quitando para encontrar el objetivo deseado. Durante este proceso, se promueve
la investigacion de los estudiantes y el docente promueve y guia, realizando un trabajo
dindmico y reajustando si lo cree conveniente. (Ander-Egg, 2005). El taller educativo
también incluye un espacio para el debate y la reflexion, vital para la vida universitaria, pues
permite conectar el aprendizaje con contenidos curriculares, pero sobre todo porque
promueve la autonomia en el aprendizaje, brindando herramientas a los estudiantes para
adquirir el conocimiento, procesarlo y proponer algo a partir de él. El taller educativo
desarrolla competencias y capacidades propiciando el aprender a aprender y aprender a ser,

en que lo que se aprendizaje se aplica.

Desde el ambito artistico se propone el teatro como eje central. En efecto, se propicia
la propuesta de teatro de aula abordada por Trozo (2014), en que se situa al teatro como un
vehiculo de aprendizaje que promueve el espiritu critico y creativo. Del mismo modo
propone la importancia del juego expresivo como eje central de toda actividad artistica.
Aunado a ello, propone ejes importantes para propiciar un espacio critico y de reflexion, en el
gue incluye organizar la tarea, construir un clima propicio, provocar y ofrecer diversidad de
oportunidades, y promover procesos metacognitivos. Partiendo de lo anteriormente

mencionado, el teatro constituye una estrategia ludica que puede ser incorporado como eje
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central de un taller educativo, puesto que permite desarrollar competencias a partir de
actividades que rompen la monotonia y priorizan el placer por aquello que se aprende, desde
la expresion libre, y dando paso al espiritu critico y creativo.

Subcategorias de la categoria aprioristica propuesta

El drama creativo es una estrategia dramatica dindmica, reflexiva, creativa y artistica,
que promueve una libertad de pensamiento, donde los estudiantes pueden crear de manera
conjunta y a partir de expresiones individualizadas. Pues parte desde el mundo interior de los
estudiantes, en que sus vivencias, experiencias y conocimientos previos lo llevan a responder

ante un estimulo, donde finalmente podran integrarse con otros.

Segun Bullén (1989), el drama creativo constituye un arte en que se crean ideas, se
organizan los pensamientos, se proponen personajes y se contrastan ideas que seguido seran
vivenciadas por sus cuerpos, partiendo desde el espiritu creador y la sensibilidad del
estudiante. En el drama creativo, se puede llegar a construir o expresar, a partir de un cuento,
de una poesia, cuadro, fotografia, frase, imagen, sonido, entre otros elementos que realizan
una funcién de motivacion, que da paso a la expresién y esta a su vez a los personajes 0
situaciones propuestas. La labor que el docente realiza es importante, pues guia y no debe
bloquear o limitar la expresién del estudiante sino brindar seguridad, confianza y promover el

analisis respetuoso y ameno, mediante la retroalimentacién formativa.

Por su parte, Garcia et al. (2017), precisa en la relacion entre el drama creativo y el
desarrollo cognitivo, pues mejora las capacidades comunicativas, interpersonales, de
memoria y la realizacion de los procesos de conceptualizacion. Segun Ustiindag (1997), el
drama creativo es un modelo educativo teatral que promueve un aprendizaje significativo,
pues el estudiante logra vivenciar momentos a partir de las situaciones y personajes

imaginados, por ello es una actividad basica para el aprendizaje. El drama creativo permite al



57

estudiante razonar y pensar acerca de su razonamiento y otros razonamientos o propuestas,
pues se exponer ante distintas opiniones o expresiones frente a un tema. La esencia del drama
creativo esta enmarcada dentro de juegos de libre expresion, en que el estudiante encuentra
un placer en lo que hace, inicialmente de manera espontanea. EIl drama creativo busca la
solucion creativa a traves del teatro, constituyendo una actividad social que brinda soluciones
ante conflictos propiciados. No necesariamente esta actividad debe estar enfocada a una
presentacion, pero si busca despertar el interés y la expresion en los estudiantes, desde una
perspectiva libre y critica. Partiendo de los autores mencionados, precisamos los siguientes

indicadores:

1. El estudiante propone situaciones propuestas creativas ante un estimulo o inductor.

2. El estudiante resuelve situaciones de manera espontanea, frente a una situacion

propuesta.

3. El estudiante investiga sobre la problematica que se aborda proponiendo situaciones

dramaéticas espontaneas.

La subcategoria, denominada “dramatizacion”, constituye una herramienta importante
dentro de nuestro taller educativo pues es el momento en que se organiza la informacion
dotando una estructura para la representacion. Segun Pavis (1984), teatralizar constituye
interpretar un texto o acontecimiento, donde se desarrolla la dinamica de la accion. Por su
lado, Motos (1992) indica que dramatizar es tanto como teatralizar, pues constituye el
proceso en el que se brinda una estructura dramatica, partiendo desde algin inductor o
estimulo. De esta manera, se decide y organiza para crear y seleccionar de forma consensuada
los dialogos, parrafos, situaciones, personajes, acciones, entre otras caracteristicas propias de

una representacion.
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Dicha dramatizacion puede nacer desde algin poema, refran, fragmento narrativo,
entre otros; sin embargo, en la dramatizacion, se dota de una estructura clara y definida,
aunque no necesariamente se vaya a dirigir frente a un publico. Segun Tapia (2016), la
dramatizacion constituye un espacio de reflexion e interpretacion de manera conjunta en que
se debate sobre las opiniones para llegar a la reformulacién de la situacion que se desea
plantear, por ello, las actividades dramaticas previas ayudan a comprender el texto que se

interpreta.

Cervera (1993) indica que en la dramatizacion se reproduce la accion y desde esta
perspectiva, es la accion convencionalmente repetida pero siempre esta en busca de mejorar y
encontrar nuevas experiencias que enriquezcan el trabajo. La dramatizacion hace referencia a
un proceso mental mediante el que se da paso a la elaboracidn del drama. Esta etapa constituye
un espacio de debate y opiniones diversas, donde se analiza en base a los objetivos deseados
por el equipo aquello pertinente y se elabora la historia con un hilo dramético. Desde los autores

mencionados, precisamos los siguientes indicadores:

1. El estudiante participa de debates dramatizados en que se aborda la problematica,

exponiendo sus puntos de vista.

2. Elestudiante construye una historia dramatica que promueve el analisis y reflexion a partir

3. El estudiante debate distintas propuestas para la construccién de escenas, personajes,

situaciones y texto.

El rol del estudiante en un taller educativo es fundamental, pues hace referencia a la
actitud activa, critica y reflexiva en trabajo colaborativo que se ejecuta, en miras a un
objetivo. Segun Careaga at al. (2006), el estudiante debe actuar elaborando a partir de sus

experiencias previas y es a partir de la interaccion con los demas, que lograra encuentran
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nuevas perspectivas. En ese sentido, tanto docente y estudiante hacen parte de un grupo de
aprendizaje en que el participante debe ser consciente de la existencia de un problema para
actuar de manera activa, debe evaluar la situacion, expresar sus puntos de vista y tener una

comunicacion empatica y eficaz.

Egg (2005) indica que el estudiante debe ser autogestionario y no puede ser un
receptor pasivo de conocimientos, es decir no solo debe recibir informacion sino generar a
partir de ello. En una pedagogia autogestionaria, no hay alumnos receptores, sus roles y
funciones se redefinen de acuerdo a ciertos lineamientos fundamentales, que el autor resume
en lo siguiente: entrenamiento para el desarrollo de la personalidad (aprende a ser) con
ejercicio responsable de la libertad para pensar, se preocupa por adquirir capacidad (aprender
a aprender), hace propuestas inventivas y originales expresadas en : capacidad de dar
respuesta o idea nueva combinando elementos existentes y resolver problemas en situaciones
concretas. Por ultimo, el autor agrega la importancia de participacion activa y responsable,

acomparfiada de una actitud de libertad y respeto.

1. EIl estudiante realiza propuestas inventivas y originales, resolviendo problemas con

ejemplos concretos.

2. El estudiante participa de manera activa durante el proceso creativo del taller, con
autonomia.
3. El estudiante muestra apertura a escuchar otras opiniones y respetarlas, aunque difieran de

la propia.
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Capitulo 11
Diagnostico o trabajo de campo
Descripcion del contexto en el que se realizé el diagndéstico
La presente investigacion cont6 con instrumentos que permitieron diagnosticar de
manera pertinente la realidad hacia la que se dirige. En ese sentido, se han aplicado dos
instrumentos cuantitativos que han permitido recoger informacion para la categoria problema

denominada pensamiento critico y la categoria propuesta denominada taller educativo.

El primer instrumento responde al “Cuestionario sobre el Pensamiento Critico”, esta
dirigido a 15 estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Superior de Arte
de Lima (Ver anexo 3)., dicho instrumento esté constituido por 17 items relacionados a las

subcategorias de la categoria problema y cuyas respuestas responden a la escala siguiente:

29 ¢¢ 29 ¢¢ b 1Y

“nunca” “casi nunca”, “algunas veces”, “casi siempre”, y “siempre”. Para el procesamiento
de la informacién obtenida en dicho instrumento, se utiliz6 el programa SPSS 25 que ha
permitido la realizacién de tablas de frecuencia y se ha determinado un baremo previamente
disefiado, con los siguientes niveles: nivel bajo cuyo rango es de 0 a 6; nivel medio, cuyo
rango es de 7 a 13 y nivel alto cuyo rango es de 14 a 20. En el segundo instrumento

cuantitativo denominado “Cuestionario sobre taller educativo de teatro”, se han considerado 9

items que se relacionan a la categoria propuesta, cuyas respuestas responden a la escala

99 ¢¢ 29 ¢ b9

siguiente: “nunca” “casi nunca”, “algunas veces”, “casi siempre”, y “siempre”. La muestra
considerd 15 estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional
Superior de Arte de Lima. Para el procesamiento de la informacion obtenida en dicho
instrumento, se utilizo el programa SPSS 25 que ha permitido la realizacion de tablas de
frecuencia y se ha determinado un baremo previamente disefiado, con los siguientes niveles:

nivel bajo cuyo rango es de 0 a 3; nivel medio, cuyo rango es de 4 a 7 y nivel alto cuyo rango

esde 8al2.
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Asimismo se conto con dos instrumentos cualitativos que recogieron informacion
pertinente para efectos de nuestra investigacion. El primer instrumento es la Guia de
entrevista semiestructurada dirigida a 3 docentes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una
Escuela Nacional Superior de Arte de Lima. (Ver anexo 3). Dicho instrumento cuenta con 12
items que responden a nuestra categoria problema y a nuestra categoria propuesta, para el
procesamiento de la informacion obtenida se ha utilizado Atlas. Ti. Respecto a la
presentacion de resultados de las entrevistas se ha optado por diferenciar a los docentes
involucrados utilizando las expresiones “el docente A” y “el docente B”. El segundo
instrumento es la Guia de observacion semiestructurada participante, aplicada a 15
estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de
Lima, esta constituido por 3 segmentos que responden a la categoria problema: Respecto a la
subcategoria “evaluacion”, respecto a la subcategoria “argumentacion” y respecto a la “toma
de decisiones autorreguladas”. Para el procesamiento de la informacion obtenida a partir de la
aplicacién de dicho instrumento, se utilizé un procedimiento manual alternativo en el que se

construyeron matrices de organizacién de la informacion.

Procedimientos de recoleccién de datos

Después de realizar el disefio de los instrumentos, se procede a la evaluacion a traves
del método de juicios de expertos, quienes procedieron a revisar la coherencia entre las
categorias, subcategorias aprioristicas, asi como los indicadores planteados y luego aprobaron
su aplicacion, lo que ubicamos en el anexo 4. Partiendo de ello, se han considerado

sugerencias que han sido tomadas para la version final de los instrumentos.

En la tabla 1, se incluye la informacion pertinente, respecto a los requisitos que

reunieron los expertos seleccionados.



Tabla 1

Requisitos que reunieron los expertos seleccionados.
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Nombre y apellido Grado Especialidad Ocupacion

académico profesional

Marisol Sarmiento Doctora Educacion Docente
Alvarado

Willy Saavedra Doctor Ciencias de la educacion Docente
Villacrez

Carlos Castagnola Doctor Administracion de la Docente

Sanchez

educacion

Para la aplicacion de los instrumentos mencionados, se solicitd con anticipacion el

consentimiento del jefe de carrera de educacién, quien derivo la solicitud a la direccion de la

institucién y se procedi6 a aprobar la solicitud; seguido establecié contacto con los

estudiantes. Por recomendacion de la institucion, se brindaron los ultimos 30 minutos de la

sesion de Curriculo en la Pedagogia Teatral, con previo conocimiento informado, para la

aplicacién de los cuestionarios y la guia de observacion participante. Asimismo se coordind

con docentes del ciclo respectivo, sobre la ejecucion de la entrevista semiestructurada en sus

horarios asincronicos y se les solicitd permiso para la recoleccion de los datos, previamente

se informé los docente sobre los objetivos de la investigacion, culminando asi el proceso de

recoleccion de los datos.
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Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos por instrumentos
Resultados del cuestionario sobre el pensamiento critico
Respecto de la subcategoria denominada “analisis” que responde a cinco items del
cuestionario, y luego de realizar el procesamiento de la informacion de los datos recolectados
de los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Superior de Arte de
Lima, se evidencia que ningtin estudiante ha considerado la opcion “nunca” dentro de la
escala de likert propuesta para los items respectivos, lo que conduce a determinar que ningdn

estudiante considera que tiene un nivel bajo de la subcategoria en mencién.

Por otro lado, el 53,3% de estudiantes se ubica en un nivel alto y el 46,7 de los
estudiantes considera que tiene un nivel medio de la subcategoria “analisis”, misma que
responde a la indagacion de la informacion para buscar su credibilidad, a la generacion de
preguntas cuestionadoras ante la informacidn que recibe, a la identificacion de premisas de
una informacion, y a la sintesis y organizacion de la informacion que reciben los estudiantes.
Si bien, la opcion “casi nunca”, es poco seleccionada por los estudiantes dentro de los items,
dicha opcion aparece con mayor frecuencia en el item relacionado a la sintesis de la
informacion que se recibe sobre un argumento ajeno, donde tres estudiantes consideraron que
“casi nunca” sintetizan la informacion y la opcidon con mayor incidencia en dicho item es
“algunas veces” con una frecuencia de de seis estudiantes, en el presente item a diferencias de
los demas, se caracteriza una menor seleccion de las opciones “siempre” y “casi siempre” a

diferencia de los demas items que muestran una alta frecuencia de las opciones en mencion.

Por otro lado, cabe considerar que el item relacionado a la credibilidad de la
informacion, evidencia mayor incidencia en la opcion “siempre™: Ante una opinion distinta a
la propia, ¢pregunto sobre las razones que conducen a la afirmacion de un enunciado o
argumento?, lo que indica que los estudiantes, en su mayoria, consideran que si preguntan

acerca de un argumento ajeno, pues la mayor incidencia entre las opciones es “siempre” con
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una cantidad de siete estudiantes, mientras que, Unicamente un estudiante indico la opcion

“casl nunca”.

Respecto de la subcategoria denominada “Evaluacion”, que constituye la valoracion
de la credibilidad de un enunciado ajeno, podemos afirmar que responde a cuatro items del
cuestionario, y luego de realizar el procesamiento de la informacion de los datos recolectados
de los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo, se evidencia que ningun estudiante ha
considerado la opcion “nunca” dentro la escala presentada para los items propuestos, seguido
cabe precisar que ningun estudiante considera que tiene un nivel bajo, respecto a la
subcategoria mencionada; el 80 % considera que tiene un nivel alto y el 20 % de los
estudiantes considera que tiene un nivel medio para la subcategoria en mencién; misma que
busca recoger informacion relacionada con la deduccion de una informacion a partir de una
fuente, a cuestionar y juzgar la credibilidad de una informacion formulando hipoétesis, y a la
realizacion de un valoracion apreciativa frente a un enunciado ajeno. En cuanto a las
opciones “siempre” y “casi siempre” aparecen con una frecuencia de seis y siete,
respectivamente en el item: ;Confronto una idea si no me parece pertinente, expresando mi
opinion de manera clara y asertiva?, por lo que los estudiantes consideran que si logran
confrontar ideas y expresar su opinion, en este item solo un estudiante se considerd en

“algunas veces”, mostrando una incidencia mayor el nivel alto.

Respecto del item: ¢ Genero supuestos coherentes a partir de un enunciado o
argumento, con ejemplos concretos y demostrables; alejandome de mis creencias?, los
estudiantes consideran, en su mayoria que, “algunas veces” lo hacen, con una frecuencia de
siete estudiantes; seguido de la opcion “casi siempre”, que también predomina con una

frecuencia de seis estudiantes.
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Respecto de la subcategoria denominada “Argumentacion”, que es la capacidad para
defender un punto de vista propio, podemos afirmar que responde a cuatro items del
cuestionario, y luego de realizar el procesamiento de la informacion de los datos recolectados
de los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo, se evidencia que ningun estudiante
considera que tiene un nivel bajo, respecto a la subcategoria; el 73,3 % considera que tiene
un nivel alto y el 26, 7 % de estudiantes considera que tiene un nivel medio de la
subcategoria en mencién, misma que busca recoger informacion relacionada a la exposicion
del razonamiento propio ante un enunciado expuesto, a la justificacién del razonamiento
propio aplicando la contrastacion de ideas y a la refutacion de otras opiniones para defender
el punto de vista propio. Cabe precisar que en la presente subcategoria si aparece la opcion
“nunca”, a diferencia de las subcategorias anteriores donde no fue seleccionada dicha opcion,
aqui se identifica que dos estudiantes manifiestan que “nunca” han sintetizado la informacion
solicitada en un organizador visual o esquema. En dicho item predomina la opcion “casi
siempre” con una frecuencia de cinco estudiantes; ello no ocurre en los demads items.
Ademas, se evidencia que siete estudiantes consideran que “casi siempre” fundamentan su
razonamiento en funcion a otras posturas, lo que significa la mayor incidencia en las
opciones, seguida por la opcidn “siempre” con una frecuencia de tres estudiantes, lo que

indica que desde la consideracion de los estudiantes si estan fundamentando sus preguntas.

Respecto de la subcategoria denominada “Toma de decisiones autorreguladoras”, es
la facultad del ser humano de elegir entre varias alternativas, aquella que considera mas
pertinente con una previa reflexion, responde a cuatro items del cuestionario, y luego de
realizar el procesamiento de la informacion de los datos recolectados de los estudiantes del 111
ciclo del curso de Curriculo, se evidencia que ningun estudiante ha considerado la opcion

“nunca” dentro la escala presentada en ningun item.
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Asimismo, se evidencia que ningun estudiante considera que tiene un nivel bajo, que
el 13,3 considera que tiene un nivel medio y el 96,7 considera que tiene un nivel alto de la
subcategoria en mencidn, la misma que busca recopilar informacion respecto a la seleccién
de alternativas viales y previamente evaluadas, a la reconsideracion de la propia postura en
caso se considere coherente y a la aplicacién de la solucion frente a una situacion
problematica identificada. Los estudiantes , en su mayoria, manifiestan que si optan por elegir
una alternativa creativa analizando la repercusion en su contexto con una previa evaluacion,
pues en dicho item predominan las alternativas “siempre” con una frecuencia de siete y “casi
siempre” con una frecuencia de siete estudiantes también, los mismo ocurre con los demas
items que evidenciaron una alta seleccion de las opciones siempre, cuando se les pregunta si

logran reconsiderar una posicion y si la aplica a su realidad.

Resultados del cuestionario sobre el taller educativo
Respecto de la subcategoria denominada “drama creativo”, que esta relacionada con

las dramatizaciones que parten desde un inductor e impulsan al desarrollo de una historia,
responde a tres items del cuestionario, y luego de realizar el procesamiento de la informacion
de los datos recolectados de los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela
Superior de Arte de Lima, se evidencia que ningun estudiante consider6d que tiene un nivel
bajo, el 20 % considera que tiene un nivel medio y el 80% que tiene un nivel alto de la
subcategoria en mencién, misma que alude a la dramatizacion de situaciones creativas a partir
de inductores que de partida o motive el desarrollo de una historia, en este item predomina la
alternativa “casi siempre” seglin la consideracion de los estudiantes cuando se les pregunta si

son creativos en sus propuestas y parten desde un inductor.

La subcategoria en mencion también alude a la resolucion de situaciones
problematicas de manera espontanea a partir de lo que estad dramatizando, donde diez

estudiantes han considerado la alternativa “casi siempre”, lo que constituye la mayor
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frecuencia, seguida de la alternativa “siempre” con una frecuencia de dos estudiantes. Por
altimo, la subcategoria en mencién, desea comprender si los estudiantes investigan sobre la
problematica que se aborda en una historia dramatica, donde predomina la opcion “casi
siempre” con una frecuencia de seis estudiantes seguida de la opcidn “siempre” con una
frecuencia de cuatro estudiantes. Cabe mencionar que ningun estudiante ha considerado la

opcion “nunca’ dentro de los items presentados.

Respecto de la subcategoria denominada “dramatizacion”, esta se refiere al proceso en
que se brinda una estructura dramatica planificada en que se da paso al consenso de sus
elementos, la misma responde a tres items del cuestionario, y luego de realizar el
procesamiento de la informacidon de los datos recolectados de los estudiantes del 11 ciclo del
curso de Curriculo, se evidencia que ningun estudiante considera que tiene un nivel bajo, el
40 % considera que tiene un nivel medio y el 60 % considera que tiene un nivel alto de la
subcategoria en mencién. En la presente subcategoria, se pretende saber si el estudiante ha
participado en debates dramatizados que promuevan la reflexion en torno a un tema, donde se
evidencia que los estudiantes consideran la opcion” casi nunca” con una frecuencia de cinco
estudiantes, seguido de la opcion “algunas veces” con una frecuencia de siete estudiantes. La
subcategoria en mencién también recoge informacion en torno a, si se genera un debate entre
el equipo para la construccion de escenas, donde se evidencia que los estudiantes, en su

mayoria, consideran que si lo hacen y optaron por la opcion “siempre”.

Respecto de la subcategoria denominada “rol del estudiante”, esta es la manera en
que los estudiantes actuan y participan durante el proceso. Dicha subcategoria corresponde a
tres items del cuestionario, y luego de realizar el procesamiento de la informacion de los
datos recolectados de los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo, se evidencia que
ningun estudiante considera que tiene un nivel bajo, el 26,7 % considera que tiene un nivel

medio y el 73,3 considera que tiene un nivel alto de la subcategoria en mencion. Los
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estudiantes consideran que proponen ejemplos concretos para sustentar una idea en la
dramatizacion de una historia, pues las Unicas opciones marcadas son “casi siempre” y

“siempre”, con una frecuencia de doce y dos estudiantes respectivamente.

Respecto a la participacion activa durante el proceso creativo, los estudiantes han
considerado con mayor frecuencia las opciones “casi siempre” y algunas veces; la misma
situacién ocurre en cuanto a la apertura para escuchar a otros, aunque sus opiniones difieran

de la propia, segun la consideracion de los estudiantes.

Resultados de la guia de la guia de observacion semiestructurada participante
Para la recoleccion de la informacion, se propicié un debate que promueva algunas

manifestaciones por parte de los estudiantes, a manera que puedan expresar sus puntos de
vista y opiniones, cuyos temas estuvieron relacionado a la eutanasia en el Pert y la
legalizacion del aborto. Partiendo de ello, se establecieron algunas normas que deberan estar
presentes durante el desarrollo del debate, como: levantar la mano para intervenir, respetar
los turnos y utilizar el chat ante algunas intervenciones. Partiendo de la observacion realizada
y luego de realizar el procesamiento de la informacién de los datos recolectados de los
estudiantes del Il ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Superior de Arte de Lima, se

recolect6 informacion de utilidad para la presente investigacion.

Respecto de la subcategoria “evaluacion”, se evidencio que los estudiantes optan por
emitir una opinién relacionada a las propias posturas, cuando deben referirse a otras posturas.
Ademas, cuando los estudiantes deseaban referirse a otras opiniones o argumentos y darle
una valoracion, acudieron a términos como “no estoy de acuerdo” o “no me parece” para
referirse hacia una postura ajena, sin explicar motivos que lo conducen a dicha valoracion.
Del mismo modo, se evidencia que los estudiantes no estan optando por buscar informacién

en torno a las opiniones ajenas para inducir informacion que podrian llevarlos a la valoracion



69

de un argumento ajeno, coherente y con mayor detenimiento. Cuando los estudiantes
escuchan alguna informacion con la que no estan de acuerdo, en su mayoria, muestran gestos
de disconformidad como mover la cabeza para negar una informacién, mover las manos para

indicar gestos de incoherencias, tocarse la cara, entre otros.

Asimismo, cuando los estudiantes tienen la opcion de opinar, no precisan en las ideas
fuerza o ideas centrales del tema propuesto para el debate, pues en ningn momento se
refieren a la sintesis de la situacion brindada, o buscan una mayor precision del tema puesto
en debate. Durante los primeros minutos de la observacion, los estudiantes, a pesar de
algunos gestos que muestran su disconformidad, respetaron el tiempo para la opinion del

otro, sin cortar al compafero, dicha situacion solo ocurre al inicio del debate.

Otro aspecto relevante es que los estudiantes no brindaron una opinion concreta sobre
la postura del otro ni emitieron un juicio de valor ante lo expuesto. Por ejemplo, un estudiante
refiere “considero que, por lo que dice el compafiero, se estad contradiciendo en todo momento
pues no hay coherencia con lo dicho anteriormente”; sin embargo, no indica el detalle de la
contradiccion, ni las consecuencias que estan generando para el desarrollo de dicho
intercambio de ideas. Unicamente ,una estudiante se refiere al comentario expuesto por el
compafiero justificandose como poco aplicable, pues considera que deben respetarse las leyes
constituidas que buscan el bienestar comun, lo que da paso a que en las siguientes

intervenciones los deméas comparieros intenten buscar algunas fuentes, sin evidencias claras..

Respecto de la subcategoria denominada “argumentacion”, recogid evidencias acerca
de la manera en que los estudiantes estan justificando su propio razonamiento desde lo
evaluado y si logran fundamentar su opinion con fuentes fiables y ejemplos concretos que
promuevan la contextualizacion. En torno a ello, se evidencia que, para justificar los propios
razonamientos, once estudiantes mencionaron algunas fuentes como: Constitucion politica

del Peru, blog de médicos especialistas, videos de YouTube, entre otros. Sin embargo, los
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estudiantes Unicamente leen lo que indica en la fuente, pero no se toman un tiempo para su
interpretacion y explicar de qué manera aporta a su razonamiento. Los estudiantes en pocas
ocasiones acuden a la opinion del otro para expresar su punto de vista, prefieren referirse a
las posturas propias, y cuando lo hacen tinicamente mencionan “no me parece” y “no estoy de

acuerdo”.

Hacia la continuidad de la observacion, se evidencia que en algunos momentos que
los estudiantes prenden el micro sin la autorizacién debida, lo que en dos ocasiones genera la
incomodidad de los demas. En algin momento del debate una estudiante explica acerca de la
postura del otro compafiero, manifestando su opinion y sus conclusiones: “El tema es
delicado y las consecuencias de hacerlo puede traer a colacidén que nuevas personas acudan a
estos medios, cosa que es positiva para la calidad de vida, pues nadie merece morir asi”, lo
que evidencia algunas consecuencias de una decision; sin embargo esta situacion es poco no
es comudn y no se produce en otros momentos del debate. Cuando los estudiantes refutaron las
opiniones ajenas, olvidaron la importancia de solicitar la palabra o dejar terminar al
compariero que estaba opinando, tampoco se evidenciaron ejemplos que sustenten la validez

de lo que indica.

Respecto de la subcategoria “Toma de decisiones autorreguladas”, esta busca recoger
evidencia en torno a la decision que toman los estudiantes y la pertinencia que considera para
su seleccion, aplicando nociones éticas para seleccionar la mejor opcion frente a una
problematica abordada, ademas se considera la reconsideracion de las propia postura, de
considerarse necesario. Referido a ello, se evidencia que los estudiantes se han mantenido
con la postura inicial y no han logrado consensuar alternativas posibles ante la problematica
brindada, los estudiantes al fundamentar sus respuestas las relacionan con vivencias
personales, para justificar el motivo por el que estan optando por una determinada opcion. No

se evidencia la reconsideracion de ninguna postura.
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Resultados de la guia de la entrevista semiestructurada a docentes

El presente instrumento recogio informacién relevante de la categoria problema
denominada pensamiento critico y la categoria propuesta, denominada Taller educativo.
Respecto a la categoria pensamiento critico, en su subcategoria denominada “analisis”, los
docentes manifiestan que los estudiantes suelen acudir a fuente poco confiables para indagar
sobre informacion que le permita contrastar algun enunciado recibido, seguido el docente A
que, “los estudiantes, suelen presentar sintesis de informacidn, pero sus planteamiento son
algo endebles, porque no estan identificando las ideas centrales sobre las que trabaja el autor,
ese proceso de analisis que deberian alcanzar, se debe a la escasa lectura”, por su parte el
docente B indica que, “los estudiantes suelen explicar con palabras cuando comprenden algo,

y eso muchas veces lo lleva a considerar posturas personales, les cuesta redactar”.

La subcategoria en mencion, denominada analisis, responde a cuatro item de la
entrevista y busca recoger informacion en torno a la indagacion sobre un enunciado
presentado y la organizacién de sus ideas principales en torno a un tema, donde los docentes
manifiestan que los estudiantes principalmente utilizan la palabra para explicar lo que
entienden acerca de un tema o enunciado, interpretando desde sus perspectivas y pocas veces
acuden a fuentes que permitan generar una contrastacion de la informacion, el docente B
manifiesta que deberian promover que los estudiantes busquen y aprendan a comparar la
informacion que se les brinda en fuentes fiables y novedosas, dejando de tomar por sentado lo

que les damos, dicha opinion coincide en los docentes entrevistados.

Respecto de la subcategoria “evaluacion”, misma que responde a tres items de la
entrevista semiestructurada se recogi6 informacion en torno a la percepcion de los docentes
sobre la manera en que los estudiantes evalGan un tema o informacion que se les brinda para
brindarle una valoracion ante la misma. A partir de ello, el docente A manifiesta que los

estudiantes suelen ser muy incisivos con aquel contenido que no le es pertinente, es decir
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aquello que consideran que se aleja de su manera de pensar, bloqueando la probabilidad a la

escucha activa y comprension de otras perspectivas.

Por su lado, el docente B manifiesta que “los estudiantes suelen acudir a aquello que
se les brinda, suelen explicar con sus palabras la manera en que han entendido un tema, por lo
general son participativos y creativos. Aunque suelen quedar con la fuente brindadas”,
mientras que, el docente C sefiala que existe una repeticion mecanica de los contenidos por
parte de sus estudiantes. Cuando se les consulta a los docentes, sobre la manera en que los
estudiantes juzgan la credibilidad del argumento o informacion que se les brinda, el docente
A manifiesta “insisto en que suelen ser algo emocionales, muchos llegan con propias maneras
de trabajar o sus creencias y es dificil hacerlos salir de esa manera de pensar”, en tanto el
docente C relatd que existen pocas oportunidades en que los estudiantes juzgan sobre una
informacion que le sea brindada , pero cuando lo hace, pero coincide que cuando algo no se
alinea a su creencia, suelen ser efusivos, lo que deja evidencia de cierto dominio de la

emocion al momento de juzgar una informacion.

Respecto de la subcategoria denominada “argumentacion”, la misma que responde a
tres items de la entrevista semiestructurada a docentes, podemos indicar que busca recoger
informacion en torno a las conclusiones que expone el estudiante sobre su propio
razonamiento frente a otras posturas. En esta, el docente A manifiesta que a los estudiantes
les cuesta oir opiniones que difieran de las propios e indico que cuando se les pregunta acerca
de ello. los estudiantes afirman sobre la importancia de escuchar al otro pero en la practica no
es evidente. Por su lado, el docente B indica que los estudiantes repiten aquello que han
entendido con sus palabras, dejando de lado la importancia de explicar sobre los pro y contra
de una teoria. Seguido, afiadié que, “son participativos en medida que no estan de acuerdo en
algo, pero esos argumentos son muy endebles”. En cuanto a la manera en que defiende la

propias postura, se evidencio un coincidencia en las opiniones de los docentes: por un lado, el
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docente A indica que ellos son muy creativos y reflexionan en muchos momentos, pero
cuando predomina la emocién al querer opinar algo, o por querer defender algo en lo que se
ha centrado su forma de pensar, suele ser muy cerrados hacia sus formas o creencias; por su
parte, el docente C menciona que los estudiantes son muy participativos cuando el tema les
interesa. Sin embargo, mencionan sobre la importancia en que sus fundamentos se
acomparien de bases tedricas y no solo de perspectivas personales. Desde lo mencionado, se
evidencia que los estudiantes estan argumentando acudiendo a sus propias maneras de pensar,
y sus argumentos carecen de fuentes o sustentos tedricos que promuevan una solida
argumentacién. En cuanto a la manera en que refutan los estudiantes, los docentes coinciden
en la presencia de una centracion en su manera de pensar y ello conduce a la imposicién de la
emocion, lo que resta importancia al fundamento teorico o la coherencia y consistencia de lo

que exponen.

Del mismo modo, el presente instrumento recogié informacion relevante de la
categoria propuesta, donde respecto a la subcategoria drama creativo, y luego del
procesamiento de la informacién, podemos afirmar que responde a un item de la entrevista
relacionada al concepto que los docentes tienen sobre el drama creativo, y se evidencié una
coincidencia en las opiniones sobre el mismo, respecto a los beneficios con énfasis en la
creatividad, el trabajo de expresion individualizada y el desarrollo de la dramatizacion de
historias desde su potencial artistico. De este modo el docente A, visualiza al drama creativo
COMO una propuesta que se encuentra tomada por Bullon, y aporta al estudiante a despertar su
creatividad desde las expresiones artisticas, a partir de él, los estudiantes acuden a sus propias
experiencias o propias maneras de entender algo y logran expresarse, partiendo desde una
musica, una informacion o cualquier herramienta que le de impulso, finalmente afiaden que,

el estudiante se expresa de manera libre.
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Por otro lado el docente B, indica “No estoy muy familiarizada con las actividades
especifica pues mi especialidad es visuales, sin embargo, cuando elaboré sesiones junto a
ellos entiendo que el drama creativo permite desarrollar su creatividad, ellos hace sus
historias desde una previa idea que se les brinda”: en tanto el docente C precisas sobre la
importancia de construir dramatizaciones desde la presencia de un estimulo, que permita al
estudiante acudir a sus propias concepciones y desde alli partir hacia la dramatizacion. Los
docentes consideraron que es un proceso complejo que en el aula funciona en medida que se
logra que el estudiante sea libre para expresarse, desde las indicaciones realizadas por los
docentes, podemos verificar que los docentes comprenden al drama creativo como una
estrategia dramatica que permite expresion libre desde una motivacién, lo que aportar a

dramatizar situaciones, con énfasis en la expresion individualizada.

Respecto de la subcategoria denominada “dramatizacion”, podemos indicar que
responde a un item de la entrevista que busca identificar una relacion entre la dramatizacion y
el debate, para lo cual los docentes entrevistados han coincidido en la importancia y beneficio
del trabajo en equipo que te brinda un proceso dramatico donde tanto actores como director
se dirigen hacia un objetivo que debe ser constantemente retroalimentado y deberia hacerlo
mantener constante comunicacion. Desde la consideracion docente, la dramatizacion es una
herramienta potente, primero porque permite el factor vivencial, que ayuda al estudiante a
meterse en la situacion y desarrollar acciones pensando en la manera en que el personaje
solucionaria tal conflicto. asimismo afiaden que no han visto relacion directa entre
dramatizacion y debate, pero consideran que el juego de roles podria ayudar asumir

personajes.

Por otro lado, el docente B menciona, relaciona la dramatizacion con el trabajo
colaborativo, mientras que el docente C afiade, “la dramatizacion es un proceso en el que se

construye una historia y todo el proceso para tejerla hasta llegar a su misma cristalizacion
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exige de un proceso comunicativo, por alli podriamos identificar cierto momento para
consensuar, discutir, elaborar situaciones que podrian constituir la relacion entre el drama
creativo y el debate, esto con énfasis en el proceso de la educacion, donde el teatro se concibe
como una estrategia comunicativa y educativa”. Desde lo expuesto los docente manifiestan
que existe una alta relacién entre el trabajo colaborativo y el drama creativo, en medida que
los estudiantes construyen dirigidos a un mismo objetivo y la relacion con el debate la
encuentra con mayor énfasis durante este proceso en el que se delimitan y/o perfilan ideas o

posturas entre los estudiantes.

Respecto de la subcategoria denominada “Rol del estudiante”, la misma que responde
a un item de la entrevista, se busca recoger informacién en torno al conocimiento de los
docentes sobre el taller educativo ademas del comportamiento e interaccion de los estudiantes
en el mismo. Partiendo de ello, el docente A indica que los estudiantes son muy
participativos, enfatizando en que disfrutan mucho del trabajo practico principalmente,
prefieren talleres dindmicos y son bastante predispuesto a este tipo de trabajos donde el
cuerpo se ve relacionado al aprendizaje mismo. En tanto, el docente B indica que la
aceptacion de los estudiantes es mayoria, debido a que desean sentirse parte de procesos
creativos, ademas es importante para ellos porque aprenden haciendo, sin embargo, refieren
que seria bueno que los talleres vayan de la mano de aprendizajes que terminen siendo
aterrizados en una redaccion o campo tedrico. Por ultimo, el docente C indica que el rol del
estudiante es activo, constructivo y que es el encargado de buscar nuevas formas, esquemas,
donde el docente solo guia el proceso, en ese sentido, los estudiantes gustan de la

participacion en talleres.

Ante lo expuesto, se evidencio, desde la consideracion de los docentes, que el taller

educativo tiene una aceptacion alta por los estudiantes y que deberia proponer una
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participacion activa por parte del estudiante en que logre construir y descubrir el

conocimiento.

Analisis, interpretacion, triangulacion y discusion de los resultados

En la presente investigacion, se han considerado dos categorias aprioristicas:
pensamiento critico y taller educativo. Para la categoria aprioristicas pensamiento critico, se
consideraron las subcategorias: a) analisis, b) evaluacion, ¢) argumentacion, d) toma de
decisiones autorreguladas. Mientras, para la categoria aprioristicas taller educativo, se

consideraron las subcategorias: a) drama creativo, b) dramatizacion y c) rol del estudiante.

Cabe mencionar que, luego de cotejar, contrastar y catalogar los hallazgos de la aplicacién de
los instrumentos cualitativos, se pudo identificar dos categoria emergentes: a) pensamiento

egocéntrico, y b) aceptacion de nuevas ideas.
A continuacion, en la figura 2, se presentan las categorias aprioristicas y emergentes.

Figura 2

Categoria aprioristicas y emergentes

CATEGORIAS APRIORISTICAS CATEGORIAS EMERGENTES
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Fuente: Elaboracion propia

Contrastacion tedrica de las categorias aprioristicas
Analisis.

Respecto de la subcategoria denominada analisis, podemos identificar que segun el
cuestionario sobre el pensamiento critico, se pueden evidenciar una alta incidencia entre las
respuesta “siempre” y “casi siempre” lo que indica que, segun los estudiantes logran analizar
una informacion, indagando sobre las mismas y descomponiendo sus partes para su
comprension para comprender las ideas mas relevantes de una teoria, opinion o posturay se

ve reflejado con un 53% en un nivel alto y 46,7% en un nivel medio.

Desde la perspectiva de Patifio (2014), el andlisis constituye el proceso en el que se
toman las premisas principales de un texto o argumento, lo que permite llegar a las
conclusiones principales y la diferenciacion de las partes que lo componen. Sin embargo,
cuando se contrasta con la entrevista semiestructurada dirigida a los docentes, dichos
docentes manifiestan que los estudiantes no logran indagar mediante preguntas cuando son
expuestos a las opiniones ajenas, seguido indican que los estudiantes suelen acudir a fuentes

poco fiables y repetitivas.

Los docentes indican que, cuando los estudiantes desean sostener una opinion, optan
por hacerlo de manera oral y basandose en lo que han entendido desde sus perspectivas sin
lugar a contraste, ademas mencionan que una posible causa, sea la falta de lectura, que
permitira alejarse de meramente las posturas personales y segun los docentes, consideran un
reto que deberia promoverse desde las sesiones en clase. MINEDU (2006), en una referencia
a Ennis, menciona que analizar permitira encontrar algunos supuestos o debilidades que
puedan tener los fundamentos, pero para ello se requiere de contrastacion tedrica y una

indagacion. Sin embargo, los docentes no evidencian que sus estudiantes abordan de manera
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profunda sobre un tema o postura ajena, sino que se limitan a comprender la teoria y repetirla

con propias palabras.

Evaluacion.

Respecto de la subcategoria denominada “Evaluacion” , podemos identificar que,
segun el cuestionario sobre el pensamiento critico, los estudiantes consideran que se
encuentra en un nivel alto, por lo que dentro de escala de Liker, no se evidencia marcada la
opcion nunca y por el contrario las opciones “siempre” y casi siempre”,, se encuentra
seleccionar en torno a la valoracion que le dan a una postura ajena, desde un juicio logico y
coherente, evidenciandose un clara diferencia entre nivel alto y medio, siendo de 80 %y 20

% respectivamente.

Segun Facione (2007), la evaluacién es la valoracion que se le brinda a un argumento
0 enuncia, desde un criterio l16gico que promueve una objetividad y por ende no deberia
primar la subjetividad, sino se debe juzgar sobre la credibilidad la fuente de informacién para
Ilegar a identificar virtudes o deficiencias. Si bien los estudiantes han considerado estar
dentro del nivel alto de la subcategoria en mencion, al contrastarlo con la guia de observacién
,Se evidencia que, cuando los estudiantes toman el uso de la palabra, en pocas oportunidades
se refieren al otro comentario y Gnicamente utilizando frase como “no me parece” o “no estoy

de acuerdo”, brindando una valoracion lejana de la coherencia que Facione menciona.

MINEDU (2006), por su parte, indica que la evaluacion busca propiciar el
cuestionamiento y la critica ante un tema expuesto, lo que no se evidencio durante la guia de
observacion donde se prioriza usar frases cortas y se toman mas tiempo en hablar sobre lo
que ellos consideran pertinente o repetir lo que estan leyendo, sin proponer propias
conclusiones . Del mismo modo, en la entrevista semiestructurada, los docentes manifiestan
que cuando hablan sobre las otras fuentes, antes las cuales no estan de acuerdo, suelen

centrarse en la propia manera de pensar, evidenciandose poco manejo emocional ante la
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discrepancia de ideas y una intervencion “efusiva”, dicha centracion en su pensamiento
conduce a un estado poco objetivo en el proceso evaluativo de posturas 0 enunciados ajenos
al propio. Dicha centracidn del pensamiento, segun Paul y Elder (2005) es denominada

pensamiento egocéntrico y es afecta la vision objetiva de un buen pensador critico.

Argumentacion
Respecto de la subcategoria denominada “Argumentacion”, podemos identificar que,
segun el cuestionario sobre el pensamiento critico los estudiantes consideran que se encuentra
en un nivel alto, en torno a la subcategoria en mencion con un 73,3%, mientras que el 26,7 %
se considera en un nivel medio. Dicha subcategoria esta relacionada a defender un punto de
vista 0 una conclusion frente a un enunciado, lo que promueve la presencia de fundamento

que sean el cimiento para las exposiciones de las mismas.

lacona (2014) indica que la argumentacién presupone la posibilidad del desacuerdo
para que exista una significatividad y es necesaria la fundamentacion de lo que se afirma
desde una perspectiva sélida y coherente. Ante ello, si bien el cuestionario evidencia una
consideracion donde predomina el nivel alto, en un contraste con la guia de observacion
participante, podemos afirmar que los estudiantes no logran presentan sustentos claros en
torno a las conclusiones de su razonamiento, seguido se muestra que los estudiantes acuden a
fuente como YouTube o distintos blogs, optando por leer o repetir la informacion sin explicar
0 agregar ejemplos que promuevan la reflexion. Ademas, se observo que los estudiantes
interrumpen al compafiero cuando no estan de acuerdo ante una opinion, lo que conduce a
una poca incidencia en la refutacion de las opiniones ajenas optando por defender sus

opiniones propias desde un aspecto subjetivo.

Cuando se les consulta a los docentes, en la guia de entrevista semiestructurada sobre
la manera en que los estudiantes argumentan sus posturas, se evidencia una coincidencia con

los observado, pues afirman que los estudiantes bastante emocionar mientras argumentan, por
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lo que no escuchan al otro, sino se cierran en una manera de pensar y lo evidencia mediante
debido a que no preguntan acerca de la opinion ajena 0 no comentan sobre la misma, afiaden
que la informacion que brindan no tienen fuentes confiables, lo que es comun para dicha

realidad.

Toma de decisiones autorreguladas
Respecto de la subcategoria denominada “Toma de decisiones autorreguladas”

podemos identificar que, segun el cuestionario sobre el pensamiento critico, el 96% de los
estudiantes se encuentran en un nivel alto. Dicha subcategoria responde a la facultad del ser
humano de elegir entre varias alternativas, considerando la mas pertinente para su
aplicabilidad en una situacién y contexto determinado, lo que conduce a una previa
evaluacion y una decision que ha sido seleccionada bajo una previa reflexion. MINEDU
(2006) indica que tomar una decisién implica tomar partido y seleccionar una alternativa
pensando en el ¢qué hacer? y el ¢por qué hacerlo”, lo que conduce a promover ejemplos y la
aplicabilidad a lo que se ha decidido sea en un contexto real o ficticio. Si bien los estudiantes
se encuentran en el nivel alto, en contraste con la guia de observacion, podemos identificar
que ningun estudiante ha reconsiderado su postura y agregan ejemplos claros acerca de su

aplicabilidad en una situacion especifica.

Drama creativo
Respecto adela subcategoria denominada “Drama creativo”, podemos identificar que,
segun el cuestionario sobre el taller educativo, el 80% de los estudiantes considera que aplica
los aspectos que propone dicha subcategoria. Dichos aspectos se relacionan al potencial
creativo, en que los estudiantes logran expresarse, partiendo de una motivacion que los
conlleve hasta la dramatizacion, lo que promueve la creatividad y la expresion libre y creativa

(Garcia, et al., 2017).
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Desde la perspectiva del cuestionario, los estudiantes consideran que si proponen
soluciones creativas ante un estimulo propuesto, pero ademas para llegar al constructo de la
dramatizacion investigan sobre lo que se desea abordar. En contraste con la entrevista semi
estructurada, los docentes consideran que es una actividad del gusto de los estudiantes y que
la finalidad radica en la representacion a partir de un estimulo, donde a partir de vivencias
personales, en una primera instancia, dan respuesta mediante una expresion con su cuerpo y/o

voz, seguido los docente indican que el drama creativo promueve la expresion creativa.

Dramatizacién

Respecto de la subcategoria denominada “Dramatizacion” podemos identificar que,
segun el cuestionario sobre el taller educativo, el 60 % de estudiantes se encuentra en el nivel
alto para la subcategoria en mencion, que recogié informacion en torno al proceso de la
dramatizacién y su relacion con el debate o contrastacion de opiniones en el proceso creativo
donde se elabora una propuesta reflexionada con un fin especifico. Tapia (2016) indica que la
dramatizacién constituye un espacio de reflexién de interpretacién donde se plantean ideas,
se reformulan situaciones y coordinan aspectos para una representacion. Si bien los
estudiantes han considerado un nivel alto, el item relacionado a la dramatizacion, cuando se
precisa sobre la participacion en debates dramatizados, se evidencia que los estudiantes
optaron por la opcidn “casi nunca” y”’ algunas Veces”, lo que conduce a identificar poca
experiencia en este tipo de actividades que promueven la contrastacién de enunciados. En
cuanto a la entrevista semiestructurada a docentes, estos manifiestan un dominio de la
actividad dramatica pero no identifican una clara relacion entre la dramatizacion y el debate,

ni aluden a la participacion de debates dramatizados.
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Rol del estudiante
Respecto de la subcategoria denominada “Rol del estudiante”, podemos identificar
que, segun el cuestionario sobre el taller educativo los estudiantes consideran que el 73,3%
se encuentra en un nivel alto, seqguido el 26,7% de los estudiantes de ubica en el nivel medio
y dentro del nivel bajo no se ubica ningun estudiante. La subcategoria en mencion recogio
informacidn en torno a la participacion activa del estudiante dentro de un proceso creativo

practico que promueve el trabajo individual y cooperativo.

Betancourt et al. (2011) precisan que un taller es una metodologia donde se pueden
establecer de maneras clara los roles tanto en el estudiante como en el docente, que guia el
proceso y donde se abordan aspectos en medida que todos los integrantes del taller se dirigen
a un mismo objetivo, dicho taller deberia propiciar la busqueda del conocimiento que no
puede ser dejado de lado y enriquece el proceso de los estudiantes. En el cuestionario sobre
taller educativo, los estudiantes han considerado una participacion en el nivel alto y en el
contraste con la entrevista a los docentes se evidencia un gusto de parte de los estudiantes por
los talleres que promuevan actividades practicas donde se vea involucrada la expresion
corporal y/o oral, pero ademas, se menciona que dichos taller carecen de un proceso teérico
que impulse a los estudiantes a investigar sobre lo que se estd haciendo, de involucrarse dicho
proceso serd aprovechamiento sera mayor y lograra cumplir con el factor tedrico y practica

que promueva el descubrimiento de nuevos conocimientos.

Contrastacion teorica de las categorias emergentes
Pensamiento egocéntrico
Hablar del pensamiento egocéntrico, implica mencionar la teoria de Piaget donde nos
establece una clara evidencia por parte del infante y posteriormente en el adolescente, dicho

estado hace que los estudiantes se alejen de todas las opiniones que le son ajenas o
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contradictorias, dejando de escuchar al otro o generando un convivio poco armonioso.
Seguido Paul y Elder (2003), en la guia del pensamiento critico, hacen una clara referencia al
problema del pensamiento egocéntrico para un buen pensador critico, donde precisan que los
humanos no solemos considerar los derechos y pensamiento del otro. Ello nos lleva a un
estado de centracion en nuestros propios ideales. El pensamiento egocéntrico, en un pensador
critico, es dafino debido a que no permite le permite entender puntos de vista distintos, dicha
situacién hace que no identifica sus suposiciones o creencias egocéntricas que en
determinado momento los conduce a utilizar la informacién e interpretacion de datos de

manera egocentrista.

Dicha categoria emergente esta presente tanto en la guia de observacion
semiestructurada participante como en la entrevista a los docentes sobre el pensamiento
critico, pues afirman que los estudiantes no escuchan las opiniones del otro y prefieren
considerar exclusivamente aquello con lo que si estan de acuerdo. Dicha situacion no permite
que pueda contrastar lo que esta pensando con otras alternativas, pues es durante este proceso
segun Paul, priman estandares psicologicos como: “es cierto porque creo en ello”, “es cierto
porque quiero creerlo” o “es cierto porque asi lo interpreto” y todo ello es evidenciado con las
actitudes que muestran estudiantes como mover las cabeza en sefial de negacion antes de
escuchar el argumento del otro, interrumpir mientras el compafiero esta emitiendo su postura
o limitarse a dar opiniones sobre otras posturas con frases cortas como “no estoy de acuerdo”

0 “no me parece” sin especificar los motivos que los conduce a dicha eleccion.

Aceptacion de nuevas ideas
Hablar de la aceptacion de nuevas ideas constituye una herramienta fundamental para
el pensador critico, debido a que para lograr la decidir o tomar una postura, es necesario
identificar la alternativa mas pertinente y/o cuestionar sobre un enunciado o informacion

recibida. Por ello, escuchar al otro permitira contar con una gama de opciones, sobre las
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cuales se debe analizar, evaluar hasta llegar a obtener una conclusion. Paul y Elder (2003)
precisan sobre la importancia de comprender los puntos de vista de un enunciado para llegar

a su evaluacion, cuando ello carece, el autor lo denomina como estrechez intelectual.

Dicha categoria emergente se evidencid durante la guia de observacion participante,
donde los estudiantes no se refieren a otras opiniones y prefieren hacer gestos de negacién
ante otras afirmaciones, sin justificar los motivos. Ademas, en la entrevista semiestructurada,
los docentes consideraron que los estudiantes son incisivos y emocionales cuando escuchan

una opinién que no es de su agrado o no les parece.

Conclusiones aproximativas

Partiendo de los hallazgos, es posible afirmar que los estudiantes del 111 ciclo del
curso de Curriculo evidencian un pensamiento egocéntrico que conduce a la falta de
aceptacion de posturas u opiniones que son ajenas o adversas a las propias. Ademas, se
identifico que los estudiantes no indagan acerca de las teoria, fuentes o enunciados que se les
presenta. Asimismo, se comprobdé que, al recibir una informacion, no identifican sus ideas
principales o secundarias para referirse a dichas fuentes. En cuanto a las conclusiones de los
estudiantes en torno a un tema, se evidencio que estas carecen de fundamentos coherentes y

fuentes confiables.

Del mismo modo, a partir de la informacion presentada, podemos concluir que los
estudiantes no aceptan o escuchan aquellas ideas con las que no estan de acuerdo, pero
tampoco se toman un tiempo para evaluar otras perspectivas. Respecto de la argumentacion
de los propios estudiantes, suele primar la emocion en los estudiantes, lo que los conduce a

“cerrarse” en una idea y olvidar algunas indicaciones establecidas.

Por lo mencionado, podemos afirmar que existe la necesidad de disefiar un taller que
permita a los estudiantes aprender a escuchar otras opiniones, confrontarse con otras posturas,

donde a partir de la evaluacion pueda decidir de manera critica ante una situacion
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problematica, primando la objetividad dentro de la valoracion que realiza. lo que conducira a
contar con argumentos mas sélidos para defender los propios puntos de vista y tomar

decisiones razonadas y reflexionadas.
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Capitulo 111
Modelacion y evaluacion de la propuesta

Propdsito

La presente propuesta pretende ser una alternativa novedosa, en la que, partiendo de
enfoques pedagogicos, se propicien situaciones que aporten al desarrollo de cualidades para
la formacion de un pensador critico, desde el ambito de la educacion superior. En ese sentido,
es importante que los estudiantes logren encontrar los escenarios idoneos para potenciar
cualidades que le permitan aprender a decidir, desde un analisis reflexivo y critico, donde

exista una apertura para la opinién de todos y todas.

|Desde el trabajo de campo que se ha abordado para la presente investigacion, se han
podido recoger datos importantes que dan impulso a nuestra propuesta, y parten desde
estrategias educativas que dan respuesta a los aspectos identificados en los estudiantes.
Asimismo, se ha podido evidenciar que los docentes perciben un escaso uso de las cualidades
del pensamiento critico por parte de los estudiantes, pues manifiestan que no logran analizar
de manera pertinente un enunciado, lo que conduce a una evaluacion subjetiva en torno a
aquella informacion presentada y a una argumentacion que carece de fundamentos sélidos y

coherentes.

Se pudo evidenciar que los estudiantes no indagan informacién en torno a un
enunciado, lo que se evidencia en la falta de la busqueda de informacion de aquello que se les
presenta. Del mismo modo, se identifica una alta incidencia de estudiantes que no logran
escuchar las opiniones del otro, es decir existe un pensamiento centrado por parte de los
estudiantes, quienes consideran como Unica verdad aquello que ellos han decidido creer, y no
estan dando paso a una evaluacion objetiva, que permita una valoracion basada en el analisis
y coherencia ldgica. Dicha situacion esta acompafiada de intervenciones efusivas donde

prima la emocion que conduce a no respetar algunas normas propuestas. Cuando los
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estudiantes argumentan sus conclusiones, se ha evidenciado que carecen de fundamentos
solidos e informacidn que sustente aquello que los conduce a tomar una decision. En este
proceso, se puede notar que no estan aceptando la validez o consideracién de las otras ideas,
producto de un pensamiento egocéntrico que los conduce a un estado de no escucha y

arrogancia intelectual.

Pensar de manera critica constituye una herramienta indispensable en la actualidad, y
para potenciar dicho aspecto, es necesario que los estudiantes se aprendan a escuchar otras
opiniones, que le conduzcan a nuevas fuentes de informacion, en que de una manera
autonoma, el pensador critico sea capaz de evaluar de manera objetiva, dando paso al
cuestionamiento, a la indagacion, y a la escucha activa para lograr discernir entre varias
alternativas, de manera critica y reflexiva, que se alinea a una conducta moral y ética, en

beneficio de todos.

Por tal motivo, se ha disefiado un taller educativo, denominado “Teatro y
pensamiento”, que pretende utilizar herramientas del arte dramatico, considerandose
potenciales para la vivencialidad de situaciones que promuevan la reflexion individual y en
equipo. El presente taller educativo busca centrar al estudiante dentro del proceso activo y
cuenta con herramientas dramaticas que propiciaran escenarios para que los estudiantes
puedan analizar, evaluar, argumentar y tomar decisiones en base a situaciones problematicas
expuestas, en las que el rol protagonico del estudiante, permitira una constante reflexion
sobre las mismas, propiciando la aceptacion de nuevas ideas y la decision de alternativas de
solucion previamente reflexionadas y razonadas.

Justificacion

Hablar de la educacion en el siglo XXI exige abordar distintos propositos que sitian a

los estudiantes en un rol activo y en constante preparacion para convertirse en los futuros

ciudadanos que asumiran retos, propios de nuestra actualidad, en medio de un vertiginoso
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cambio que influye en los campos sociales, econdmicos y de salubridad. En la actualidad, se
ha hecho evidente la necesidad de contar con ciudadanos resolutivos, criticos y analiticos,
pues nos encontramos en medio de un mundo globalizado en que aprender a discernir, a
cuestionar y a reflexionar sobre lo que se tiene, es imprescindibles; mas aun ahora, que
estamos dentro de una sociedad de la informacién, donde tenemos acceso a multiples
perspectivas o teorias, y donde se requiere que los ciudadanos procesen dicha informacion y

seleccionen aquello que es mas pertinentes para el bienestar comun.

Desde el ambito educativo, nuestros cuatro pilares de Delors (1994) invitan a una
educacion mas reflexiva, autbnoma y social, es decir aquella que se da en un convivio con el
otro. Desde esta perspectiva, aprender a convivir implica aprender a aceptar las ideas o
opiniones del otro y reconocer que existen multiples teorias 0 pensamiento que giran en torno
a untemay es alli, donde el pensador critico debe aprender a discernir, cuestionando,
indagando, evaluando y reflexionando sobre distintas premisas, con fines de identificar o

reconstruir una postura propia que le conduce a decidir de manera reflexionada y pertinente.

En el Perd, desde hace algunos afios, la educacion se ha alineado a aquella que el
mundo requiere, dentro de un enfoque por competencias, en que formar ciudadanos
competentes es primordial para enfrentar retos constantes, resolver problemas y donde el
pensamiento critico, ha pasado a constituir uno de los aspectos de mayor mirada para el perfil
de ciudadanos que todos deseamos. Ante lo expuesto, es desde la formacidn universitaria que
debemos dar respuesta a dicha exigencia, debido a que es el momento propicio para formar
estudiantes con dinamismo en su criticidad y potenciar actividades que exijan a los

estudiantes ser criticos, cuestionadores, resolutivos y asertivos.

Desde lo expuesto, es necesario que los estudiantes de educacion superior, tengan la
oportunidad de experimentar herramientas que permitan desarrollar su pensamiento critico.

Empezando por tomar conciencia de la importancia del pensamiento critico como base para
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la formacion de ciudadanos hacia la que queremos llegar. Ello permitira que los estudiantes
desarrollen su capacidad de andlisis, evaluacion, argumentacion y pueda tomar decisiones de
manera asertiva y objetiva., desde los primeros ciclos de su educacion, lo que sera de mucho

beneficio a su posterioridad académica y ciudadana.

La presente propuesta nace también desde la comprensidn de nuestra actualidad y
busca que los estudiantes aprendan a decidir en base a una multiplicidad de informacion, en
que se logre aceptar la existencia de otras ideas, que permitan descentrarse de su propio

pensamiento y dar paso a una amplitud intelectual.

Asimismo, constituye una herramienta innovadora, pues utiliza estrategias dramaticas
previamente disefiadas que aportaran al desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes
de la carrera de educacion, del 111 ciclo del curso de Curriculo en la Pedagogia Teatral de una
Escuela Nacional Superior de Arte de Lima. Dichas estrategias dramaticas otorgan la
posibilidad a los estudiantes de vivenciar situaciones que conducen a la reflexion,
constituyendo un trabajo que requiere de una participacion activa. Lo mencionado promueve
el aprovechamiento académico de los estudiantes desde los primeros ciclos y ello sera

beneficioso no sélo para su vida estudiantil, sino ciudadana y profesional.

Objetivos
Objetivo general
Propiciar el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de educacion del 111

ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Lima
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Obijetivos especificos
Analizar situaciones problematicas en una representacion dramatica, partiendo desde
una motivacion, para proponer alternativas de solucion, a partir de la indagacion en fuentes

confiables sobre de las casuisticas representadas

Evaluar situaciones problematicas y argumenta su postura frente a dicha situacion, a
partir de debates dramatizados en que se promueve el didlogo, la fundamentacién y el respeto

por todas las opiniones, desde estrategias dramaticas

Elaborar una puesta en escena partiendo desde unos analisis criticos sobre situaciones
problematicas que parten desde una frase creativa y conducen a decidir de manera

autorregulada aquellos elementos pertinentes para el mensaje de su obra

Fundamentos tedricos cientificos
Fundamento socioeducativo

Respecto de la poblacion a la que se dirige la presente modelacién, podemos indicar
que da respuesta a estudiantes de educacion superior, cuyas edades fluctdan entre los 18 y 23
afios de edad, que tienen una afinidad por el arte y han decidido hacer una carrera profesional
a partir de ello. De igual modo, la investigacion se enmarca dentro carrera de educacion, en el
I11 ciclo curso de Curriculo en la Pedagogia Teatral de una Escuela Nacional Superior de Arte
de Lima, ubicado en el Cercado de Lima, por lo que realizaremos una contextualizacién del

entorno.

Cabe precisar que, en lo que respecta a educacion artistica, a nivel nacional, no se
encuentra una gran variedad de universidades o escuelas de orden superior que permitan
dicha formacion, por lo que existen muchos estudiantes que cursan sus estudios en entidades
de Lima. EIl Cercado de Lima o Lima Cercado, cuenta con el centro historico de Lima que es

una de los patrimonios mas representativos de la ciudad, fundado el 18 de enero de 1535 por
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el conquistador Francisco Pizarro y conocida como la “ciudad de los reyes”, segun lo reporta
la pagina promovida por el Ministerio de Cultura, de los patrimonios mundiales del Peru.
Dicha ciudad, segun la pagina oficial de la municipalidad de Lima, fue la capital del
Virreinato del Pert, ademas de la mas importante en América del Sur durante la conquista
espafola y actualmente es considerada la capital de la republica peruana. EIl centro de Lima,
a nivel internacional esta considerado en el quinto lugar de las ciudades que tienen mayor
poblacién y ha sido catalogado como una ciudad de “clase beta” segun la municipalidad de

Lima.

En el 2012, la Municipalidad Metropolitana de Lima lanza el Plan Regional de
desarrollo concertado de Lima (2012-2021), que intenta promover la concepcion de una Lima
milenaria y sostenible. Desde el campo educativo, se busca promover la interaccion cultural y

la democracia ciudadana inclusiva productiva y emprendedora.

En el 2018, SINEACE realiza un interesante balance en torno a la caracterizacion de
Lima Metropolitana e indica que, respecto a la educacién superior no universitaria podemos
identificar la presencia de Unicamente dos instituciones publicas y tres privadas en lo que
respecta al rubro artistico. Respecto a la transicion entre la educacién secundaria y

universitaria se precisa que Unicamente un 43% transita hacia la educacion superior.

Por Gltimo, un dato interesante es que, respecto a la educacion superior, Unicamente
un 20,9% de estudiantes, en un rango entre 22 y 24 afios de edad, concluye sus estudios.
(SINEACE, 2018). Respecto de los datos mencionados se relacionan directamente con las
edades y los estudiantes de educacion superior, para los que pretende dirigirse la propuesta.
En ese sentido, se propiciaran ejercicios que permitan potenciar el desarrollo del pensamiento
critico desde trabajo ludico en que los estudiantes puedan disfrutar de lo que hacen, y a su
vez, reflexionar sobre las situaciones propuestas, con autonomia, decision y reflexion acerca

de sus propdsitos e ideales.
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Fundamento pedagdgico
La presente propuesta cimenta sus bases en los enfoques constructivista y socio
constructivista, que le otorgan un rol activo al estudiante, donde pueda explorar e ir

adquiriendo nuevos conocimientos que ademas se convierten en significativos y potenciales.

Es asi que acudimos a representantes clave, de los que hemos tomado aspectos importantes,
como Piaget, de quien valoramos la concepcion del desarrollo biologicos de la mano de la
formacion de estructuras cognitivas cada vez mas complejas que permitan llegar a un
pensamiento desarrollado, lo que ocurre bajo procesos significativos como el de la adaptacion
y acomodacién, y en que se rescata la importancia de conocer qué es lo que sabe el
estudiantes, como parte del aprendizaje cognitivista. Trujillo (2017) indica que el
constructivismo busca valorar lo que el estudiante ya conoce, es decir que debemos partir de
conocer aquello con lo que el estudiante ya cuenta (saberes previos) para poder dar paso a la

generacion de un conocimiento nuevo.

Vigotsky aporta como referente la importancia del “otro” para el proceso aprendizaje,
donde el contexto social cobra una vital importancia y se entiende que los individuos son
seres sociales, que en su interaccion con el otro logran aprender. Hernandez et al. (2021)
indican que su teoria tiene una vigencia en la actualidad y que aporta a la inclusion,
cooperacion y aquellos procesos en que se propicie un trabajo en equipo. Ademas, realizan un
interesante aporte en torno a las zonas de desarrollo que sitta la importancia del otro, a través
de las zonas del desarrollo real, proximo y potencial, que es de suma importancia para el

enfoque constructivista.

En la presente propuesta, el aprendizaje significativo constituye tarea central, pues
permitird una especie de anclaje y aplicabilidad de lo que se aprende. Ausubel indica que el
aprendizaje significativo se da en medida que se conecta la informacion nueva con aquella

que el estudiante ya posee, lo que permite que el estudiante reconstruya, reoriente y reajuste
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las informaciones obtenidas, en busca de consolidarlas. Desde Brunner se toma el aprendizaje
por descubrimiento, pues lo admite como una herramienta fundamental en los jovenes y es el
docente, quien debe seleccionar aquellas estrategias que le permitan descubrir y desarrollar

dicho proceso.

Howard Gardner (1983) hace referencia a las inteligencias multiples, que en los
altimos afios tiene vital significatividad, pues propone ocho inteligencias que el ser humano
posee, Y si bien pueden trabajarse de manera simultanea, algunas podrian tener un mejor
desarrollo que otras. De alli se entiende que cada persona tenga algin mayor
desenvolvimiento en determinados aspectos, lo que desde el &mbito educativo ayuda a
comprender que cada estudiante tiene una manera de aprender y de representar aquello que
aprendid. Por ende, todas estas maneras deben ser valoradas de igual modo. Entonces
podemos afirmar que cada estudiante posee algunos tipos de estas inteligencias mas
desarrolladas en relacion con las otras y ello dependerd del contexto que influye en él. Las
inteligencias multiples con las que mayor énfasis trabajaremos son la inteligencia
intrapersonal, interpersonal y linglistica. La presente propuesta valorara las distintas formas
de expresion de los estudiantes, de acuerdo con su comodidad, potenciando un trabajo
personalizado y respetando el desarrollo de capacidades de cada estudiante y fomentando

innovacion en sus representaciones y/o alternativas de solucion.

Respecto del &mbito artistico, se toma como referente la propuesta de Ada Bullon,
que concibe a las estrategias dramaticas competentes para la exploracion, el juego y el
descubrimiento a partir de la libre expresion, que conduce a un pensamiento creativo y
promueve el trabajo en equipo. Esto cobra vital importancia en el taller, pues segun, la
perspectiva del Egg (2005), constituye un espacio en que se alterna teoria y practica, que se
puede adaptar a un contexto educativo, siendo una experiencia colaborativa a partir de un

aprendizaje investigativo. A partir de lo mencionado, el arte constituye una herramienta
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fundamental, pues permitirad vivenciar situaciones que conducen al analisis y reflexion de

situaciones y que estan presentes durante el taller educativo.

Desde el enfogque educativo contemporaneo, rescatamos el enfoque por competencias,
donde los estudiantes se encuentran frente a problematicas, a partir de las cuales movilizan un
conjunto de capacidades que le permitan dar respuesta, a partir de un proceso reflexivo,
critico y ético. Martines (2019) precisa que hablar de competencias implica movilizar
capacidades de orden superior como lo son la toma de decisiones, el pensamiento creativo,

pensamiento critico y resolucion de problemas.

Fundamento curricular
La perspectiva educativa actual sitda el enfoque por competencias como aspecto

fundamental en la educacion tanto regular como superior. Respecto de la ley 30220, podemos
afirmar la basqueda de un s6lida formacion que promueve una empleabilidad péstuma con
estudiantes competentes, resolutivo y con el perfil de ciudadanos que se desea, como
profesionales de alta calidad que logren obtenerla pensamiento de orden superior , ademas de
un desarrollo humano y sostenible. En ese sentido, es necesario que nuestros profesionales
logren desenvolverse en distintos contextos de manera pertinente, tomando decisiones, siendo

creativos, criticos y éticos ante retos propios de nuestro mundo.

Es asi que, enrumbados hacia la basqueda de la calidad educativa, ponen en
manifiesta el interés en mejorar la empleabilidad de nuestros egresados. En el articulo de
Molina (El Comercio, 2020), “La Reforma universitaria y la calidad educativa”, se indica que
asegurarnos de esta calidad educativa pertinente es la clave para la mejora de la
empleabilidad. Ademas, la reforma universitaria como respuesta desde el 2014 busca

garantizar estos estandares de calidad y en la actualidad ha logrado que se duplique el
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presupuesto en investigacion y un mejoramiento que se asocia a la calidad de estudiantes y

profesionales que deseamos en nuestro pais.

Precisamente en el &ambito del desarrollo del pensamiento critico e los docentes, el
MINEDU, desde sus plataformas como PeruEduca, hace énfasis en la importancia del
pensamiento critico con el lanzamiento de cursos virtuales desde sus paginas web, en que
indican de la importancia de esta accion formativa dentro de las competencias profesionales
que debe adquirir un docente, para promover estrategias pertinentes para el &ambito educativo.
Es decir, sitda al pensamiento critico como eje de la nueva educacién, en que propone que
para el desarrollo de estrategias del mismo, los docentes deben estar capacidades y conocer
sobre la dimension de su importancia. Del mismo modo, propone una guia del pensamiento
critico en el 2006, donde plantea alternativas para trabajar el pensamiento critico desde el
aula en la educacion regular, que han servido como referentes para nuestra modelacion, con
énfasis en los aspectos centrados en el analisis la argumentacion y la evaluacion, propuesta

como aspectos centrales para el desarrollo del pensamiento critico.

A partir de lo mencionado, es imprescindible dar respuesta a una educacion de calidad
con la formacién de estudiantes criticos, capaces de enfrentar desafios propios de nuestro
mundo y ser resolutivos desde mirada reflexionada y razonada, que les permita evaluar su
realidad. Esto se toma en cuenta sin dejar de lado que el pensamiento critico promueve el
sentido de la investigacion que conduce a la generacion de nuevos conocimientos. Por ello,
cobra importancia fortalecer las principales cualidades del pensamiento critico para formar a

ciudadanos que queremos en nuestro nuevo mundo.

Fundamentos artisticos
Respecto de los fundamentos artisticos relacionados con la educacion, cabe
mencionar la importancia de situar al estudiante como un agente creativo, activo y capaz de

construir a partir de la reflexion de situaciones que le conducen al desarrollo de habilidades
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tanto emocionales como cognitivas. Trozo (2014), en una propuesta que realizo sobre la
didactica del teatro aplicado para la educacion superior, menciona que el teatro no solo
permite la formacion de aquellas habilidades alineadas a la creatividad y la expresion, sino
que es capaz de desarrollar habilidades cognitivas, de racionalizacion y transversales a
distintas areas del &ambito académico y social del ser humano. Del mismo modo, el arte
dramaético brinda al estudiante la oportunidad de vivenciar situaciones para relacionarse con
estas y reflexionar desde el fomento de la autonomia y el espiritu critico del estudiante. Dicho
proceso, ademas, permite que el estudiante encuentre significatividad en las representaciones
que construye, partiendo desde el compromiso reflexivo, ético y critico ante aquello que

desea comunicar.

Desde el fundamento artistico, se propicia un rol activo al estudiante en que el
proceso es significativo y enfatiza el aprendizaje por descubrimiento, colaborativo y reflexivo
que le permiten entrenar sus habilidades desde el placer por su expresion y su creacion.
Aunado a ello, Trozo (2014) precisa en la importancia que generar aspectos relevantes
durante el proceso, tales como propiciar un clima sano de convivencia, dar paso a la

diversidad de ideas y promover procesos metacognitivos.

Trozo (2004) hace mencion a la importancia de concebir el teatro en la escuela como
un vehiculo de ensefianza, exploracidn libre y de imaginacion que conduce a despertar un
espacio reflexivo y critico, partiendo desde situaciones que experimenta el estudiante y le
permite socializar a traves de su cuerpo y/o voz, haciéndole reconocerse en la expresion del
otro. Desde esta perspectiva, hablar de teatro de aula implica precisar en el teatro que no es
repetitivo o consta de una reproduccion de guiones, sino que encuentra su riqueza en el
proceso constructivo entre los integrantes y el proceso del trabajo colaborativo en torno a una

expresion libre y autonoma.
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Garcia et al. (2017) hacen referencia a la educacion artistica, con precision en el
drama creativo, como una herramienta potente para el desarrollo cognitivo de los estudiantes
donde los estudiantes logran mostrar sus experiencias, creencias y opiniones para construir y
crear, poniéndolas en contraste y siento motivo de analisis reflexion para la creacion
individualizada o en equipos. Del mismo modo afaden que, desde el aspecto cognitivo,
mejora la memoria a largo plazo, y citan la teoria cognitiva de Miller, en que se precisa que la
suma del canal auditivo y visual permite fijar la informacion con mayor precision y duracion.
Por ultimo, afiaden que el juego es un vehiculo primordial, y partiendo de ello, se logra
mejorar la transferencia del pensamiento, las habilidades comunicativas y reflexivas
inherentes al ser humano. Por otro lado, Bullon (1975) precisa en la importancia del teatro
como un vehiculo de expresion creativo y critica en que el juego permitird encontrar nuevas
posibilidades expresivas y abordar un conjunto de habilidades que se traducen tanto en el

ambito emocional como creativo.

Disefio de la propuesta
Esquema tedrico funcional
A continuacion, en la figura 3, se presenta el modelo tedrico funcional del taller

educativo “Teatro y pensamiento”

Figura 3

Esquema teorico funcional
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Descripcion de la propuesta

La presente propuesta pretende dar respuesta a la problematica identificada en el
diagnostico abordada. Dicha propuesta denominada, Taller educativo “Teatro y
pensamiento”, constituye una estrategia ludica que aporta al desarrollo del pensamiento
critico en los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela Nacional
Superior de Arte de Lima. Por tanto, se han disefiado estrategias artisticas dentro del ambito
dramaético que permitan propiciar situaciones para que los estudiantes puedan desarrollar las
cualidades que se requiere para la formacion de un pensador critico, y lo que implica su
importancia dentro de nuestro contexto tanto educativo como social. Para el disefio de la
presente propuesta, se han considerado referentes tedricos mencionados en el capitulo I, que
constituyen ejes importantes de la modelacion. Desde lo mencionado, se otorga al estudiante
un rol activo, en que sea capaz de razonar, reflexionar y verse inmerso en situaciones
problematicas que le conduciran a movilizar las cualidades mas relevantes del pensador
critico, para las que hemos precisado: el analisis, la evaluacion, la argumentacion y la toma

de decisiones.

Para efecto de la modelacién de la propuesta que se presenta a continuacién, se han
considerado referentes tedricos que han permitido la elaboracion de la mismay que se
encuentran alineados a los aportes de la teoria constructivista y socio constructivista en el

ambito educativo.

En primera instancia, se ha tomado a Vygotsky, que propone un aprendizaje donde el
aspecto social cobra vital importancia para los logros de quien esta aprendiendo, permitiendo
que desde el docente se proporcionan escenarios propicios que faciliten un correcto
andamiaje entre aquello que se puede lograr a partir de dichas situaciones. Ante ello, es
importante acondicionar una situacion educativa en que el estudiante pase de una zona de

desarrollo real a una zona de desarrollo potencial. Cabe mencionar que, en la aplicacion de la
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propuesta, no es tUnicamente el docente quien propiciara dicho logro, sino que se prioriza el
trabajo colaborativo, en medida que se pueda aprender del otro, desde la escucha activa 'y

respeto por la diversidad de ideas de los participantes del taller.

En una siguiente instancia, Piaget aporta la importancia del proceso constructivo para
un aprendizaje obtenido desde la union de aquello que ya se conoce, con lo que se esta
construyendo y constituird un nuevo conocimiento. Desde esta perspectiva, se toma como
base que los estudiantes cuentan con estructuras mentales mas complejas situandose en el
estadio de las operaciones formales, por lo que se considera el desarrollo del pensamiento
abstracto, del pensamiento légico y la inclinacion por abordar temas de su sociedad o
situaciones problematizadoras de su entorno para reflexionar sobre ellas de manera individual
y colectiva. Sumado a ello, Ausubel precisa sobre la necesidad de un aprendizaje
significativo, en que se parte desde los conocimientos que el estudiante ya posee para el logro
de una significancia mayor en lo que el estudiante adquiere, pues le permite “atar” de manera
I6gica lo preexistente con el nuevo conocimiento. De aqui, tomamos el aspecto constructivo
en que el estudiante tiene una participacion activa, y expresa sus emociones, ideas,

pensamientos en un proceso de construccidn y deconstruccion que lo conduce al aprendizaje.

El siguiente aspecto central para el soporte tedrico se basa en la propuesta de Gardner,
a partir de las inteligencias multiples donde se puede evidenciar distintas inteligencias que
estan presentes en los estudiantes y algunas son mejor desarrolladas que otras, pero todas
igual de significativas y validas en el proceso de aprendizaje. Desde esta perspectiva, la
propuesta propicia una experiencia personalizada valorando las distintas maneras de
expresion de aquello que los estudiantes estan aprendiendo y dando apertura a la diversidad
de expresion libre juntos a los ritmos de aprendizaje de cada estudiante. Desde esta
perspectiva, ademas, se da paso a la innovacion por parte de los participantes del taller,

buscando ofrecer espacios que potencien sus habilidades respecto de los logros esperados.



101

Desde la propuesta se ha dado un especial énfasis a la inteligencia interpersonal, en
cuanto a las relaciones que se generen entre los estudiantes donde se prioriza la aceptacion de
otras ideas y trabajo en equipo. También, se ha considerado la inteligencia intrapersonal, en
cuanto a la relacion consigo mismo, valorando las expresiones personalizadas y libre para la
creacion. Asimismo, se ha tenido en consideracion la inteligencia linguistica, en cuanto a su
comunicacion, los debates que se propician y la comunicacién de sus ideas. En la presente
propuesta, se brindaran oportunidades para aprender de acuerdo con el ritmo de cada
estudiante y promoviendo el desarrollo de sus inteligencias, alineados a situaciones

problematizadoras que permitan reflexionar sobre distintas situaciones.

Desde los fundamentos artisticos, es importante abordar la concepcién de Trozo
(2014), que prioriza al teatro como un vehiculo de expresion que fomenta el espiritu critico y
reflexivo. Partiendo de ello, propiciamos el juego como elemento central, que se vera
expresado en la exploracion con su cuerpo y voz. Considerando lo anterior, se proponen
situaciones dramaticas que den paso al juego y la exploracion libre, que posteriormente
orientan la reflexion por parte de los estudiantes y permitan solucionar las problematicas
identificadas. Aunado a ello, se agregan actividades draméticas como juego de roles y juegos
dramaticos con énfasis en el drama creativo. Garcia et al. (2017) aportan respecto de la
importancia de propiciar situaciones que conducen al desarrollo de habilidades cognitivas
incorporando la experiencia visual (cuerpo) y auditiva (voz) como parte de la exploracion del

estudiante.

La propuesta en mencion presenta 6 lineamientos transversales que estan presentes
durante toda la propuesta y son potenciados de manera simultanea y progresiva, por lo que es
imprescindible que el docente acuda a su desarrollo durante todas las actividades de
aprendizajes propuestos para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Para discernir y lograr

definir los lineamientos transversales abordados para la presente propuesta, se ha tomado en
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cuenta los resultados del diagndéstico previo realizado. Desde el ambito y fundamentos
propios del taller, se considera esencial que la participacion de los estudiantes sea activa y en
paralelo, que la participacion del docente sea orientadora, comprometida y pueda guiar los
procesos creativos de los estudiantes, valorando desde los fundamentos artisticos la expresion
libre sustentado en argumentos solidos que permitan dinamizar la criticidad de los

estudiantes.

Del mismo modo, durante el proceso creativo, es importante considerar algunas
metodologias como el trabajo en equipo, el trabajo colaborativo, entre otros, expresado en
propuestas dramaticas que naceran producto de actividades dramaticas como juego de roles,
pantomima, con énfasis en el drama creativo. Por ultimo, todo proceso constructivo debe
nacer desde una vision critica de los estudiantes ante problematicas ficticias o reales,
aplicables a su realidad y/o contexto, en que puedan optar por alternativas, partiendo de

analisis critico y reflexivo.

Desarrollo o implementacién de la propuesta
Respecto de la presente modelacion del taller de teatro denominado “Teatro y
pensamiento”, podemos afirmar que cuenta principalmente con estrategias dramaticas que
permitan al estudiante conducirse en un proceso creativo, donde se potencia el trabajo en
equipo. Dicho taller busca promover una participacion activa por parte de los estudiantes y
esta disefiado partiendo del diagnostico realizado, que ha permitido delimitar aspectos

centrales de la propuesta en mencion.

Partiendo de dicha informacion, el presente taller busca promover el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes a partir de nueve sesiones que conducen a la mejora en
el analisis, la evaluacion, la argumentacion y la toma de decisiones de los estudiantes,

permitiéndoles vivenciar situaciones en que dard dinamismo a su criticidad.
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Del mismo modo, para la presente propuesta, se han identificado lineamientos
transversales, que aparecen durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje. Dichos

lineamientos transversales seran explicados a continuacion.
Lineamientos transversales.

Respecto de los lineamientos transversales, podemos indicar que constituyen aspectos
nucleares que estaran presentes durante toda la propuesta y responden a la informacion
obtenida en el diagnostico. Dichos lineamientos estan presentes durante las sesiones de
aprendizaje propuestos para el presente trabajo y, si bien puede cobrar mayor énfasis en

algunas sesiones, en todo momento se busca fomentarlos.

1. Busqueda de fuente confiables: Mediante estas, se busca que los estudiantes puedan
acudir a fuente confiables que le permitan entender aspectos tedricos de aquellos que
deseen conocer, lo que conduce a promover el uso de buscadores especializados para
una informacion oportuna y pertinente.

2. Normas de convivencia: Durante las sesiones, se promovera acuerdos de convivencia
que seran potenciados en cada encuentro, sobre todo en las actividades como debates,
conversatorios 0 mesas de trabajo en que los estudiantes se vean expuestos al contraste
de opiniones que el docente debe generar durante el proceso educativo.

3. Fundamentacion de ideas: Mediante esta, se busca que los estudiantes puedan
exponer sus ideas acompariadas de fundamentos que le permitan cimentar sus
conclusiones en razonamientos objetivos, alejandose de un pensamiento egoceéntrico. El
presente lineamiento, se potencia con mayor precision en las intervenciones o preguntas
realizadas durante las sesiones de aprendizaje. Se logra a partir de preguntas como: ¢en
qué te basas para indicar ello? ;como llegaste a esa conclusion? ¢por qué lo dices?

4. Libertad de expresion: Durante todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, es

importante que el docente brinde la confianza necesaria y que, durante las sesiones, se
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dé la oportunidad de expresarse de manera libre a los estudiantes, respetando sus
propuestas, su ritmo, su proceso, permitiendo la apertura a sus opiniones e ideas, que
posteriormente constituiran el impulso para promover el dinamismo de su criticidad.
Aceptacion de nuevas ideas: Mediante esta, se propicia que los estudiantes logren
expresar sus puntos de vista y respetar el punto de vista de los comparieros, sin
interrumpir ni sentenciar al otro, debido a lo que piensa o cree. Es importante que si
bien, si se da opcidn a la refutacién, ello no implica que el estudiante interrumpa o
califique negativamente al otro. En ese sentido, podria estar de acuerdo o no con una
propuesta; sin embargo, en ambos casos, debe aceptar la existencia de otras
alternativas, ademas de la propia, sobre las que debe evaluar.

Comunicacion asertiva: Durante el desarrollo de las sesiones, es importante promover
una comunicacion asertiva basada en el respeto y el control emocional cuando
deseamos comunicar nuestras ideas, lo que sera primordial para afianzar un trabajo en

equipo y alcanzar los objetivos comunes desde las expresiones individualizadas.
Etapas del taller educativo “Teatro y Pensamiento”.

Para la presente modelacion del taller educativo de teatro, se han considerado
etapas que constituyen momentos clave para el desarrollo de la propuesta en direccién
a los objetivos planteados. Cada etapa responde a las principales cualidades del

pensamiento critico en los estudiantes. A continuacion, se detallan dichas etapas.

1. Exploratorio-analitica: Durante esta etapa, se propicia al estudiante distintos
escenarios que le permitan el desarrollo de su creatividad, su imaginacion, pero
principalmente la oportunidad de expresar sus ideas a partir de la exploracion de su
cuerpo y voz, con ayuda de estrategias dramaticas que le permita analizar textos,
poemas, canciones o imagenes y lo conduzcan a expresar sus primeras impresiones de

manera libre y utilizando cddigos propios del arte. Durante esta etapa, se busca



105

propiciar momentos que permitan al estudiante expresar y a partir de ello, desarrollar
su capacidad de andlisis y evaluacion. Por ello, es necesario que el estudiante se

desinhiba corporalmente y desarrolle su sensibilidad.

a) Inductor: que constituye la presencia de un estimulo que dara paso a la
reaccion del estudiante. Durante este proceso, la sensibilidad y la percepcion cobran
un importante rol, porque permitiran confrontar al estudiante a distintas herramientas
seleccionadas por el docente para generar reaccion en el estudiantes. Bullon (1995)
refiere que dicha motivacion brindada debe propiciar la expresion libre e
individualizadas del estudiante.

b) Expresion libre: permite que el estudiante exprese con su cuerpo y/o voz,
aquello que le transmite la motivacion brindada por el docente. En inicio, dicha
expresion es individualizada y parte de la experiencia del estudiante. En ese sentido,
es importante el reconocimiento de la diversidad de ideas presentadas ante un mismo
inductor.

c) Indagacién: Para la presente modelacion, se esta considerando la indagacion,
que constituye el momento en que los estudiantes indagan sobre los inductores
presentados, ademas de aquellos fundamentos que permitan cimentar sus ideas y/o
posturas. EI docente promueve el método de preguntas que promueve el docente.

d) Contraste de propuestas: constituye el momento en que los estudiantes
expresan sus propuestas y comentan acerca de los motivos que le conducen a sus
expresiones creativas. Durante este proceso, es importante dar apertura a la escucha

activa y la practica constante del analisis.

2. Problematizacion: La etapa de la problematizacion constituira la presentacion de
situaciones y/o dilemas problematicos que permitan al estudiante analizar y evaluar

distintas situaciones que lo conduciran a debates dramatizado a los que llamaremos
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Rymanakuykuna, y en qué los estudiantes asumiran personajes de la situacion

problematica hasta llegar a conclusiones en equipo.

a) Situacion problematica: es la seleccion de una problematica y/o problema que
debe ser real o ficticio, pero principalmente aplicable a la realidad, que le permita una
vision objetiva durante el proceso de analisis y evaluacion.

b) Dramatizacion: constituye el momento en que los estudiantes asumen roles de
los personajes para experimentar las situaciones problematicas presentadas
previamente, que les permitiran llegar hasta al conflicto sin proponer aun alternativas
de solucion necesariamente.

C) Rymanakuykuna: es la estrategia que se utiliza para generar debates
dramatizados, mediante los cuales, los estudiantes se convierten en personajes del
conflicto y deberan debatir sobre las situaciones problematicas, intentando mediar o
defender la postura asumida, ante el problema presentado. En este espacio, es

importante destacar la evaluacion y argumentacién de las posturas presentadas,

3. Propuesta critico-artistica: La Gltima etapa busca proponer la creacion de una
propuesta artistica cuyo objetivo que llegar a la toma de decisiones de alternativas
pertinentes, de manera colaborativa, donde se construye las historias, las escenas, las
situaciones y los personajes especificos dentro de la propuesta, que deben nacer de la
construccion y deliberacidn conjunta. Durante esta etapa, es necesaria la busqueda de
propuestas argumentadas y razonadas para su logro. Cabe precisar que el taller no
pretende construir una dramatizacion para ser expuesta al publico necesariamente,
sino que su esencia radica en el proceso de construccion y en la socializacion entre los

participantes del taller.

a) Propuesta dramatica: Permite al estudiante construir la propuesta de escenas,

personajes y estructura dramatica de manera consensuada por parte de los mismos. En
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este proceso, el docente guia y propicia una experiencia de aprendizaje basada en la
comunicacion asertiva y el trabajo colaborativo. Asimismo, la propuesta dramatica es
el momento en que se deciden aquellos aspectos que se consideran pertinentes en
respuesta al mensaje que se desea transmitir por parte del equipo.

b) Puesta en escena: Constituye la representacion de la historia elaborada como
respuesta a la situacion problematica propuesta. Dicha puesta no debe pretender ser
dada ante un publico necesariamente ni busca que el estudiantes sienta la presion de
representarla ante agentes externos. Por el contrario, la puesta se realizara entre los
estudiantes y se busca que consoliden su proceso creativo.

c) Socializacion: Constituye el momento en gue los estudiantes comparten
experiencias el proceso creativo y los logros alcanzados durante el taller. Del mismo
modo, se debe poner énfasis en las cualidades del pensamiento critico y la
importancia del mismo dentro del proceso creativo, ademas de su importancia en el

desarrollo de todo proceso educativo.

Rol de los participantes de la propuesta.

Respecto de los participantes del taller de teatro, podemos decir que son dos

de manera prioritaria. Por ello a continuacion detallamos el rol de cada participante.
Rol del estudiante.

Respecto del rol del estudiante, podemos precisar la importancia de una participacion
activa, donde el estudiante se convierte en el protagonista y es quien construye su propio
conocimiento. En ese sentido, es necesario que los estudiantes puedan expresar sus propias

ideas y explorar con su cuerpo y voz a partir de situaciones dramaéticas presentadas, para lo
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cual se debe brindar al estudiante la confianza requerida para que pueda expresarse de manera

libre y oportuna.

Desde esta perspectiva, el estudiante es capaz de autorregular sus procesos y desde el
ambito préactico logra explorar un conjunto de posibilidades que le conducen al

descubrimiento del conocimiento, por ello el rol del estudiante es fundamental.

Careaga, et al. (2006) indican que rol activo del estudiante es vital en un taller, pues
permite que interactle con lo demas desde el fundamento préctico del taller, lo que permite

lograr encontrar nuevas perspectivas y opiniones en torno a un tema especifico.
Rol del docente.

Respecto del rol docente, durante el proceso del taller, es vital debido a que los
docentes seran quienes impulsan y dan la orientacidn necesaria que sirva para guiar los
procesos que conduzcan a los estudiantes hacia el logro de su aprendizaje. Desde esta
perspectiva, el docente debe motivar a la creacion del estudiante, propiciando espacios de
expresion libre, de participacion y en que se fomenta la busqueda de las expresiones

individualizadas y su contraste con otras ideas.

El docente debe brindar un espacio de empatia y respeto por las opiniones de todos, su
rol es imprescindible porque debe facilitar el escenario para el aprendizaje. Por Gltimo, cabe
mencionar su rol de evaluador, pues debe evaluar constantemente los avances para lograr

encontrar mecanismo de mejora que conduzcan al equipo al logro de los aspectos deseados.

Icari y Loja (2018) indican que la educacién actual requiere de un docente que
comprenda que la educacion y los conocimientos se encuentran en constante cambios. Por
ello, en el taller, es importante contar con un docente que se adapte a las necesidades de los
estudiantes y respete el ritmo de aprendizaje de cada estudiantes. Partiendo de ello, el taller

propiciarad un intercambio nutritivo y de constante aprendizaje entre docentes y estudiantes.
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Estructura de la propuesta
Respecto de la estructura disefiada para el presente taller, se ha tomado como
lineamiento orientador, una de las competencias del perfil de egreso de la carrera de
Educacion Artistica, denominada “Participa de proyectos artisticos que interrelacionan
conocimientos de las artes escénicas con saberes pedagogicos, para propiciar
comportamientos reflexivos, criticos, proactivos”. Lo anterior sirve como lineamiento

orientar que brinda significatividad a nuestra propuesta dentro de sus logros esperados.

La propuesta responde a un modelo didactico constituido por nueve sesiones, pues en
el &mbito de la creacion artistica se requiere de una intervencion consciente, reflexiva y en
constante proceso de construccién, en la cual se ha considerado que tres sesiones responden a
cada etapa, respetando los procesos como, la exploracién, expresion y dramatizacion. La
primera etapa, denominada exploratorio-analitico, cuenta con tres sesiones que permitan
conducir a la siguiente, que es la problematizacidn, la cual contiene tres sesiones también,

tiempo en que logran contrastar ideas a partir de una situacion problematica.

Finalmente, llegan a la puesta critico-artistica, donde, a partir de tres sesiones, se
conduce hacia la deliberacion de una historia reflexiva y critica, considerado los elementos de

la dramatizacion y el aprender a escuchar al compafiero.

Dichas etapas se presentan en la figura 4, que se muestra a continuacion.
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Figura 4

Esquema sobre modelo didactico. Elaboracion propia.

Sesion 1

ETAPA I Sesion 2
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Sesion 9

/
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Respecto de las nueve sesiones de aprendizaje elaboradas para el presente taller, es
preciso sefialar que estas cuentan con indicadores especificos para cada etapa propuesta. Del
mismo modo, se afiaden algunos materiales didacticos y/o estrategias dramaticas utilizadas

dentro de las dos horas establecidas para cada sesion.



SESION DE APRENDIZAJE 1

estrofa de poema “Heraldos negros” de César Vallejo,
imagen de obra “El grito”, letra de cancion de “Alfonsina
vy la mar”. A partir de ello, deben analizar lo que se expresa
en dichos inductores, para proponer situaciones dramaticas
gue muestran la esencia (mensaje) de dicha propuesta..

ETAPAI I.1. Analiza situaciones problematicas en una representacion
“Exploratorio | dramética que parte desde una motivacion, para proponer
analitica” alternativas de solucion, a partir de la indagacion sobre de las

Indicador casuisticas representadas.

SECUENCIA METODOLOGICA RECURSOS [ TIEMPO

Inicio Hojas 30 min

e El docente se presenta, se brindan algunas indicaciones
respecto de la finalidad del taller y los logros esperados para | Lapicero
su ejecucion.

e “Indagando tu expresion”, los estudiantes deben Inductores
presentarse indicando su nombre, seguido de una postura - poema
(anormal) que lo represente (pregunta orientadora: ;Cémo | Heraldos
soy?), de esta manera el docente invita a los demas Negros,
estudiantes a rodearlo con la finalidad de analizar la postura |magfe‘n de
realizada por el estudiante y comentar sobre como perciben Ob.rta,,El
que es, a partir de las caracteristicas que consideran, esta %;’]gién
expresando la postura. El docente realizara preguntas “Alfonsina
indagadoras como ¢por qué piensas que desea representar y la Mar”
ello? ¢ Qué te hace pensar asi? ¢ Cual podria ser la palabra
que quiere representar y por qué? Luego de ello, los demés
estudiantes pasaran por la presentacion (Método de
preguntas)

e Seguido se promueve la pregunta: ¢Qué es indagar? ¢Quién
indaga? ¢Existe relacion entre indagar e investigar? Los
estudiantes observan el video: “El arte de indagar”.

e Posterior a ello, los estudiantes propondran una situacion de
la vida diaria en que ellos indaguen. (Juego de roles 'y
expresion libre)

e Se presenta el logro de la sesion: Comprender la
importancia de la indagacion y el analisis en nuestra vida
social, académica, laboral, a partir de expresiones
dramaticas en una foto estatua.

Desarrollo

. : . . 1h 10
» Los estudiantes reciben algunas referencias para el trabajo: min

111



112

» Los estudiantes proponen alternativas y opiniones, mientras
que el docente promueve la participacion respetuosa. Se
menciona el término analisis y la importancia de
“investigar” y/o “indagar” en fuentes confiables sobre la
historia, el contexto, el artista, u otros elementos que
aporten a la comprension. (Fuentes confiables) Dicha
busqueda debe dar apertura a mayor imaginacion y no
limitar sus perspectivas creativas. (Analisis)

» Los estudiantes deberan construir una pequefia historia en
que se muestre la esencia del mensaje del elemento que les
toco representar. Para ello, contaran una historia a partir de
cinco fotos orientadoras (en orden secuencial), mientras un
narrador podria ir explicando sobre la foto.

» Los estudiantes comparten sus fotografias y creaciones ante
los participantes. Comentan sobre la influencia del analisis
en la creacion efectuada.

Cierre 20 min

» Los estudiantes explican las motivaciones que los han
conducido a su propuesta y de qué manera influye el
andlisis y la indagacion en la propuesta presentada.

» Conversatorio sobre la importancia de la indagacion y el
andlisis como elemento enriquecedor del trabajo abordado.




SESION DE APRENDIZAJE 2

ETAPAI I.1. Analiza situaciones problematicas en una representacion
“Exploratorio | dramética que parte desde una motivacion, para proponer
analitica” alternativas de solucion, a partir de la indagacion sobre de las

Indicador | casuisticas representadas.

SECUENCIA METODOLOGICA RECURSOS | TIEMPO
Inicio
30 min
e El docente se presenta, se brindan algunas normas de Hojas
convivencia para el desarrollo de la sesion.
e “Teveo y analizo”, todos los estudiantes divididos en Lapicero

equipos tendran la misma situacién para ejercitar una

fotografia con el cuerpo: “una familia en una foto familiar y | Que tal

uno de ellos es el psicépata”. Los estudiantes deben armar | rollo:

la foto familiar con sus cuerpos, indagando sobre posturas o | Dilema de

sefiales corporales ayudan a los demas a identificar al H_elnz,

. . dilema del
personaje de la familia. r0bo
e Seguido se promueve la pregunta ¢Qué sabemos sobre el '
andlisis reflexivo?
e Se presenta el logro de la sesién: Dramatiza situaciones

conflictivas, a partir de dilemas morales que le conducen al

andlisis de las situaciones propuestas.

Desarrollo 1h 10
min

“Que tal rollo”, para la presente actividad los estudiantes
reciben una historia dentro de un rollo, que contienen
algunos dilemas morales y que deben representar en
equipos. Dichos dilemas, deben ser contextualizados al Perd
para que tengan viabilidad.

Los estudiantes indagan sobre posibles consecuencias y/o
ventajas de la manera en que se puede accionar ante la
situacion, acudiendo a normas legales y/o sociales propias
del estado peruano. (Indagar)

Los estudiantes deberan construir una historia que sera
dramatizada en que se muestran dos maneras de actuar
frente a dicha situacion (considerando el impacto de sus
consecuencias) incorporando los aspectos investigados.
(Analisis) Compartes sus creaciones y el docente promueve
la participacion de todos, en respuesta a la importancia del
analisis de las situaciones abordadas.
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Cierre
Los estudiantes comparten sus opiniones en torno a las
situaciones presentadas, analizando ambas opciones.
Conversatorio sobre la importancia de tomar decisiones a
partir del analisis reflexivo de las situaciones.

20 min
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SESION DE APRENDIZAJE 3

Indicador | representadas.

ETAPAI I.1. Analiza situaciones problematicas en una representacion
“Exploratorio | dramatica que parte desde una motivacion, para proponer alternativas
analitica” de solucion, a partir de la indagacion sobre de las casuisticas

SECUENCIA METODOLOGICA

RECURSOS

TIEMPO

Inicio

e El docente se presenta, se brindan algunas normas de
convivencia para el desarrollo de la sesion.

e Seguido se promueve la pregunta ¢Cual es la funcién de las
fuentes confiables en el proceso de analisis?

e Los estudiantes realizan ejercicios de soltura corporal y
vocal.

e Se presenta el logro de la sesidén: Reconoce la importancia
de acudir a fuentes confiables para promover un analisis con
fundamentos ante una situacién conflictiva relacionada a la
muerte asistida en el Peru.

Desarrollo

» Los estudiantes reciben una casuistica, acerca de una
problematica relacionada a la muerte asistida en el Per( y
deberén dramatizar dicha situacion.

» Los estudiantes deben indagar fuentes confiables, para
realizar una dramatizacion en que proponga finales
alternativas, que consideran adecuados para dicha
problemaética. (fuentes confiables)

» Los estudiantes exponen sus propuestas dramaticas y
manifiestan las fuentes en las que se basan para llegar a
dichas propuestas. En este proceso el docente guia, para que
Se generen preguntas por parte de los participantes del taller.
(Método de preguntas)

Cierre
» Los estudiantes explican sobre la importancia de las fuentes

para los analisis realizados.
» Conversatorio experiencia de proceso creativo.

Hojas

Lapicero

Casuistica:

muerte
asistida.

30 min

1h

30 min
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SESION DE APRENDIZAJE 4

ETAPA I
“Problematizacion”

I.2. Evalla situaciones problematicas argumentando su propia
postura frente a dicha situacion, en una representacion
dramaética que promueve el dialogo y debate a partir de

Indicador ) e
estrategias dramaticas.
SECUENCIA METODOLOGICA RECURSOS [ TIEMPO
Inicio
Hojas 20 min

e El docente se presenta, saluda a los estudiantes y establece

las normas de convivencia de la clase. Lapicero
e Los estudiantes realizan la soltura corporal, a partir de o

ejercicios de rotacion de articulaciones, flexibilidad del Casuistica:

cuerpo, caminatas por espacio en distintos ritmos. “la ‘ﬂ,t}ma
e “El por qué”, s estudiantes participan de una dindmicaen | $#™@ >

que se propone que uno de ellos, se convierte en el ars?;ltfgt;,

prestamista, seguidos cada integrante debe convencerlo de Celular

que le preste dinero. Finalmente, el personaje “El Laptop

prestamista” debe seleccionar un beneficiario, considerando | |nternet

el que mas lo ha convencido.
e Seguido se promueve la pregunta ¢Qué hizo el prestamista

para decidir? ¢ Como influye la evaluacién en nuestra

cotidianidad? ;Cémo se evalta?
e Se presenta el logro de la sesion: Evaluar alternativas de

solucion frente a situaciones problematicas dramatizadas,

considerando la pertinencia de las mismas.

1h 10

Desarrollo min

Los estudiantes reciben una casuistica peruana para cada
equipo: “La ultima cama”y “muerte asistida”. A partir de
ello, deben tomar dichas problematicas que no cuentan con
una solucion precisa y deben asumir posturas criticas frente
a las mismas. Realizan conversatorio en equipos que es
guiado por el docente. (Aprendizaje basado en
problemas)

Los estudiantes deben dramatizar las situaciones
proponiendo dos alternativas de solucion que seran
presentadas. De esa manera el equipo es dividido en dos
subequipos, cada equipo debe asumir y dramatizar un final
distinto. (En contra o a favor de la muerte asistida / en
contra o a favor de dejar morir a los mas ancianos)
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Los estudiantes indagan sobre posibles datos en fuentes
fiables acerca de la problematica y evalUan la alternativa
que han considerado como mas pertinente. (Se genera una
dualidad en opiniones) (Evaluacion)

Cierre

Los estudiantes explican sobre la evaluacion que han
realizado acerca de los casos presentados. Y aquello que les
ha motivado a seleccionar dicha opcion.

El docente indica que la siguiente sesion debemos traer
informacion para un debate en que se repartiran personajes
para el debate.

Conversatorio experiencia de proceso creativo.

30 min
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SESION DE APRENDIZAJE 5

ETAPAII I.2. Evalua situaciones problematicas argumentando su propia
“Problematizacion” | postura frente a dicha situacion, en una representacion
Indicador dramatica que promueve el didlogo y debate a partir de
estrategias dramaticas.
SECUENCIA METODOLOGICA RECURSOS [ TIEMPO
Inicio
Hojas 30 min

e El docente se presenta, saluda a los estudiantes y establece

las normas de convivencia de la sesion. Lapicero
e Los estudiantes realizan la soltura corporal, a partir de o

caminatas por el espacio y estiramiento. Casy|§t|ca:
e “El Doctore”, l0s estudiantes deben dramatizar una historia | 12 tltima

ficticia e ildgica, intentando convencer al otro de lo que ﬁama ’

dice. Cuando el compariero, considera que lo convence (a ag?;?gt;,

pesar de que esté hablando cosas ildgicas), dira la palabra Celular

“Doctore” 'y un gesto que simula una gran barriga (un Laptop

personaje de la comedia del arte) Internet
e Seguido se promueve la pregunta ¢Qué argumento Bandera

presentado logro convencer? ¢ Qué deberia contener un

argumento? ¢cOmo argumentar una postura? ¢mentir bien

0 argumentar?
e Se presenta el logro de la sesién: Argumentar posturas

propias frente a situaciones problematicas dramatizadas,

considerando la pertinencia de las mismas.
Desarrollo 1h

e “La silla”, un solo estudiante podra sentarse en la silla, por
ello deberé presentar argumentos y asi convencer al otro
para que ceda el asiento
“Distribucion del debate”, se establecen roles para el
desarrollo del debate: magistrados, juez supremo,
testimonios. Dicho debate debe promover la seleccion de
una decision en torno a las historias tomadas en la sesion
anterior: (En contra o a favor de la muerte asistida / en
contra o a favor de dejar morir a los mas ancianos). El
docente establece las normas de participacion para el
debate. Del mismo modo, el docente promueve la busqueda
de fuentes confiables para la defensa y respeto por las
opiniones. (comunicacion asertiva)

Los estudiantes dramatizan el debate, asumiendo los roles
propuestos a partir de las situaciones problematicas
establecidas para la sesién. Tendran un rol de participacién
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dirigido por el docente y quien sera el mediador del debate.
(Argumentacion)

Cierre

Conversatorio experiencia de proceso creativo.

Los estudiantes conversan sobre la importancia de la
argumentacion desde fuentes confiables y una postura
critica.

30 min

SESION DE APRENDIZAJE 6

ETAPA II
“Problematizacion”

I.2. Evalla situaciones problematicas argumentando su propia
postura frente a dicha situacion, en una representacion
dramaética que promueve el dialogo y debate a partir de

Indicador - _
estrategias dramaticas.
SECUENCIA METODOLOGICA RECURSOS | TIEMP
o
Inicio
e El docente se presenta, saluda a los estudiantes y establece Hojas 20 min
las normas de convivencia de la clase.
e Los estudiantes asumen distintos roles y generan imagenes Lapicero
con el cuerpo, relacionadas a las situaciones abordadas en la
trama de las historias que se han tomado en clases anteriores. .
e Seguido se promueve la pregunta ¢ Cudles son las .Cflswstlca
caracteristicas principales para rebatir? ;Qué hace que una ﬁlti?na
opinioén contenga fundamentos 16gicos? cama”,
e Se presenta el logro de la sesion: Argumentar posturas “muerte
propias y rebatir posturas ajenas frente a situaciones asistida”
problematicas dramatizadas, considerando la pertinenciade | Celular
las mismas en funcion a sus consecuencias. Laptop
Internet
Desarrollo _ _ _ Bandera
e Los estudiantes organizan el espacio para el debate que se
realizara durante la clase, donde se deben rebatir argumentos
presentados en la sesion anterior y llegar a un consenso. Cartulina | 1h 10
Cabe considerar que sera por votacién y en este proceso, Materiale | min
cualquier estudiante puede cambiar de postura si lo considera | s de
pertinente. (Aceptacion de nuevas ideas) escritorio:
“Desarrollo del debate”, se establecen roles para el lapiz,
desarrollo del debate: magistrados, juez supremo, colores,
testimonios. Dicho debate debe promover la seleccion de una | Plumones,
decision en torno a las historias tomadas la sesion anterior; | teras.

(En contra o a favor de la muerte asistida / en contra o a
favor de dejar morir a los mas ancianos). El docente
establece las normas de participacion para el debate. Del
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mismo modo, una votacién para determinar la decision.
(Toma de decisiones autorregulada)

» Los estudiantes se agrupan y deben crear una frase creativa
metafdrica, que se relacione a la esencia o0 sensacion que les
transmite el caso abordado.

Cierre
. . 30 min
» Elaboran un afiche con la frase creativa y la comparten con
los comparieros.
F Los estudiantes comparten experiencias del proceso creativo
SESION DE APRENDIZAJE 7
ETAPA 11 I.3. Elabora una puesta en escena sobre una dramatizacion
“Propuesta partiendo desde un andlisis critico de situaciones problematicas

Indicador

critico creativa” | que nacen de una frase creativa, aplicando las cualidades del
pensamiento critico durante su proceso creativo.

SECUENCIA METODOLOGICA

RECURSOS

TIEMPO

Inicio

e El docente saluda a los estudiantes y establece las normas
de convivencia para el desarrollo de la sesion.

e Seguido el docente muestra las frases elaboradas y/o
carteles que se han elaborado en la anterior sesion. Para
ello, todos los participantes deben generar una imagen
grupal, a partir de lo que interpretan del cartel. (Expresion
libre)

e Seguido se promueve la pregunta ¢Qué cosas se podrian
representar desde nuestras frases? Si tuviéramos que
construir una propuesta critica sobre nuestro contexto y
relacionarla con nuestro cartel, ¢ Qué seria?

e Se presenta el logro de la sesidn: Elaboramos una propuesta
dramaética a partir de la frase creativa, en que evaluamos de
manera critica temas de nuestro contexto.

Desarrollo

e Seqguido los estudiantes caminan por el espacio y el docente
mostrara algunas palabras o imagenes, con la finalidad que
los estudiantes expresen con su cuerpo las sensaciones que
le transmiten: imagenes alusivas a corrupcion, violencia,
inseguridad, entre otros. (inductores seleccionados por el
docente)

e Los estudiantes tendran un tiempo para deliberar sobre la
frase elaborada y evaluar qué problematica, tema y/o
situacion reflexiva pueden abordar. Luego de decidirlo,
deben realizar una propuesta dramatica en que se brinde un

Carteles
elaborados
por los
estudiante
S

Celular
Laptop
Internet

20 min

1h 10
min
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mensaje, a partir de un analisis critico de la situacién
propuesta.

“Indagacion sobre propuesta”, 10s estudiantes indagan en
fuentes confiables sobre datos que puedan aportar a la
construccion de la dramatizacion. La labor del docente,
debe ser motivadora y promover la reflexion antes los
problemas que han identificado, potenciando la indagacion
y evaluacién. (Aprendizaje basado en problemas)
“Construccion de la propuesta”, Los estudiantes se agrupan
y deben evaluar las opiniones de los comparieros, para
decidir sobre la situacion que desean mostrar en la obra. Se
debe propiciar el uso de la metéfora en la propuesta, ademas
de promover un mensaje critico a los espectadores. El
docente precisa sobre puesta en escena, dramatizacién y
conflicto dramético, que servirdn para el desarrollo.

Cierre
Los estudiantes coordinan sobre propuestas para la
siguiente sesion y badsqueda de informacion confiable sobre
el tema.
Los estudiantes comparten experiencias del proceso
creativo

30 min
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SESION DE APRENDIZAJE 8

ETAPA 111 I.3. Elabora una puesta en escena sobre una dramatizacién

“Propuesta partiendo desde un analisis critico de situaciones problematicas
critico creativa” | que nacen de una frase creativa, aplicando las cualidades del

Indicador

pensamiento critico durante su proceso creativo.

SECUENCIA METODOLOGICA

RECURSOS

TIEMPO

Inicio

e El docente saluda a los estudiantes y establece las normas
de convivencia para el desarrollo de la clase.

e Seguido el docente propone actividades para la
desinhibicion y soltura del cuerpo.

e Seguido se promueve la pregunta ¢Qué aspectos
necesitamos para la construccién de una historia
dramética? Se presenta video sobre pasos para la
construccion de una escena teatral.

e Se presenta el logro de la sesion: Construye personajes y
escenas de su propuesta dramatica, a partir del analisis
critico de las situaciones planteadas.

Desarrollo
“Opinamos todos ", 10s estudiantes contrastan las
propuestas de los compafieros, a fin de decidir los
personajes adecuados, las escenas pertinentes y la funcion
del mensaje, en respuesta al analisis critico realizado. Dicha
historia debe contar con aspectos investigados de la
problematica, en bases confiables. El equipo debe decidir
las situaciones mas pertinentes para el mensaje que desea
transmitir. (aceptacion de nuevas ideas)
“Construccion de la propuesta critico creativa”, L0S
estudiantes se agrupan y deben ensayar las situaciones, el
rol de los personajes y seleccionar aquella escenografia que
utilizaran para su propuesta. El docente acompafia el
proceso Yy guia para el logro del uso de cddigos teatrales.

Cierre
Los estudiantes coordinan sobre propuestas y materiales
para considerar en su propuesta, para la siguiente clase.
Los estudiantes comparten experiencias del proceso
creativo

Carteles
elaborados
por los
estudiante
S

Celular
Laptop
Internet

20 min

1h 10
min

30 min
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SESION DE APRENDIZAJE 9

Indicador

ETAPA 11 1.3. Elabora una puesta en escena sobre una dramatizacion
“Propuesta partiendo desde un andlisis critico de situaciones problematicas
critico creativa” | que nacen de una frase creativa, aplicando las cualidades del
pensamiento critico durante su proceso creativo.

SECUENCIA METODOLOGICA

RECURSOS

TIEMPO

Inicio

e El docente saluda a los estudiantes y establece las normas
de convivencia para el desarrollo de la sesion.

e Seguido el docente propone actividades para la
desinhibicion y soltura del cuerpo.

e Seguido se promueve la pregunta ¢ Como ha intervenido el
pensamiento critico para la construccién del mensaje? ¢ de
qué manera la propuesta promueve la critica y reflexion?

e Se presenta el logro de la sesién: Socializa su dramatizacion
y comparte opiniones sobre el proceso critico y creativo.

Desarrollo
» “Ensayando mi propuesta’ 10s estudiantes ensayan su

propuesta critico - creativa considerando elementos del
teatro abordados.

» “Los estudiantes representan las situaciones ante los
compaifieros, quienes seran los “criticos teatrales” y
anotaran detalles sobre las propuestas. Al finalizar, los
comparieros socializan opiniones y se abre la mesa de
didlogo sobre temas expuestos. El docente introduce un
conversatorio sobre el pensamiento critico.

Cierre
» Los estudiantes evaltan el impacto del pensamiento critico

en la elaboracion de su propuesta.
» Los estudiantes comparten experiencias del proceso critico-
creativo.

» Despedida del taller.

Celular
Laptop
Internet

Vestuario
Elementos
Sonidos

15 min

1h 10
min

35 min

123
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Validacion de la propuesta
Validacidn de la propuesta por juicios de expertos

Para la presente investigacion, se ha modelado una propuesta de taller educativo, la
misma que se dirige a desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del
curso de Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte. La propuesta en mencion ha
sido validada a través de juicio de expertos, para lo que se ha solicitado el apoyo de tres
docentes que forman parte de la escuela de postgrado de la Universidad San Ignacio de
Loyola. Cabe mencionar que dicho proceso se realizé mediante dos fichas que han permitido

la validacion y constan de diez items cada una (Ver Anexo 4)

Caracteristicas de los especialistas
Respecto de las caracteristicas para la eleccion de los especialistas, se ha considerado
el grado académico, seguido de la experiencia profesional y la disponibilidad por parte de los
especialistas para colaborar con la investigacion. Posterior a la seleccién se opt6 por el envio
de un correo electrénico para solicitar su aporte en la condicion de expertos. A continuacion,

se presenta, en tabla 2, los datos de los especialistas formaron parte de la validacion
Tabla 2

Datos de los especialistas

Apellidos y Grado Especialidad/ Ocupacion Afios de
nombres academico profesion experiencia
Luis Alberto Doctor en Licen Docente 20 afios

Calderén Coello educacion administracion

Helwis César Magister Administrador de Docente e 10 afios
Moreno Scientiae empresas investigador
Bardales
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Rodriguez Magister en  Licenciado en Docente 10 afios
Flores Eduar educacion  educacion
Antonio

Validacion interna
Respecto de la validacion interna, que contiene la modelacion de la propuesta, donde
se evalUa el contenido de la misma, se puede indicar que contiene diez items evaluados. Del
mismo modo, el instrumento presenta una escala de valoracion que abarca desde un punto
hasta cinco puntos, seguido de un espacio para que el especialista pueda agregar
observaciones si lo considera pertinente, donde pueda agregar comentarios positivos y

constructivos, ademas de sugerencias para la mejora del contenido.

En la tabla 3, se muestran los resultados obtenidos a partir de la evaluacién de los
docentes especialistas que aportaron a la validacion. Respecto del primer especialista, se
puede observar que valoré la propuesta con 100%; el segundo, con 100 %; v el tercero, con
100%. Por tanto, el promedio que se obtuvo, considerando las tres valoraciones, fue de 100

%, lo que demuestra que el taller educativo obtuvo una valoracién interna muy buena.

Tabla 3

Validacion interna

Indicadores Especialista 1 Especialista2  Especialista 3

N° % N % N %

o
o

Es factible de aplicacion el resultado 5 10 % 5 10 % 5 10 %
que se presenta.
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La propuesta posee claridad suficiente 5 10 % 5 10 % 5 10 %
para ser aplicada por otros.

Es posible extender la propuesta a 5 10 % 5 10 % 5 10 %
otros contextos semejantes.

La propuesta se corresponde con las 5 10 % 5 10 % 5 10 %
necesidades sociales e individuales
actuales.

La propuesta es congruente entre el 5 10 % 5 10 % 5 10 %
resultado propuesto y el objetivo
fijado.

Existe novedad en el uso de 5 10 % 5 10 % 5 10 %
conceptos y procedimientos de la
propuesta.

Los propositos de la propuesta estan 5 10 % 5 10 % 5 10 %
basados en los fundamentos

educativos, curriculares y

pedagogicos, y son detallados,

precisos y efectivos.

La propuesta esta contextualizada a la 5 10 % 5 10 % 5 10 %
realidad en estudio.

La propuesta plantea objetivos claros, 5 10% 5 10 % 5 10 %
coherentes y posibles de alcanzar.

La propuesta plantea un plan de 5 10% 5 10 % 5 10 %
accion de lo general a lo particular.

Total 50 100 5 100% 5 100 %
% 0

(@)

Promedio porcentual 100 %

Validacion externa
Respecto de la validacion externa, cuya finalidad es la evaluacion de los aspectos
formales de post prueba, contiene una ficha con diez items, donde se puede identificar una

escala de valoracion que va desde un punto hasta cinco puntos. Del mismo modo, el
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documento cuenta con espacios para que el docente especialista pueda considerar algunas

observaciones sobre aspectos positivos, constructivos y sugerencias relacionadas con la

forma con que se ha planteado la propuesta.

En la tabla 4, se presentan los resultados que se han obtenido a partir de la valoracién

de los tres especialistas. En el caso del primer especialista, este valoro la propuesta con un

100 %, mientras que el segundo especialista con un 94% y el tercer especialista con un 100

%. A partir del porcentaje obtenido, identificamos que el promedio es de 94.66%, lo cual

indica que la valoracion externa ha sido calificada como muy buena.

Tabla 4

Validacion externa

Indicadores Especialista Especialista2  Especialista 3
1
N % N % N %

Claridad La propuesta esta 5 10 % 5 10 % 5 10 %
formulada con
lenguaje apropiado.

Objetividad La propuesta esta 5 10 % 5 10 % 5 10 %
expresada en
conductas
observables.

Actualidad La propuesta esta 5 10 % 1 2% 5 10 %
adecuada al avance
de la ciencia
pedagdgica.

Organizacién La propuesta posee 5 10 % 5 10 % 5 10 %

una organizacion
I6gica.



Suficiencia

Intencionalid
ad

Consistencia

Coherencia

Metodologia

Pertinencia

La propuesta
comprende aspectos
de cantidad y
calidad.

La propuesta esta
adecuada para
valorar los aspectos
de las categorias.

La propuesta esta
basada en aspectos
teoricos cientificos

de la educacion.

Existe coherencia
entre el proposito,
disefio y el plan de
implementacion de
la propuesta.

La propuesta plantea
una estrategia que
responde al
propésito de la
investigacion.

La propuesta es util
y adecuada para la
investigacion.

Total

10 %

10 %

10 %

10 %

10%

10%

100 %

10 %

10 %

2%

10 %

10 %

10 %

84%

50
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10 %

10 %

10 %

10 %

10 %

10 %

100 %

Promedio porcentual

94.66 %

A continuacion se presenta la tabla 5, que contiene la escala de valoracion que se ha

considerado para la validacion interna y externa de la propuesta que responde a la

investigacion.

Tabla b



Escala de valoracion para la validacion interna y externa
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Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10 - 17] [20% - 35%]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%)]
Bien [34 - 41] [68% - 83%)]
Muy bien [42 - 50] [84% - 100%]

Nota: Adaptado de los documentos normativos USIL (2021)

Resultados de la valoracion de la modelacion de la propuesta

En la tabla 6, se muestran los resultados que se han obtenido, partiendo desde las

valoraciones obtenidas en la valoracion tanto interna como externa. Se puede evidenciar que

la propuesta obtuvo una validacion de 97.33%, por lo que podemos afirmar que esta cumple

con criterios pertinentes y suficientes para su posterior aplicacion.

Tabla 6

Resultados de la valoracion interna y externa

Especialistal Especialista2 Especialista 3 Promedio
Validacion interna 100 % 100 % 100 % 100 %
Validacion externa 100 % 84% 100 % 94,66 %
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Promedio 100 % 92% 100 % 97,33 %

Promedio final 97,33 %

Conclusiones aproximativas de los analisis y resultados de la propuesta, y su validacién
tedrica o practica

Considerando los resultados que se han presentado a partir de la validacion de la
propuesta realizada con la colaboracion de tres docentes en calidad de expertos, primero, se
concluye que la presente propuesta, denominada taller educativo “Teatro y Pensamiento”, si
cumple con los criterios necesarios para su aplicacion en los estudiantes del I1I ciclo del curso
Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima. Partiendo de ello, la aplicacion
del taller educativo permitira el desarrollo del pensamiento critico que constituye una tarea

central en la educacion y fundamental en el desarrollo del ser humano.

Segundo, se concluye que la propuesta se encuentra contextualizada en una realidad
educativa especifica, pues responde al diagnostico realizado en los estudiantes del III ciclo
del curso Curriculo de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima. Por tanto, su disefio
responde a las necesidades identificadas en la muestra seleccionada, lo que permitira mejorar

sus habilidades vinculadas con el pensamiento critico.

Por ultimo, se concluye que el taller educativo esta listo para ser aplicado, debido a
que se han considerado todos los materiales pertinentes para la ejecucion del taller en

mencion, considerando tanto bases artisticas como pedagogicas.
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Conclusiones

El pensamiento critico constituye uno de los aspectos més importantes en el &mbito
tanto académico como laboral en los dltimos afios. Partiendo de ello, es importante fomentar
espacios para su desarrollo desde la educacién superior, pues permitira formar ciudadanos y
profesionales competentes capaces de enfrentar nuevos retos propios de nuestra sociedad. En
tal sentido, el taller educativo de “Teatro y Pensamiento” es una alternativa que promueve el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de una Escuela Nacional Superior de
Arte Dramaético. Por Gltimo, la presente investigacion ha permitido establecer conclusiones

que guardan relacién con los objetivos inicialmente planteados.

Conclusion 1: En primer lugar, respecto de la categoria aprioristica problema, se
concluye que distintos autores aportan a la construccion de la comprensién del pensamiento
critico, entendiéndose este como un proceso activo y reflexivo que promueve el dinamismo
de nuestra criticidad lo que cobra vital importancia en el &mbito educativo (Patino, 2014).
Pensar de manera critica nos conduce al analisis y evaluacion de situaciones cimentadas en la
indagacién donde prima la razén, argumentacion, y lo que nos aleja de un pensamiento
egocéntrico, conduciendo a la toma de decision autorregulada desde una perspectiva logica,
critica, coherente y ética (Facione, 2007). Lo anterior permite mejorar la calidad del propio

pensamiento (Paul y Elder, 2003)

Conclusion 2: En segundo lugar, respecto del diagndstico realizado a partir de los
instrumentos disefiados, se concluye que los estudiantes del 111 ciclo del curso de curriculo en
una Escuela Nacional Superior de Arte evidencian un escaso uso de las habilidades del

pensamiento critico, que se traducen en una falta de indagacion de informacion en fuentes
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confiables y escasez de fundamentos solidos que los conduzcan a tomar decisiones
autorreguladas basadas en la reflexion y razonamiento de las situaciones. Por consiguiente, es
preciso mencionar la importancia de diagnosticar de manera constante, a manera de lograr
una actualizacién de la propuesta, que permita responder a las necesidades de los intereses de

los estudiantes.

Conclusién 3: En tercer lugar, respecto de la propuesta de taller educativo, se
concluye que este cumple con los criterios pertinentes para permitir el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes que formaron parte de los objetivos de la presente
investigacion. Para ello, la presente propuesta se ha basado en enfoques pedagdgicos,
curriculares, y ha sido enmarcada, considerando fundamentos artisticos que promueven la
exploracion, la creatividad, la criticidad y el trabajo en equipo, a partir de actividades

draméticas.

Conclusién 4: Por ultimo, partiendo desde el analisis del contexto en que nos
ubicamos, se concluye que, resulta imprescindible desarrollar el pensamiento critico en los
estudiantes que permita afrontar retos propios de nuestra sociedad. Del mismo modo, es
importante considerar que el presente taller no representa una alternativa Unica, sino
constituye una alternativa sustentada en soportes metodolégicos y pedagogicos organizados y
sistematizados que ofrece la oportunidad de fortalecer las habilidades del anélisis, la

evaluacion, la argumentacion y la toma de decisiones autorreguladas.
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Recomendaciones
Recomendacién 1: En primer lugar, se recomienda promover y actualizar
investigaciones que abordan la conceptualizacion del pensamiento critico, considerandose un
aspecto fundamental en nuestro contexto. Por tanto, es indispensable que los estudiantes
desarrollen las habilidades del pensamiento critico, lo que sera provechoso para su vida tanto
académica como laboral, alineada a los nuevos retos educativos. Ante lo expuesto, es
importante una constante actualizacion de sus conceptos a partir de nuevas investigaciones

alineadas al ambito educativo.

Recomendacién 2: En segundo lugar, se recomienda que las instituciones promuevan
la participacion de sus estudiantes, y los docentes puedan realizar diagnésticos respecto del
uso de las habilidades del pensamiento critico en los estudiantes. Lo mencionado conducira a
reflexionar sobre la situacién problematica y lograr una reiterada actualizacion de la

informacidn para la adaptacion de la propuesta.

Recomendacién 3: En tercer lugar, se recomienda utilizar los talleres educativos en
que se situe la importancia del rol del estudiante dentro del proceso de ensefianza —
aprendizaje, lo que conduce a la construccion del conocimiento. Del mismo modo, se precisa
la importancia del uso del teatro como herramienta potente para el desarrollo del pensamiento

de orden superior como el pensamiento critico.

Recomendacidn 4: Por ultimo, se recomienda realizar una actualizacion constante de
las estrategias abordadas en el taller educativo, con fines de adecuarlo a nuevas tendencias y
contextos educativos que. del mismo modo, permitiran el desarrollo del pensamiento critico a

partir de propuestas artisticas.
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Anexo 1: Matriz Metodologica

ANEXQOS

Titulo: Taller “Teatro y pensamiento” para desarrollar el pensamiento critico en estudiante del 111 ciclo del curso de Curriculo de una Escuela
Nacional Superior de Arte de Lima.
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analisis
- ¢Cudles la - Sistematizar
perspectiva las perspectivas Pablacion:
tedrica que tedricas que 30 estudiantes y
sustenta un sustentan un 8 docentes del
taller educativo taller educativo Curso de
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pensamiento pensamiento deducciény Nacional
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critico en los Curriculo de ensamiento Curriculo de e Argumentacion | cualitativo, 9 Muestreo no ~Guia de
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Avrte de Lima?

- ¢ Qué criterios
tedricos y
didacticos se
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un taller
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Superior de
Avrte de Lima?
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y précticos se
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Arte de Lima.
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potencialidades
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Arte de Lima.

Taller
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pensamiento”

e Drama
Creativo

o Dramatizacién

e Rol del
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Anexo 2: Matriz metodoldgica

de una Escuela Nacional Superior de Arte de Lima

TITULO DE TESIS: Taller “Teatro y pensamiento” para desarrollar el pensamiento critico en estudiante del 111 ciclo del curso de Curriculo
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Nacional
Superior de
Arte de Lima.

argumentacion
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solucion
autorregulada
desde una
perspectiva
I6gica, critica,
coherente vy
ética. (Facion
e, 2007; Paul y
Elder, 2003)
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2006)

enunciado 0 argumento
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d. El estudiante sintetiza y
organiza la informacion de
un argumento o enunciado,
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e. El estudiante explica uno
0 MA&s argumentos
presentados acerca de un
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estudiante juzga una
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alternativa. (Facione,
2007; Ministerio de
educacion del Perq,

apertura a la escucha
activa.

Egg, 2005)
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personajes, acciones,
entre otras
caracteristicas
propias de una
representacion.
(Tapia, 2016; Pavis,

participacion de todos los
integrantes.

3. El estudiante debate
distintas propuestas para la
construccion de escenas,
personajes, situaciones y

1983) texto, de manera
colaborativa.
C. ROL DEL a. El estudiante realiza

ESTUDIANTE: Es
la manera en que los
estudiantes acttan y
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activay de
colaboracion
conjunta.
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propuestas inventivas y
originales, resolviendo
problemas con ejemplos
concretos, en una
representacion.

12

b. El estudiante participa de
manera activa durante el
proceso creativo del taller,
con autonomia.

12

c. El estudiante muestra
apertura a escuchar otras
opiniones y respetarlas,
aunque difieran de la
propia, en un debate.

12




Anexo 3: Instrumento de recoleccion de datos

CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Datos generales

Género:
() Masculino
( ) Femenino
e Lugar de nacimiento:
o Edad:

Objetivo del instrumento:

Identificar la presencia de las cualidades del pensamiento critico.

Instrucciones:

Estimado estudiante, como parte de una investigacion, te presentamos una serie de premisas
frente a situaciones especificas relacionadas al pensamiento critico. Leer detenidamente y

seleccionar la alternativa que mas se ajusta a su realidad. La informacion recabada es
andénima, por lo que es importante su sinceridad en la presente tabla.

N° Premisas Nunca | Casi | Algunas| Casi
nunca | veces [siempre | Siempre

1 Al escuchar una afirmacion que difiere de
la propia o que no me agrada, ;me tomo un
tiempo para indagar su procedencia, a fin
de entender sus fundamentos?

2 | Cuando me brindan una definicién,
enunciado o argumento; ¢Selecciono sus
ideas principales y secundarias al
recibirlas?

3 | Cuando estoy frente a un argumento o
enunciado ajeno, ¢ ldentifico las razones
gue lo sustentan, partiendo de una postura
coherente?

4 | Ante una opinion distinta a la propia,
(pregunto sobre las razones que conducen a
la afirmacion de un enunciado o
argumento?

5 | ¢Sintetizo la informacion recabada de un
argumento o enunciado considerando ideas
centrales con ayuda de algin organizador
(mapas, infografias, ideas fuerza, entre
otros) de manera ordenaday clara?




¢ Genero supuestos coherentes a partir de

un enunciado o argumento, con ejemplos

concretos y demostrables; alejandome de
mis creencias

¢Confronto una idea si no me parece
pertinente, expresando mi opinion de
manera clara y asertiva?

¢ldentifico aspectos positivos o negativos
de un enunciado o argumento y los expongo
con fundamentos coherentes?

¢Realizo una critica respecto a un
enunciado ajeno, fundamentando su postura
con supuestos e hipotesis coherentes y
alejadas de mis creencia o formas de
pensar?

10

¢Escucho otros razonamientos frente a un
tema, antes de juzgarlos?

11

¢ Utilizo organizadores (mapas, esquemas
mentales u otros) para sintetizar
informacidn recabo de un argumento o
enunciado, partiendo de las ideas centrales?

12

¢Fundamento mi razonamiento en
comparacion con otros y su eficacia frente a
una situacion?

13

¢Pregunto en mas de una ocasion sobre
otros enunciados, para defender mi punto
de vista frente al mismo?

14

¢Evaluo la validez de una proposicién
contraria y la contrasto con la propia, al
momento de asumir una postura,
considerando la influencia de su
trascendencia?

15

¢Cuando existen muchas posturas en torno
a un tema, identifico la mejor alternativa,
fundamentando con ejemplos claros y
proponiendo los posibles resultados

al asumirlas?

16

Al asumir una postura o0 argumento, en un
debate entre los compafieros, ¢Escucho
otras opiniones, logrando reestructurar la
propia si es conveniente?

17

Cuando decido algo, ¢Opto por una
alternativa creativa analizando su
repercusion en mi contexto?




CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Datos generales

Género
() Masculino
() Femenino
Lugar de nacimiento
Edad

Objetivo del instrumento:
Identificar la presencia de los componentes del taller educativo de teatro.

Instrucciones:

Estimado estudiante, como parte de una investigacion, te presentamos una serie de premisas
frente a situaciones especificas relacionadas al taller educativo “teatro y pensamiento”. Leer
detenidamente y seleccionar la alternativa que mas se ajusta a su realidad. La informacion

recabada es andnima, por lo que es importante su sinceridad en la presente tabla.

N° Premisas Nunca | Casi Algunas Casi
nunca veces SIEMPFe 1 Siempre
1 ¢Suelo representar situaciones creativas y
originales, a partir de un estimulo, en propuesta
dramatica espontanea?
2 | ¢Propongo soluciones divergentes y creativas de
manera espontanea en mis propuestas dramaticas
ante un estimulo?
3 ¢Investigo sobre las problematicas que se
abordan en una historia para su representacion?
4 ¢He participo en debates dramatizados que
promueven la reflexién en torno a un tema?
5 Cuando elaboro una propuesta teatral,
¢ Considero la participacion del equipo,
debatiendo sus propuestas para la construccion
de escenas?
6 | ¢Brindo soluciones originales ante algin
problema en la representacion?
7 | ¢Propongo ejemplos concretos para la
dramatizacion de una historia?
8 | ¢Participo de manera activa durante la creacion
de una propuesta teatral?
9 | Cuando elaboro una propuesta teatral, ;Escucho
otras opiniones sin intervenir, aunque difieren de
la propia?




GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES

Datos generales (en caso de que sea una guia de analisis documental-borrar esta indicacion):
e Nombre del evaluador:
e Nombre del evaluado:

Fecha de la entrevista:

Hora de la entrevista:

Objetivo del instrumento: Identificar la percepcion de los docentes acerca de la presencia del
pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo de una institucion de educacion superior publica
de lima.

Instrucciones:

Instrucciones: Estimado docente, como parte de una investigacién, necesitamos que responda a una
serie de preguntas respecto a la presencia del pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo de
una universidad de Lima. Le pedimos gque sea totalmente honesto en sus declaraciones y le
aseguramos que toda la informacion se mantendré en absoluto anonimato. jMuchas gracias por su
participacion!

Preguntas

1. ;Cbémo son las fuentes a las que el estudiante acude cuando desea indagar informacién respecto a
los temas abordados en el aula?

2. ¢Qué postura asume el estudiante, cuando usted le brinda alguna definicion o concepto? ¢ Es
participativo? ¢ Demuestra sus dudas e inquietudes? Justifique su respuesta.

3. ¢Cémo identifica que el estudiante organiza/comprende una informacion brindada? ;cémo
considera la calidad de las producciones del estudiante?

4. ; De qué manera, el estudiante explica lo que entiende a partir del tema que usted brinda?

5. ¢Como son las reflexiones realizadas por el estudiante luego de la exposicion de un tema o de una
situacion?

6. ¢El estudiante juzga la credibilidad de un argumento? Explique

7. ¢De qué manera, el estudiante argumenta su postura? ;Suele demostrar una participacién activa
durante sus argumentos? Explique

8. Cuando el estudiante emite una opinion ¢Qué fundamentos utiliza para defender una postura?

9. ¢(El estudiante manifiesta su aceptacion o rechazo frente a una postura, opinidn o situacion? ¢ De
qué manera?

10. ;Cuales son los beneficios que brinda a un estudiante experimentar un drama creativo?
11. ;De qué manera la dramatizacion puede aportar al debate? Explique.

12. ;Coémo considera el rol de sus estudiantes en un taller educativo? Explique.



GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

Datos generales (en caso de que sea una guia de entrevista semiestructurada o una guia de
entrevista grupal-borrar esta indicacion):

o Nombre del evaluador:

« Nombre del evaluado:

o Lugar de la observacion:
« Fecha de la observacion:
« Hora de la observacion:
o Cantidad de estudiantes:

Objetivo del instrumento:
Identificar la presencia de las subcategorias del pensamiento critico en los estudiantes.

Instrucciones:

A. Respecto a la subcategoria “evaluacion”.

1. Actitudes y conductas de los estudiantes frente a los argumentos que analiza.

B. Respecto a la subcategoria “argumentacion”
2. Caracteristicas de la manera en que el estudiante emite una opinién propia frente a
un argumento o enunciado.

3. Actitudes y conductas del estudiante, sobre la manera en que refuta para defender
su opinion.

C. Respecto a la “toma de decisiones autorreguladas”

4. Caracteristicas de las decisiones que toma y el fundamento de sus justificaciones.



Anexos 4: Fichas de validacion de instrumentos de recoleccion de la informacion

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Pertinencia® | Relevancia? Cons"u?u?gn Observaciones Sugerencias
NP Formulacion de los items LT
Si No Si No Si No
1 Al escuchar una afirmacion que difiere de la propia o que no me agrada, ;me tomo un tiempo para indagar L — —
su procedencia, a fin de entender sus fundamentos?

Cuando me brindan una definicién, enunciado o argumento; ¢ Selecciono sus ideas principales y - “— —

2 | secundarias al recibirlas?

3 Cuando estoy frente a un argumento o enunciado ajeno, ¢ ldentifico las razones que lo sustentan, partiendo — — —
de una postura coherente?

4 Ante una opinién distinta a la propia, ;preguntd sobre las razones que conducen a la afirmacién de un - - -
enunciado o argumento?

5 ¢Sintetizo la informacién recabada de un argumento o enunciado considerando ideas centrales con ayuda — — —
de alguin organizador (mapas, infografias, ideas fuerza, entre otros) de manera ordenada y clara?

6 ¢ Genero supuestos coherentes a partir de un enunciado o argumento, con ejemplos concretos y — — —

demostrables; alejandome de mis creencias

7 ¢Confronto una idea si no me parece pertinente, expresando mi opinién de manera clara y asertiva? — — —

8 ¢ldentifico aspectos positivos o negativos de un enunciado o argumentos y los expongo con fundamentos — — “—
coherentes?

9 ¢Realizo una critica respecto a un enunciado ajeno, fundamentando su postura con supuestos e hipétesis — “— —
coherentes y alejadas de mis creencia o formas de pensar?

10 ¢Escucho otros razonamientos frente a un tema, antes de juzgarlos? — — —

11 ¢Utilizo organizadores (mapas, esquemas mentales u otros) para sintetizar informacion recabo de un “— — “—
argumento o enunciado, partiendo de las ideas centrales?

12 ¢Fundamento mi razonamiento en comparacion con otros y su eficacia frente a una situacién? — ~ —

13 ¢Pregunto en mas de una ocasion sobre otros enunciados, para defender mi punto de vista frente al — — “—
mismo?

14 ¢Evalud la validez de una proposicion contraria y la contrasto con la propia, al momento de asumir una — - —
postura, considerando la influencia de su trascendencia?

15 ¢Cuéndo existen muchas posturas en torno a un tema, identifico la mejor alternativa, fundamentando con - — -
ejemplos claros y proponiendo los posibles resultados al asumirlas?
Al asumir una postura o argumento, en un debate entre los compafieros, ¢escucho otras opiniones, - - -

16 | logrando reestructurar la propia si es conveniente?

17 Cuando decido algo, ;Opto por una alternativa creativa analizando su repercusién en mi contexto? — - —




OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Precisa suficiencia

Opinién de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Nombres y Apellidos Marisol Josefina Sarmiento Alvarado DNI CE N° 001755890
Direccién domiciliaria Avenida Surco N° 346. Santiago de Surco Teléfono / Celular | 986331352
Titulo profesional / Profesor en Informatica
e Firma
Especialidad
Grado Académico Doctor en Educacion
Y \Ap— L
Metoddlogo/ tematico Investigacion Educativa Lugar y fecha 23/04/2021

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension




CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Construccion

. Pertinencia® | Relevancia? ST Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No
En propuesta dramatica espontanea ¢Suelo representar situaciones creativas y originales, a partir de un — — —
estimulo?
¢Propongo soluciones divergentes y creativas de manera espontanea en mis propuestas dramaticas ante un — -~ —
estimulo?

¢ Investigo sobre las problematica que se aborda en una historia para su representacion?

¢Participo de debates dramatizados que promueven la reflexién en torno a un tema?

Cuando elaboro una propuesta teatral, ¢considero la participacién del equipo, debatiendo sus propuestas
para la construccién de escenas?

¢Brindo soluciones originales ante algtn problema en la representacion?

¢Propongo ejemplos concretos para la dramatizacion de una historia?

¢Participo de manera activa durante la creacion de una propuesta teatral?

O (oI N0 | B~WIN|PF

Cuando elaboro una propuesta teatral, ¢ Escucho otras opiniones sin intervenir, aunque difieren de la
propia?

OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Precisa suficiencia

Opinidn de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable[ ]
Nombres y Apellidos Marisol Josefina Sarmiento Alvarado DNI CE N° 001755890
Direccion domiciliaria Avenida Surco N° 346. Santiago de Surco Teléfono / Celular | 986331352
Titulo profesional / Profesor en Informatica
Especialidad Firma
Grado Académico Doctor en Educacion

.- yinr— L




Metoddlogo/ tematico Investigacion Educativa Lugar y fecha 23/04/2021

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimensién

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A

DOCENTES
Pertinencia® | Relevancia® i;gi:;tiiccc;?gn Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No
1 ¢Cdémo son las fuentes a las que el estudiante acude cuando desea - < -
indagar informacion respecto a los temas abordados en el aula?
) ¢ Qué postura asume el estudiante, cuando usted le brinda alguna definiciono | - - -
concepto? (Es participativo? ;Demuestra sus dudas e inquietudes?
¢ Como identifica que el estudiante organiza/comprende una informacion - - -
3 | brindada? ;Como considera la calidad de las producciones del estudiante?
4 ¢De qué manera, el estudiante explica lo que entiende a partir del tema que - - -
usted brinda?
5 ¢Como son las reflexiones realiza el estudiante luego de la exposicion de un - - -
tema o de una situacion?
6 | ¢El estudiante juzga la credibilidad de un argumento? - - -
7 ¢De qué manera, el estudiante argumenta su postura? ;Suele demostrar una - - -
participacion activa durante sus argumentos?
8 Cuando el estudiante emite una opinion ¢qué fundamentos utiliza para - - <
defender una postura?




¢El estudiante manifiesta sus aceptacidn o rechazo frente a un postura,
opinién o situacion? ;De qué manera?

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Precisa suficiencia

Opinidén de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Marisol Josefina Sarmiento Alvarado DNI CE N° 001755890
Direccién domiciliaria Avenida Surco N° 346. Santiago de Surco Teléfono / Celular | 986331352
Titulo profesional / Profesor en Informatica
. Firma
Especialidad
Grado Académico Doctor en Educacion
Y\ L
Metoddlogo/ tematico Investigacion Educativa Lugar y fecha 23/04/2021

"Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DE LA GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

Construccion

1 inl in2
Pertinencia Relevancia gramatical®

. Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items

Si No Si No Si No

Actitudes y conductas de los estudiantes frente a los argumentos que - - -
analiza.

Caracteristicas de la manera en que el alumno emite una opinion - < -
2 | propia frente a un argumento o enunciado.

Actitudes y conductas del estudiante, sobre la manera en que refuta - < -
para defender su opinion.

Caracteristicas de las decisiones que toma y el fundamento de sus - < -
justificaciones.

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Precisa suficiencia

Opinidén de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y Apellidos Marisol Josefina Sarmiento Alvarado DNI CE N° 001755890
Direccion domiciliaria Avenida Surco N° 346. Santiago de Surco Teléfono / Celular | 986331352
Titulo profesional / Profesor en Informatica
Especialidad Firma
Grado Académico Doctor en Educacion
AAA~ -




Metoddlogo/ tematico Investigacion Educativa Lugar y fecha 23/04/2021

'Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
ZRelevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Suficiencia, se dice suficiencia cuando los items planteados son suficientes para medir la dimension

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

. . . Construcci6 . .
. Pertinencia® | Relevancia® gig;giiccc;%n Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No

Al escuchar una afirmacion que difiere de la propia o que no me agrada, ;me tomo un tiempo para indagar

1 el X X X

su procedencia, a fin de entender sus fundamentos?

2 Cuando me brindan una definicion, enunciado o argumento; ¢ Selecciono sus ideas principales y X X X
secundarias al recibirlas?
Cuando estoy frente a un argumento o enunciado ajeno, ¢ldentifico las razones que lo sustentan,

3 : X X X
partiendo de una postura coherente?

4 Ante una opinién distinta a la propia, ¢pregunté sobre las razones que conducen a la afirmacion de un X X X
enunciado o argumento?
¢Sintetizo la informacion recabada de un argumento o enunciado considerando ideas centrales con ayuda

5 , . X . X X X
de algln organizador (mapas, infografias, ideas fuerza, entre otros) de de manera ordenada y clara?

6 ¢Genero supuestos coherentes a partir de un enunciado o argumento, con ejemplos concretos y X X X

demostrables; alejandome de mis creencias

7 ¢Confronto una idea si no me parece pertinente, expresando mi opinién de manera clara y asertiva? X X X
¢ldentifico aspectos positivos o negativos de un enunciado o argumentos y los expongo con fundamentos

8 X X X
coherentes?

9 ¢Realizo una critica respecto a un enunciado ajeno, fundamentando su postura con supuestos e hipotesis X X X
coherentes y alejadas de mis creencia o formas de pensar?
N H H ’)

10 ¢Escucho otros razonamientos frente a un tema, antes de juzgarlos® X X X
¢ Utilizo organizadores (mapas, esquemas mentales u otros) para sintetizar informacion recabo de un

11 . : . X X X
argumento o enunciado, partiendo de las ideas centrales?

12 ¢Fundamento mi razonamiento en comparacion con otros y su eficacia frente a una situacion? X X X

13 ¢Pregunto en mas de una ocasion sobre otro enunciados, para defender mi punto de vista frente al mismo? X X X




14 ¢Evalué la validez de una proposicion contraria y la contrasto con la propia, al momento de asumir una X X X
postura, considerando la influencia de su trascendencia?

15 ¢Cuéndo existen muchas posturas en torno a un tema, identifico la mejor alternativa, fundamentando con X X X
ejemplos claros y proponiendo los posibles resultados al asumirlas?
Al asumir una postura o argumento, en un debate entre los compafieros, ¢escucho otras opiniones,

16 | logrando reestructurar la propia si es conveniente? X X X

17 Cuando decido algo, ¢Opto por una alternativa creativa analizando su repercusién en mi contexto? X X X

OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Willy Saavedra Villacrez DNI N° 18194658
Direccion domiciliaria Calle San Andrés 338 TE:ISIfSIr;(r) / 949860556
Titulo profesional Licenciado en educacién
/Especialidad Licenciado en ciencias de la comunicacion Firma
Grado académico Doctor en ciencias de la educacion RS
Metoddlogo/temético Temético Lugar y fecha Lima, 23 de abril 2021

!Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Pertinencia® | Relevancia? Cgir;f;ziccc:ljgn Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No
1 En propuesta dramatica espontanea ;Suelo representar situaciones creativas y originales, a partir de un % X %
estimulo?




¢Propongo soluciones divergentes y creativas de manera espontanea en mis propuestas dramaticas ante un
estimulo?

¢ Investigo sobre las problematica que se aborda en una historia para su representacion?

¢Participo de debates dramatizados que promueven la reflexién en torno a un tema?

Cuando elaboro una propuesta teatral, ;considero la participacion del equipo, debatiendo sus propuestas
para la construccion de escenas?

¢Brindo soluciones originales ante algin problema en la representacién?

¢Propongo ejemplos concretos para la dramatizacién de una historia?

¢Participo de manera activa durante la creacion de una propuesta teatral?

O || N |0 |~ W DN

X | X | X | X | X[ X]|X]|X

Cuando elaboro una propuesta teatral, ¢ Escucho otras opiniones sin intervenir, aunque difieren de la
propia?

X | X | X[ X | X | X]|X|X

X | X | X | X | X[ X]|X]|X

OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Willy Saavedra Villacrez DNI N° 18194658
Direccion domiciliaria Calle San Andrés 338 T((a:ISIfSIr;(: / 949860556
Titulo profesional Licenciado en educacién 2= -
/Especialidad Licenciado en ciencias de la comunicacion Firma = |
Grado académico Doctor en ciencias de la educacién el st
Metoddlogo/temético Temaético Lugar y fecha Lima, 23 de abril 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo




Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A

DOCENTES

\ . lacién de los it Pertinencia® | Relevancia® Cg?r';sr;;iicccgfgn Observaciones Sugerencias
ormulacion de 10s Items
Si No Si No Si No
1 ¢Como son las fuentes a las que el estudiante acude cuando desea X N X
indagar informacién respecto a los temas abordados en el aula?
9 ¢ Qué postura asume el estudiante, cuando usted le brinda alguna definicion o X N X
concepto? ;Es participativo? ;Demuestra sus dudas e inquietudes?
¢Coémo identifica que el estudiante organiza/comprende una informacion
3 | brindada? ¢ Como considera la calidad de las producciones del estudiante? X X X
4 ¢De qué manera, el estudiante explica lo que entiende a partir del tema que X N X
usted brinda?
5 ¢ Como son las reflexiones realiza el estudiante luego de la exposicion de un X N X
tema o de una situacion?
6 | ¢El estudiante juzga la credibilidad de un argumento? X X X
7 ¢De qué manera, el estudiante argumenta su postura? ;Suele demostrar una X N X
participacion activa durante sus argumentos?
Cuando el estudiante emite una opinion ¢qué fundamentos utiliza para
8 | defender una postura? X X X
9 ¢El estudiante manifiesta su aceptacion o rechazo frente a un postura, opinion N N N
0 situacion? ¢;De qué manera?




Observaciones (precisar si hay suficiencia):

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Willy Saavedra Villacrez DNI N° 18194658
Direccion domiciliaria Calle San Andrés 338 TE:ISIfSIr;Cr) / 949860556
Titulo profesional Licenciado en educacién
/Especialidad Licenciado en ciencias de la comunicacion Firma —4
Grado académico Doctor en ciencias de la educacién -t
Metoddlogo/tematico Temético Lugar y fecha Lima, 23 de abril 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DE LA GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

) Pertinencia® | Relevancia? C(;r;:;liicccgfgn Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items ’
Si No Si No Si No
1 Actitudes y conductas de los estudiantes frente a los argumentos que " X "
analiza.




Caracteristicas de la manera en que el alumno emite una opinién

2 | propia frente a un argumento o enunciado. X X X

3 Actitudes y conductas del estudiante, sobre la manera en que refuta « X «
para defender su opinion.

4 Caracteristicas de las decisiones que toma y el fundamento de sus « X X
justificaciones.

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [X] Aplicable después de corregir [] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Willy Saavedra Villacrez DNI N° 18194658
Direccion domiciliaria Calle San Andrés 338 T?:Iglfl?lr;? / 949860556
Titulo profesional Licenciado en educacién
/Especialidad Licenciado en ciencias de la comunicacion Firma B
Grado académico Doctor en ciencias de la educacion y T
Metoddlogo/temético Temético Lugar y fecha Lima, 23 de abril 2021

!Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.



CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Construccion

Pertinencia® | Relevancia? e Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No
1 Al escuchar una afirmacion que difiere de la propia o que no me agrada, ;me tomo un tiempo para indagar X X X
su procedencia, a fin de entender sus fundamentos?
Cuando me brindan una definicién, enunciado o argumento; ¢ Selecciono sus ideas principales y
2 | secundarias al recibirlas? X X X
3 Cuando estoy frente a un un argumento o enunciado ajeno, ¢ ldentifico las razones que lo sustentan, X X X
partiendo de una postura coherente?
4 Ante una opinién distinta a la propia, ;preguntd sobre las razones que conducen a la afirmacién de un X X X
enunciado o argumento?
5 ¢Sintetizo la informacién recabada de un argumento o enunciado considerando ideas centrales con ayuda X X X
de algln organizador (mapas, infografias, ideas fuerza, entre otros) de de manera ordenada y clara?
6 ¢Genero supuestos coherentes a partir de un enunciado o argumento, con ejemplos concretos y X X X
demostrables; alejandome de mis creencias
7 ¢Confronto una idea si no me parece pertinente, expresando mi opinién de manera clara y asertiva? X X X
¢ldentifico aspectos positivos o negativos de un enunciado o argumentos y los expongo con fundamentos
8 X X X
coherentes?
9 ¢Realizo una critica respecto a un enunciado ajeno, fundamentando su postura con supuestos e hipotesis X X X
coherentes y alejadas de mis creencia o formas de pensar?
N H H f)
10 ¢Escucho otros razonamientos frente a un tema, antes de juzgarlos® X X X
11 ¢ Utilizo organizadores (mapas, esquemas mentales u otros) para sintetizar informacion recabo de un X X X
argumento o enunciado, partiendo de las ideas centrales?
12 ¢Fundamento mi razonamiento en comparacion con otros y su eficacia frente a una situacion? X X X
13 ¢Pregunto en mas de una ocasion sobre otro enunciados, para defender mi punto de vista frente al mismo? X X X
14 ¢Evalud la validez de una proposicion contraria y la contrasto con la propia, al momento de asumir una % X %
postura, considerando la influencia de su trascendencia?
15 ¢Cuando existen muchas posturas en torno a un tema, identifico la mejor alternativa, fundamentando con X X X
ejemplos claros y proponiendo los posibles resultados al asumirlas?




Al asumir una postura o argumento, en un debate entre los compafieros, ¢escucho otras opiniones,
16 | logrando reestructurar la propia si es conveniente? X X X
17 Cuando decido algo, ;Opto por una alternativa creativa analizando su repercusion en mi contexto? X X X

OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Nombres y apellidos Carlos German Castagnola Sanchez DNI N° 06276084
Direccion domiciliaria Av. 28 de julio 887 - Miraflores ngr&g‘: ! 942677435

Titulo prqfe§|onal ! Doctor en administracion de la educacién

Especialidad
Firma
Grado académico Doctor
Metodologo/tematico Tematico L]% %iray Lima, 23 de abril de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENDO DEL CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Construccion

Pertinencia® | Relevancia® -
gramatical

) Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items

Si No Si No Si No




1 En propuesta dramatica espontanea ¢Suelo representar situaciones creativas y originales, a partir de un X X X
estimulo?

2 ¢Propongo soluciones divergentes y creativas de manera espontanea en mis propuestas dramaticas ante un X X X
estimulo?

3 ¢ Investigo sobre las problematica que se aborda en una historia para su representacion? X X X

4 ¢Participo de debates dramatizados que promueven la reflexién en torno a un tema? X X X

5 Cuando elaboro una propuesta teatral, ;considero la participacion del equipo, debatiendo sus propuestas X X X

para la construccién de escenas?

6 ¢Brindo soluciones originales ante algin problema en la representacion? X X X

7 ¢Propongo ejemplos concretos para la dramatizacion de una historia? X X X

8 ¢Participo de manera activa durante la creacion de una propuesta teatral? X X X

9 Cuando elaboro una propuesta teatral, ¢ Escucho otras opiniones sin intervenir, aunque difieren de la X X X

propia?

OPINION DE APLICABILIDAD DE CUESTIONARIO SOBRE TALLER EDUCATIVO DE TEATRO

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Carlos German Castagnola Sanchez DNI N° 06276084
Direccion domiciliaria Av. 28 de julio 887 - Miraflores T((EZI:IfL?Ir;Cr) / 942677435

Titulo profesional /

e Doctor en administracion de la educacion
Especialidad

Firma
Grado académico Doctor




Metodologo/tematico Temético

Lugary
fecha

Lima, 23 de abril de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.

%Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo

3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.

DOCENTES

Pertinencia® | Relevancia® i;gi:;tiiccc;?gn Observaciones Sugerencias
N° Formulacion de los items
Si No Si No Si No
1 ¢Cdémo son las fuentes a las que el estudiante acude cuando desea N N N
indagar informacidn respecto a los temas abordados en el aula?
) ¢ Qué postura asume el estudiante, cuando usted le brinda alguna definicion o N N N
concepto? ¢ Es participativo? ;Demuestra sus dudas e inquietudes?
¢ Como identifica que el estudiante organiza/comprende una informacion
3 | brindada? ;Cémo considera la calidad de las producciones del estudiante? X X X
p
4 | ¢De qué manera, el estudiante explica lo que entiende a partir del tema que X N X
usted brinda?
5 ¢Como son las reflexiones realiza el estudiante luego de la exposicion de un X N X
tema o de una situacion?
6 | ¢El estudiante juzga la credibilidad de un argumento? X X X
7 ¢De qué manera, el estudiante argumenta su postura? ;Suele demostrar una N N N
participacion activa durante sus argumentos?
Cuando el estudiante emite una opinion ¢qué fundamentos utiliza para
8 | defender una postura? X X X
9 | ¢El estudiante manifiesta sus aceptacién o rechazo frente a un postura, X X X




opinion o situacion? ¢ De qué manera?

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA DIRIGIDA A DOCENTES

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]
Nombres y apellidos Carlos German Castagnola Sanchez DNI N° 06276084
Direccién domiciliaria Av. 28 de julio 887 - Miraflores TE:ISIfSIr;(r) / 942677435
Titulo prqfe§|onal / Doctor en administracion de la educacion
Especialidad
Firma
Grado académico Doctor
Metoddlogo/tematico Tematico Lflé %?];y Lima, 23 de abril de 2021

!Pertinencia: El item corresponde al concepto teérico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.

NO

Formulacién de los items

Pertinencia®

Construccion

e Observaciones

Relevancia?

Sugerencias




Si No Si No Si No
1 Actitudes y conductas de los estudiantes frente a los argumentos que § § §
analiza.
Caracteristicas de la manera en que el alumno emite una opinion
2 | propia frente a un argumento o enunciado. X X X
3 Actitudes y conductas del estudiante, sobre la manera en que refuta § § .
para defender su opinion.
4 Caracteristicas de las decisiones que toma y el fundamento de sus . . .
justificaciones.

OPINION DE APLICABILIDAD DE LA GUIA DE OBSERVACION SEMI ESTRUCTURADA PARTICIPANTE

Observaciones (precisar si hay suficiencia): Si hay suficiencia

Opinion de aplicabilidad: Aplicable [ x ] Aplicable después de corregir [ ] No aplicable [ ]

Nombres y apellidos Carlos German Castagnola Sanchez DNI N° 06276084
Direccién domiciliaria Av. 28 de julio 887 - Miraflores nglfslr;? / 942677435

Titulo prqfe_smnal / Doctor en administracion de la educacién

Especialidad
Firma
Grado académico Doctor
Metoddlogo/tematico Tematico Lflé %?];y Lima, 23 de abril de 2021

Pertinencia: El item corresponde al concepto tedrico formulado.
2Relevancia: El item es apropiado para representar al componente o dimension especifica del constructo
3Claridad: Se entiende sin dificultad alguna el enunciado del item, es conciso, exacto y directo

Nota: Se declara suficiencia cuando los items planteados son suficientes para evaluar las categorias.



Anexos 4: Fichas de validacion de la propuesta

Ficha de validacion de la propuesta metodologica

Datos generales

e Apellidos y nombres de especialista: Luis Alberto Calderon Coello

e Grado de estudios alcanzado: Doctor

e Resultado cientifico en valoracion: Taller educativo “Teatro y pensamiento” para el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes del Il ciclo del curso de Curriculo en la Pedagogia
Teatral de una escuela nacional superior de arte

e Autor del resultado: Yosbelth Pedro Chavesta Incio

Aspectos por observar

e Ficha de validacion interna

general a lo particular.

Escala de Aspectos
Indicadores valoracién - . .
Positivos | Negativos | Sugerencias
1]2[3]4]5 J J
Es factible de aplicacion el resultado que se X 3
presenta.
La propuesta posee claridad suficiente para ser S
aplicada por otros.
Es posible extender la propuesta a otros contextos S
semejantes.
La propuesta se corresponde con las necesidades 5
sociales e individuales actuales.
La propuesta es congruente entre el resultado S5
propuesto y el objetivo fijado.
Existe novedad en el uso de conceptos y 5
procedimientos de la propuesta.
Los propositos de la propuesta estan basados en 5
los fundamentos educativos, curriculares y
pedagogicos, y son detallados, precisos y
efectivos.
La propuesta esta contextualizada a la realidad en 5
estudio.
La propuesta plantea objetivos claros, coherentes y 5
posibles de alcanzar.
La propuesta plantea un plan de accion de lo 5




¢ Ficha de validacién externa

Escala de Aspectos

Indicadores valoracion
11213|4|5

Positivos | Negativos | Sugerencias

5
La propuesta esta formulada

Claridad . )
con lenguaje apropiado.

La propuesta estd expresada

Objetividad | o) conductas observables.

La propuesta esta adecuada 5
Actualidad al avance de la ciencia
pedagdgica.

La propuesta posee una

Organizacion SR
organizacion légica.

La propuesta comprende 5
Suficiencia aspectos de cantidad y
calidad.

La propuesta esta adecuada 5
Intencionalidad | para valorar los aspectos de
las categorias.

La propuesta esta basada en 5
Consistencia aspectos teoricos cientificos
de la educacion.

Existe coherencia entre el 5
propésito, disefio y el plan de
implementacion de la
propuesta.

Coherencia

La propuesta plantea una 5
Metodologia estrategia que responde al
propésito de la investigacion.

La propuesta es (til y 5
Pertinencia adecuada para la
investigacion.

e Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:
e Opinion de aplicabilidad: ES APLICABLE

e Resultados

Valoracién interna+valoracién externa _
5 =

Promedio de valoracion =



100

Resultado de la valoraciéon = — =50

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 - 41] [68% - 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% - 100%]

Opinidn de aplicabilidad:

a) Deficiente ()

byBajo( ) c¢)Regular( ) d)Bien( )

e) Muy Bien ( X )

Nombres y Apellidos

Luis Alberto Calderon Coello

DNI N°

09444484

Direccién domiciliaria

Av. la Fontana 550, La Molina 15024

Teléfono / Celular

958021883

Titulo profesional /

Licenciado en Administracion

Especialidad

Grado Académico Doctor en Educaciéon
Ocupaciény afiode | Docente, 20 afios
experiencia

Metoddlogo/tematico | Tematico

7

(
!

Q&W\\m\fﬂm _

Firma
Lugar y fecha: La Molina, 01 setiembre de 2021




Ficha de validacion de la propuesta metodologica

Datos generales

¢  Apellidos v nombres de especialista: Cézar MMorena
¢ Grado de eztudioz alcanzado: Magister Spiancizs,

# Resultado cientifico en valoracion: Taller educativo “Teatro v pensamiento™ para el
dezarrollo dal penzamianto crifice an los estudiantas del ITT ciclo dal curso da Curmieulo
en la Pedapopia Teatral de una Ezcuela Macional Superior de Arte

»  Auntor del resultado: Yoshelth Pedro Chanesta Incin

Azpectos por obzervar

+ Ficha de validacion interna

Ezcala de Aspectos

Indicadore=z valoracion

11 2| 3| 4| &

Positivos | Negmativos | Superencias

Es factible de splicacion ] resultado que se
presenta.

[t

Lz propuesta poses claridad suficients para sar
aplicada por ofros.

Jet

Ex= posible extender la propussta a ofros contaxtos
semejantes.

La propuesta 22 carresponde con las necesidades
socizles e mdmviduzles actuales.

Lz propuesta ez cangruents enme el rezultado
propuesto ¥ el objetivo fijada.

T |

Exizte novedad en el uzo de conceptos v
procedimisntos de la propuesta.

Jet

Los propositos de lz propussta astan bazados en
los fundamentos educatives, cwrricularss v ¥
pedagozicos, v son detzllados, precizos v
efectivos.

Lz propuesta asta contexmalizada a la realidad
eztudia.

|t

Lz propuesta plantea objetivos claros, coherentas ¥
posibles de sleanzar.

=

La propussta plantea un plan de accion de 1o
geneTal a lo partioular. bl

# Ficha de validacion externa

T el oI LT



» FEResnltades

Valoracton interna+raloraciin externa _ 46

Promedio de valoracion = -

Ezcala de valoracion

Escala Fango frecusncia Fango porcentajs
Deficiente [10-17] [20%: - 35%]
Bajo [18 -25 [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%)
Bisn [34 -41] [68% - £3%]
Wiuy bien [42 - 50] [84% - 100%:]

Opinion de aphcabilidad:

a) Deficiente { ) B)Bajo( ) c)Bepular{ ) d)Bien{ )} &)MuyBien( X)

Nombres v Apellidos Halwis Cesar Momeno Bardales DML N® [T IR ER

Threccion Jr. Eloy Espmoza 415 — Lima 51 Telefoma | Lo
domiciliaria Celnlar

Titulo profesomal | | Admiismader de Empress:
Fepecialidad

rado Academico Mazster Hoemnae

Ocopacion ¥ ano de Dipcents Universitario & Investizadar. Consaltor con 110 anes de experiencia.

_
Lletodologo Tematico Terefico

Firma

Lugar y fecha: . Lima 12-sep -21..




Ficha de validacidn de la propuesta metodologica

Datos generales

e Apellidos y nombres de especialista: Rodriguez Flores, Eduar Antonio

e Grado de estudios alcanzado: Magister

e Resultado cientifico en valoracion: Taller educativo “Teatro y pensamiento” para el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes del 111 ciclo del curso de Curriculo en la Pedagogia
Teatral de una escuela nacional superior de arte

e Autor del resultado: Yosbelth Pedro Chavesta Incio

Aspectos por observar

e Ficha de validacion interna

Escala de Aspectos

Indicadores valoracion Sugerencia

Positivos | Negativos

112|3[4|5 S

Es factible de aplicacion el resultado que se X

presenta.

La propuesta posee claridad suficiente para ser X

aplicada por otros.

Es posible extender la propuesta a otros X

contextos semejantes.

La propuesta se corresponde con las X

necesidades sociales e individuales actuales.

La propuesta es congruente entre el resultado X

propuesto y el objetivo fijado.

Existe novedad en el uso de conceptos y X




procedimientos de la propuesta.

Los propositos de la propuesta estan basados X
en los fundamentos educativos, curriculares y
pedagdgicos, y son detallados, precisos y
efectivos.
La propuesta esta contextualizada a la realidad X
en estudio.
La propuesta plantea objetivos claros, X
coherentes y posibles de alcanzar.
La propuesta plantea un plan de accion de lo X
general a lo particular.
e Ficha de validacion externa
Escala de Aspectos
Indicadores valoracion Negativo | Sugerencia
Positivos
1121345 S s
La propuesta esta X
Claridad formulada con lenguaje
apropiado.
La propuesta esta X
Objetividad expresada en conductas
observables.
La propuesta esta X
Actualidad adecuada al avance de la
ciencia pedagagica.




La propuesta posee una

X

Organizacion
organizacion logica.

La propuesta comprende

X

Suficiencia aspectos de cantidad y

calidad.

La propuesta esta

X

Intencionalidad | adecuada para valorar los

aspectos de las categorias.

La propuesta esta basada

X

Consistencia en aspectos tedricos

cientificos de la educacion.

Existe coherencia entre el

[X

proposito, disefio y el plan
Coherencia
de implementacion de la

propuesta.

La propuesta plantea una

X

estrategia que responde al
Metodologia
proposito de la

investigacion.

La propuesta es util y

X

Pertinencia adecuada para la

investigacion.

e Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

e Opinion de aplicabilidad: Aplicable




¢ Resultados

Valoracién interna+valoracion externa _ 50

Promedio de valoracion = > =

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia Rango porcentaje
Deficiente [10 - 17] [20% - 35%0]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] [52% - 67%]
Bien [34 - 41] [68% - 83%]
Muy bien [42 - 50] [84% - 100%0]

Opinién de aplicabilidad:

a) Deficiente () b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)MuyBien( X))

Nombres y Apellidos | Eduar Antonio Rodriguez Flores

Teléfono /
DNI N° 45695649 945913183
Celular
Direccion
JesUs Maria
domiciliaria

Titulo profesional /
Licenciado en Educacion
Especialidad

Grado Académico Magister en Educacion




Ocupacion y afios de

experiencia

Docente

10 afos de experiencia

Metoddlogo/tematico

Metoddlogo

Tematico

| {

Firma

Lugar y fecha: La Molina, 2 de setiembre de 2021




Anexo 6: Inductores de sesion 1

Inductores de la sesion 1 (Indagacion)

Cancion alfonsina y la mar

Por la blanda arena que lame el mar

Su pequefia huella no vuelve mas

Un sendero solo de pena y silencio llegd
Hasta el agua profunda

Un sendero solo de penas mudas llego
Hasta la espuma

Sabe Dios qué angustia te acompafid
Qué dolores viejos callo tu voz

Para recostarte arrullada en el canto de las
caracolas marinas

La cancién que canta en el fondo oscuro del mar
La caracola

Te vas Alfonsina con tu soledad

¢Qué poemas nuevos fuiste a buscar?
Una voz antigua de viento y de sal

Te requiebra el alma y la esta llevando
Y te vas hacia alld como en suefios
Dormida, Alfonsina, vestida de mar
Cinco sirenitas te llevaran

Por caminos de algas y de coral

Y fosforescentes caballos marinos haran



Una ronda a tu lado

Y los habitantes del agua van a jugar
Pronto a tu lado

Bajame la ldmpara un poco mas
Déjame que duerma nodriza, en paz

Y si llama €l no le digas que estoy
Dile que Alfonsina no vuelve

Y si llama él no le digas nunca que estoy
Di que me he ido

Te vas Alfonsina con tu soledad

¢ Qué poemas nuevos fuiste a buscar?
Una voz antigua de viento y de sal

Te requiebra el alma y la esté llevando
Y te vas hacia all4 como en suefios

Dormida, Alfonsina, vestida de mar



Estrofas del poema “Heraldos Negros” (Cesar Vallejo)

Dios mio, estoy llorando el ser que vivo;
me pesa haber tomadote tu pan;

pero este pobre barro pensativo

no es costra fermentada en tu costado:
itl no tienes Marias que se van!

Dios mio, si tu hubieras sido hombre,
hoy supieras ser Dios;

pero td, que estuviste siempre bien,

no sientes nada de tu creacion.

Y el hombre si te sufre: jel Dios es él!

Hoy que en mis ojos brujos hay candelas,
como en un condenado,

Dios mio, prenderas todas tus velas,

y jugaremos con el viejo dado...

Tal vez joh jugador! al dar la suerte

del universo todo,

surgiran las ojeras de la Muerte,

como dos ases funebres de lodo.

Dios mio, y esta noche sorda, oscura,
ya no podras jugar, porque la Tierra
es un dado roido y ya redondo

a fuerza de rodar a la aventura,



gue no puede parar sino en un hueco, en el hueco de inmensa sepultura.

Anexo 7: Materiales de sesi6n 2

1) El dilema de Heinz: En Europa hay una mujer que padece una grave enfermedad y va a
morir pronto. Hay un medicamento que los médicos piensan que la puede salvar. Es una forma
de radio que un médico de la misma ciudad acaba de descubrir. EI medicamento es caro, pero
el farmacéutico esta cobrando diez veces lo que le ha costado a él hacerlo. El pagd 200 délares
por el radio y esta cobrando 2000 ddlares por una pequefia cantidad del medicamento. El esposo
de la mujer enferma, Heinz, acude a todas las personas que conoce para pedir prestado el
dinero, pero so6lo logra reunir 1000 ddlares, que es la mitad de lo que necesita. Le dice al
farmacéutico que su esposa se esta muriendo y le pide que le venda el medicamento mas barato
0 que le permita pagar mas tarde. El farmacéutico se niega, pues quiere ganar dinero con su
descubrimiento. Heinz esta desesperado y piensa en atracar el establecimiento para robar la
medicina para su mujer. ;Qué alternativa debe escoger Heinz, robar el medicamento o no

hacerlo? Justifica tu respuesta.

2) Un caso de asesinato: En el estado norteamericano de California han sido asesinadas
17 jévenes. La policia logra detener al presunto asesino y es sometido a juicio. El juez
encargado del caso va descubriendo a lo largo de la vista oral que los procedimientos
utilizados para detener al sospechoso no se han ajustado a la ley. El sistema judicial vigente
en EEUU sefiala de forma explicita que toda prueba obtenida por procedimientos no legales
deberad ser considerada nula en el juicio. Los policias entraron en casa del supuesto

homicida sin una orden judicial (forzando la puerta) y en ella obtuvieron fotografias de las



chicas y otras pruebas de culpabilidad. Cuando llego el duefio de la casa lo atraparon. Pero,
dandose cuenta de que les faltaba una orden de detencidon y registro, uno de los policias
logro conseguir de un juez que le firmara falsamente una orden con fecha del dia anterior.
La sociedad y el fiscal piden que se condene al acusado. El propio hijo del juez que lleva
el caso presiona a su padre para que dicte sentencia de culpabilidad, puesto que dos de las

victimas eran compafieras suyas. ¢(Qué debe hacer el juez? Argumenta tu respuesta

Anexo 8: Materiales: Casos para analizar de Sesion 3y 6

Caso 1, La altima cama: Es Perd, y contamos una constitucién politica que prima la
importancia del derecho a una salud y asistencias a todos los ciudadanos. La situacion
pandémica por el COVID 19 en el 2020, nos ha conducido a un contagio masivo en el 2020,
que esta dejando gran cantidad de muertes, producto de problemas respiratorios debido que

conducen a una neumonia que podria culminar en la muerte.

Los hospitales han sobrepasado las expectativas en cuanto a atencion de los pacientes con este
tratamiento debido a la falta de camas UCI, que brindar la asistencia adecuada y el oxigeno
necesario para los pacientes que muestran un gran decaimiento. Aunado a ello, los familiares
se encuentran con un gran sufrimiento e indignacién al no poder hacer nada por conseguir

camas ni oxigeno que les pueda dar una esperanza de vida.

Una junta de doctores, debe decidir y coordinar ;qué haremos en cuanto a la prioridad de las
camas? Los doctores tienen mayormente pacientes de avanzada edad, pero en los Gltimos meses

también los adultos y jovenes se han visto perjudicados.

La situacion ¢deben desconectar a los pacientes de edad avanzada para dejarlos morir y
conectar a los nuevos jovenes que han llegado? ;Cuéles son las alternativas que deberian

plantear? ;Qué expectativas plantear a futuro ante esta situacion?



Caso 1, Muerte asistida: En Per(. Maria es una profesional que sufre de polimiositis, lo que
le ha conducido a un estado de paulatino decaimiento que le lleva a estar en cama por unos dias
con multiples dolores y de manera repentina, tener dias en los que amanece mejor y puede
compartir de algunos momentos con su familia. Este caso, no es nuevo en el mundo, pues

existen mas casos relacionados al mencionado.

Maria sabe que, en algunos afios, su condicion empeorara y no quiere estarlo para verse y
sentirse en esta condicion. Ante tal situacion, ha solicitado poder obtener la muerte asistida,
para evitar el sufrimiento en los posteriores afios de su vida. Un conjunto de magistrados y
médicos, debe reunirse para discutir sobre las bases legales y tomar una decision en torno a
ello. Entonces ¢deberia otorgarle la opcion a la muerte, cuando ella lo decida? ¢Es

constitucional poder dar muerte a una persona?

Anexo 8: Materiales: Inductores de sesion 7



La opulencia de la pobreza — Jesus Calvo Mufioz

Maria José Salinas

El surrealismo incomodo de Jeff Christensen — corrupcién

Jeff Christensen — poder







