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RESUMEN

El presente trabajo de investigacidn tiene como propdsito determinar el nivel de competencia
lectora de los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria del colegio “San José
Marello” La Molina. El método aplicado en el enfoque cualitativo de disefio descriptivo
simple, trabajé con una muestra censal de 122 estudiantes mediante una encuesta. La
competencia lectora pasa por la combinacion de una serie de procesos que van superando su
complejidad vinculados al contexto del estudiante en una situacion determinada. Finalmente,
este contribuye a la sociedad y la formacion del estudiante de manera activa y significativa.
Para ello, se ha tenido en cuenta cuatro dimensiones: habilidad lectora, cognitivo lector,
capacidad valorativa y la pragmatica lectora. Los resultados evidencian que los estudiantes
tienen un nivel bajo de la competencia lectora. Sin embargo, los estudiantes muestran un
mejor comportamiento en la dimension habilidad lectora y decrecen en las otras dimensiones
de manera gradual hasta evidenciar una diferencia significativa entre la dimension habilidad
lectora y pragmatica lectora. Finalmente, se concluye que los estudiantes presentan
deficiencias en todas las dimensiones, por lo que se requiere de una planificacién adecuada y
contextualizada al estudiante para el desarrollo integral de lectores competentes en el centro

educativo.

Palabras clave: competencia lectora, habilidad lectora, cognitivo lector, capacidad valorativa

y pragmatica lector.



ABSTRACT

The purpose of this research work is to determine the level of reading proficiency of fourth
grade of secondary education students from "San José Marello” school in La Molina. The
method was applied, a simple descriptive design in the context of the qualitative approach
was use and the research was develop using a survey that contemplate a census sample of 122
students. The reading competence undergoes through the combination of a series of processes
which are overcoming its complexity, these processes are linked to the context of the student
in a given situation, to finally contribute to the society and the formation of the student in an
active and meaningful way. For this, four dimensions have been considered: reading ability,
cognitive reader, evaluative ability and reading pragmatics. The results showed that students
have a low level of reading proficiency. However, they exhibited a better behavior in the
reading ability dimension and gradually decrease in the other dimensions until a significant
difference between the reading ability and reading pragmatic dimension is evident. Finally,
this research concluded that students present deficiencies in all dimensions, hence its require
an adequate contextualized planning for the student in the interest of the integral development

of competent readers in the educational center.

Key words: reading competence, reading skill, cognitive reader, evaluative ability and

reading pragmatic.



CAPITULO I: INTRODUCCION

1.1.  Planteamiento del problema

En la actualidad se busca el desarrollo en la ensefianza aprendizaje por competencias.
Debido que los elementos de la competencia como: capacidades, recursos, contexto y
situacion del estudiante se encuentran estrechamente ligados e interactlan entre si. Esta
combinacion permite el desarrollo del pensamiento complejo, a su vez enfrenta al estudiante
a un aprendizaje con contexto y situacion real. Entonces la competencia lectora implica un
pensamiento complejo que interactde con el entorno del estudiante. Por lo expuesto, en
necesario desarrollar la competencia lectora. Puesto que, este implica el desarrollo de un
pensamiento avanzado, basado en situaciones reales y el contexto real, ademéas se encuentra
vinculada a una serie de procesos cognitivos, que sirven para la interaccion del estudiante con
su entorno. Sin embargo, se observa que la lectura se lleva acabo meramente en un nivel
literal o con los procesos bésicos de la lectura. En consecuencia, los estudiantes no ven mas
alla de lo expresado de manera literal y explicita en los textos. Debido a que los estudiantes
se limitan al uso de los materiales del estado, donde tienen como objetivo, responder
preguntas en forma literal. A esto, se le suma docentes que buscan cumplir con el curriculo
nacional (CN) y no estimulan o promueven las habilidades criticas, analiticas y pragmaticas

de la lectura.

Por lo tanto, es necesario conocer cdmo se encuentran los estudiantes en cuanto a su
competencia lectora. Entonces, la competencia lectora implica cuatro dimensiones como;
habilidades lectoras, que implica los procesos basicos; cognicion lectora, que implica el
proceso deductivo del lector; capacidad valorativa, que implica la interaccion del texto con el
medio del lector y la pragmatica lectora, que implica la praxis y extrapolacion de la lectura.

En cuanto a la competencia lectora Jiménez E. (2014) sefiala que la competencia lectora es la



habilidad de usar la comprension lectora con utilidad en la sociedad en la que se encuentra el
individuo. Para nuestro caso el estudiante lector. Es decir, la lectura no es estatica y no
termina en la respuesta de preguntas de extraccion de informacion. Sino, debe ser de utilidad
para la sociedad y en especifico en este caso, en la comunidad educativa. Asimismo,
promover la realizacion de proyectos y/o productos evidenciables y constructivos como
usualmente se presenta en el area de ciencia y tecnologia. Por otro lado, los textos literarios
entre otros textos, pueden analizarse desde distintas perspectivas y permitir el desarrollo
significativo e integral de la competencia lectora del estudiante, estimulando su capacidad

critica, analitica y creativa.

La competencia lectora, resulta compleja en su evaluacién con estructuras o formatos
convencionales. En consecuencia, no se le ha brindado la relevancia pertinente al proceso
analitico que debe desarrollarse en la lectura. Si bien es cierto contamos con las evaluaciones
del programa internacional para la evaluacion de estudiantes (PISA) y la evaluacion censal de
estudiantes ECE, para evaluar la comprension lectora y constatar la calidad académica en
ciencias, matematicas y comprension lectora, ambas evaluaciones se enfocan en la evaluacion
del nivel cognitivo. Por lo tanto, se requiere de una evaluacion méas profunda, llegando al

nivel critico, analitico y contextualizado con respecto a la competencia lectora.

A nivel nacional contamos con un panorama de deficiencia en comprension lectora segun
las pruebas ECE (Evaluacion Censal de Estudiantes). Sin embargo, esta prueba es aplicada
solo a estudiantes de 2° y 4° de primaria, asi mismo solo se aplica la prueba al 2° grado de
secundaria. Entonces, es necesario conocer el nivel de competencia que ha llegado a
desarrollar los estudiantes que estan en los Ultimos grados de educacién basica regular. Asi
mismo, se considera indispensable diagnosticar en niveles profundos la competencia lectora

alcanzada por el estudiante, que se encuentra cursando sus ultimos ciclos de escolaridad. De



esa manera comprobar si se esta logrando la competencia deseada y adecuada segun el
MINEDU. Pues tenemos estudiantes que culminando los estudios escolares requieren de 1 o
mas afios de preparacion en academias particulares, para ingresar una casa de estudios
superiores de prestigio. Pues son pocos los casos donde, estudiantes sin necesidad de estudios

de nivelacion en la famosas académicas o pre hayan podido ingresar.

La ECE brinda un panorama general y superficial del desarrollo de la educacién a nivel
nacional. Segun, ElI Comercio (del 09 de abril del 2017), la ECE del 2015 y 2016 colocan a
los estudiantes de Lima Metropolitana en un bajo nivel de comprension lectora y esto se
deberia a la baja calidad académica que ofrecen las escuelas privadas. Para realizar futuras
mejoras o disefiar otras metodologias para la mejora de la competencia lectora, es necesaria

una evaluacion profunda para conocer el nivel de competencia de los estudiantes.

Los estudiantes de 4° de secundaria, se encuentran proximos a cursar el ultimo grado
escolar de educacion bésica regular. Entonces, es importante conocer el nivel logrado en la
competencia lectora, para de esa manera conocer el funcionamiento de la metodologia escolar
del colegio San José Marello- Musa. Esto permitira aplicar mejoras en su aprendizaje, para
culminar con un mejor nivel de la competencia lectora. A su vez este permitira la mejora en

la capacidad critica del estudiante.

Ante esta situacion el presente estudio busca diagnosticar la competencia lectora de los
estudiantes de cuarto grado de secundaria. Pues, segin MINEDU (Ministerio de educacién)
(2017), los resultados de la evaluacion PISA 2015 arrojaron un bajo rendimiento en cuanto a
la comprensién lectora. Esto quiere decir, que los estudiantes peruanos serian lectores
incompetentes. Sin embargo, la competencia pasa por la accion y el como se actla, para este

caso, en interaccion del estudiante con la lectura. Pues se ha visto, que los estudiantes se



encuentran en inicio o pre-inicio en cuanto a la comprensién lectora y llegan a resolver

problemas de procesos basicos, como la extraccion de informacion explicita del texto.

1.2.  Formulacion del problema

1.2.1. Problema General.
¢Cual es el nivel de competencia lectora en los estudiantes del cuarto grado de educacion

secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina?

1.2.2. Problemas Especificos.
P.E. 1. ;Cudl es el nivel de habilidades lectoras en los estudiantes de cuarto grado de

educacidn secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina?

P.E. 2. ;Cuadl es el nivel cognitivo lector en los estudiantes de cuarto grado de educacion

secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina?

P.E. 3. {Cuél es el nivel de capacidad valorativa de la lectura en los estudiantes de cuarto
grado de secundaria de educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La

Molina?

P.E. 4. ¢Cual es el nivel pragmatico de la lectura en los estudiantes de educacion

secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina?

1.3.  Justificacion

El presente trabajo busca conocer la competencia lectora de los estudiantes de cuarto
grado de secundaria. Ademas, se amplia los conocimientos sobre la competencia y sus rasgos.
Por otro lado, se amplia en conocimientos de la lectura, sus procesos y tipos. Finalmente,
construir las dimensiones que involucran a la competencia lectora, para diagnosticar el

desarrollo de las mismas.



A nivel teorico, el presente trabajo de investigacion profundiza en los conceptos de
competencia y lectura, para complementar la teoria de competencia lectora. De esa manera,
conocer las dimensiones que se necesita desarrollar, para lograr una competencia lectora
integral. Pues la funcidn de esta es de suma importancia, tanto para el estudiante, el docente y
la comunidad en general. Ademas, conocer los procesos secuenciales y ciclicos de la
competencia lectora forma a estudiantes con pensamiento critico y analitico con el medio que
los rodea. Por lo que, es necesario conocer el nivel de competencia lectora en el que se
encuentran los estudiantes en este momento. De esta manera, se identifican los problemas,
debilidades y fortalezas del estudiante, en cuanto a esta competencia. Asi, Solé (2012). Nos
sefiala las dimensiones a atender en la competencia lectora del siglo XXI, vinculandolo con el
aprendizaje. Asi mismo, Jiménez E. (2014). Y la RAE. Ayudan a determinar el concepto de
competencia lectora. Gracias ellos entendemos que la competencia lectora es dinamica e
interactiva con el contexto del estudiante, asimismo interactia con los recursos Yy
conocimientos del estudiante. Entonces, la investigacion contribuye a ampliar los datos en
cuanto a la competencia lectora. Asi mismo, determinar el nivel de competencia con el que

cuentan los estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria.

A nivel metodoldgico, el presente trabajo de investigacion sirve para conocer la
competencia lectora de los estudiantes y el nivel de desarrollo en sus dimensiones. Por lo que,
se aplica una encuesta a los estudiantes de cuarto grado de secundaria de la institucion
educativa “San José Marello”, donde se evidencia el desarrollo de la competencia lectora del
estudiante. Finalmente, brinda recomendaciones, para la mejora de la practica docente y

actividades que mejoren la competencia lectora.

A nivel préctico, el presente estudio permite estudiar y analizar la competencia lectora del

estudiante de cuarto grado de secundaria en la institucion educativa “San José¢ Marello”.



Asimismo, favorece la formacion y estimulacion del desarrollo de la competencia lectora.
Puesto que, brinda recomendaciones para la mejora del desarrollo del estudiante en cuanto a

la competencia lectora.

1.4.  Objetivos
1.4.1. Objetivo General.
Determinar el nivel de competencia lectora en los estudiantes del cuarto grado de

educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina.

1.4.2. Obijetivos Especificos:
OE. 1. Determinar el nivel de habilidades lectoras en los estudiantes de cuarto grado de

educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina.

OE. 2. Determinar el nivel cognitivo lector en los estudiantes de cuarto grado de

educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina.

OE. 3. Determinar el nivel de capacidad valorativa de la lectura en los estudiantes de

cuarto grado de educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina.

OE. 4. Determinar el nivel pragmatico de la lectura en los estudiantes de cuarto grado de

educacion secundaria del centro educativo “San José Marello” La Molina.



Marco referencial

1.5.  Antecedentes

Gbmez-Lbopez & Silas-Casillas (2012), en su articulo investigativo titulado Desarrollo de
la competencia lectora en secundaria tiene el proposito de determinar la eficacia de un
programa de comprension lectora implementado en telesecundarias de una regién marginada.
La investigacion fue experimental, con 16 grupos de octavo grado, como grupo experimental
y siete como control. Los resultados sefialan que el grupo de control obtuvo los mismos
puntajes antes y después de la intervencion, mientras que el grupo experimental present6 una
mejoria en la segunda evaluacion. Por lo que, se considera que el programa fue eficaz.
Finalmente, la investigacién concluye que el acompafiamiento de los profesores juega un

papel fundamental para que transfieran al aula lo aprendido en cursos de capacitacion.

El articulo estudiado hace referencia a un programa de mejora de la competencia lectora
en estudiantes de secundaria. Sin embargo, el presente trabajo no aplicara un programa, sino
realizara un diagnostico sobre el nivel de competencia lectora de los estudiantes de cuarto
grado de secundaria del colegio “San José Marello”, para poder observar el nivel de los
mismos y los posibles factores que influyen en su competencia para finalmente, proponer

algunos lineamientos de mejora.

Ostria, LOpez, & Valenzuela (2014), en su trabajo de investigacion titulado
Caracterizacion de las competencias transversales. La competencia lectora: identificacion
del nivel de logro tiene el objetivo de identificar y analizar las caracteristicas particulares de
la competencia lectora, circunscrita a un conjunto de competencias transversales, asi como el
nivel de logro en la competencia lectora en estudiantes de primero y segundo grado de
secundaria de la Ciudad de México. ElI método aplicado en la investigacion fue mixto se

realizd en dos etapas. La primera etapa fue un estudio cualitativo, donde se aplicd seis



entrevistas semiestructuradas a alumnos considerados por docentes, compafieros y ellos
mismos, como competentes lectores. Esto permitid identificar cualidades de la competencia.
La segunda etapa fue cuantitativa: ésta se realizé con 70 alumnos, usando como instrumento
de auto-reporte con 40 items en escala Likert, donde se midieron cuatro dimensiones de la
competencia lectora. Se analizaron resultados, donde el andlisis descriptivo, psicométrio y de
relaciones permitieron visualizar el desarrollo de la competencia lectora. Finalmente, la
investigacion dio a conocer las particularidades o caracteristicas que hacen a una persona ser
competente en la lectura. En un segundo momento permitio determinar pautas para conocer el

nivel de dominio de la competencia que posee la comunidad escolar.

El trabajo presentado por Ostria, Lopez & Valenzuela nos da referencia de las
caracteristicas y cualidades de un estudiante con alto nivel en competencia lectora. Ademas,
sefiala un proceso lector que estimula el buen desarrollo de la competecia lectora desde la
percepcion de los involucrados (los estudiantes mismos). Entonces, el presente estudio no
solo determinara caracteristicas de la competencia lectora, sino también brindard algunos
lineamientos de mejora o0 recomendaciones para mejorar la comptencia lectora de los

estudiantes.

Diéz & Vicente (2017), en su trabajo de investigacion titulado La competencia lectora.
Una aproximacion tedrica y préactica para su evaluacion en el aula tiene como objetivo
principal elaborar un instrumento de comprension lectora mas cercano al concepto de
competencia lectora que los elaborados por PISA. Asi mismo, analizar las relaciones de
aproximacion o distanciamiento en los resultados de eficacia lectora de los estudiantes ante
dos pruebas equivalentes: una parte de una prueba de PISA y otra de elaboracién propia de
los autores. El nivel de la investigacion fue documental, pues analisa las pruebas estandar

como las de PISA vy revisa el concepto de competencia lectora, para proponer un modelo de



evaluacion mas cercano al concepto ideal. La poblacidén que paticipo en este estudio es de
141 estudiantes pertenecientes a un total de 7 grupos de 4° de ESO distribuidos en 4
institutos, dentro de la comarca de la Vega Baja de Alicante. Los resultados sefialan que
PISA no llega a evaluar el concepto escencial de competencia lectora. Mientras la nueva
propuesta logra abordar y englobar las implicancias de la competencia lectora, pues el
aspecto de la lectura pragmatica. Asimismo la investigacion evidencia que es clave el aspecto
pragmatico de la lectura para el desarrollo de competencia lectora. Ademas, la idea de
competencia lectora entendida por PISA segin su marco teorico es dificil de valorar en el
aula, pues resulta imprescindible la creacion de necesidades en situaciones reales de lectura

para los estudiantes.

El trabajo de investigacion estudiado nos referencia a los conceptos de competencia
lectora y su adecuada evaluacién. Asi mismo, sefiala que la evaluacion estandar realizada por
PISA no es la més adecuada. Por lo tanto, el presente trabajo busca determinar las
dimensiones y elementos relevantes de la comptencia lectora, para identificar la situacion real
de los estudiantes y proponer algunos lineamientos de mejora en el desarrollo de la

competencia lectora de los estudiantes del colegio “San Jos¢ Marello”.

Los antecedentes internacionales estudiados nos dan referencia del concepto competencia
lectora, aspectos y cualidades a tener en cuenta, para el presente estudio. Asimismo, nos
presenta algunos factores, causas y mejoras de los criterios que se evalian en la comptencia
lectora de los estudiantes. El presente trabajo diagnosticara la competencia lectora en el que
se encuentran los estudiantes de educacion secundaria del colegio “San José Marello” — La
Molina. Por ello, los trabajos de investigacion revisados nos sirven para el disefio de el
instrumento, algunas referencial conceptuales y posteriormente permitira el desarrollo de la

discusion de los resultados.



Agreda (2018), en su trabajo de investigacion titulado Monitoreo, acompafiamiento y
evaluacion para mejorar la préactica docente en la competencia lee diversos tipos de textos
escritos en su lengua materna del area de comunicacion del Il ciclo de educacion béasica
regular de la institucion educativa n® 80521 “Manuel Encarnacion Saavedra Geldres” del
distrito Santiago de Chuco —provincia de Santiago de Chuco - UGEL Santiago de Chuco —
La Libertad tiene como proposito enfatizar en la practica docente para recoger informacion e
identificar las debilidades pedagogicas que limitan los aprendizajes significativos en los
estudiantes. También, fortalecer la practica pedagogica para el desarrollo de la comprension
lectora a través de un Plan de Monitoreo, Acompafiamiento y Evaluacién que responda a la
necesidades y demandas de los docentes de la Institucion Educativa. EI método del trabajo de
investigacion fue de tipo cuantitativo y cualitativo, el nivel de investigacion fue exploratoria,
pues identifica las debilidades en el desarrollo de la competencia y se aplica nuevas
estrategias para la mejora de la competencia, asi como la lectura segun Isabel Solé (2001), las
cuales se consideran en tres momentos; antes, durante y después de la lectura. Al menos una
clase de comunicacion de todas las aulas del 11l ciclo de educacion bésica regular de la I.E.
N° 80521 participaron en el trabajo de investigacion. Los resultados indican que en el
proceso de construccion del Plan de Accidn se logré identificar un conjunto de aprendizajes,
ademas de aciertos y desaciertos en el proceso vivenciado. En conclusion, del trabajo
investigativo, indica que es necesario partir de un diagnéstico para identificar problemas que
afectan el logro de aprendizaje de los estudiantes, por ello el trabajo colaborativo es de suma
importancia en la construccion de instrumentos que permitan recoger informacion valiosa; asi
como promover la cooperacion, colaboracion y cohesion entre el profesorado, el didlogo

permanente sobre las practicas pedagdgicas.

El trabajo de investigacion estudiado nos da referencia del proceso en el desarrollo de la

competencia lectora, asimismo la importancia de una cultura evaluativa. El presente trabajo
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busca promover la cultura evaluativa, para a través de esta mejorar la competencia lectora,
por lo que el trabajo de investigacion estudiado nos sera de utilidad para enfocar el tipo de

evaluacion a realizar.

Torres (2018), en su trabajo académico titulado Gestionando los aprendizajes en la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en estudiantes de secundaria de la
Institucion Educativa Publica Uyo tiene como proposito promover el desarrollo de estrategias
didacticas en la competencia lee diversos tipos de textos escritos del area de comunicacion,
Implementar estrategias de monitoreo, acompafiamiento y evaluacion, implementando
comunidades profesionales de aprendizaje sobre manejo de habilidades blandas.
Fortaleciendo las estrategias didacticas en la competencia lee diversos tipos de textos escritos
del &rea de comunicacién, fundamentandose en el enfoque formativo, orientado al desarrollo
profesional docente desde una perspectiva critico reflexiva; en los cinco criterios del
Liderazgo directivo de Viviane Robinson. El nivel de investigacion fue documental, pues se
Ilevo a cabo a través de entrevistas a los estudiantes y docentes de nivel secundaria de la I.E.
Uyo. Los resultados indican que los docentes con practica pedagogica tradicional son una de
las causas en la problemética identificada. Ademas, los estudiantes no cuentan con estrategias
para comprender la lectura. Finalmente concluye que son limitadas las acciones de
acompafiamiento pedagdgico que se les da a los docentes, esto a su vez produce insuficiencia

en la aplicacion de estrategias didacticas.

El trabajo académico estudiado nos da referencia de las limitaciones y algunas de sus
causas en la competencia lectora en un centro educativo nacional del Pert. En el presente
trabajo, el trabajo académico estudiado nos sera de utilidad para delimitar y contextualizar

nuestra evaluacion en la competencia lectora.

11



Morales (2018), en su trabajo de investigacion titulado Estrategias para mejorar la
competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en la Institucion
Educativa Publica Domingo Faustino Sarmiento tiene como objetivo implementar un plan de
fortalecimiento en el manejo de estrategias apoyado desde el acompafiamiento pedagogico y
los acuerdos de convivencia en el aula. El propdsito del Plan de Accién es mejorar el
aprendizaje de los estudiantes en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su
lengua materna. El nivel de investigacion es documental, pues a través de entrevistas
realizadas a 5 docentes de la I.E. prone estrategias de mejora en la competencia del area. Los
resultados indican que el problema de bajo nivel de logro en la comprension de diversos
textos escritos en lengua materna, en los estudiantes del segundo Grado tienen como causas
principales; la dificultad para aplicar las estrategias en la competencia, el escaso monitoreo y
acompafiamiento pedagogico de la practica docente, y el deficiente manejo de los acuerdos de
convivencia en el aula. Asimismo la investigacion evidencia como conclusiones que se debe
incrementar el monitoreo y acompafiamiento en el aula, asimismo fortalecer los acuerdos de

convivencia en el aula.

El trabajo de investigacion estudiado nos da referencia del las limitaciones y causas de las
mismas, asi como la falta de contextualizacion en el desarrollo de la comptencia lee diversos
tipos de textos en su lengua materna, que es el marco donde se ubica la competencia lectora
en el Perl. El presente trabajo busca identificar el nivel en el que se encuentran los
estudiantes en su competencia lectora, por lo que el trabajo estudiado nos sera de utilidad

para contextualizarnos.

Timana (2018), en su trabajo académico titulado Estudio de la comprension lectora, area
de comunicacion en estudiantes de segundo grado de primaria tiene como objetivo identificar

el problema recurrente es el escaso nivel de logros en comprension lectora, en el area de
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comunicacion, en los estudiantes de segundo grado de primaria de la IE 7038 “Corazon de
Jesis de Armatambo”, para plantear mejoras en el nivel de logro alcanzado por los
estudiantes en comprension lectora, en el area de comunicacion. El nivel de investigacion fue
documental, pues se recopila informacion sobre causas y factores que influencian en el
desarrollo de la competencia lectora de los estudiantes. Los resultados sefialan que las causas
de un bajo nivel en la comptencia lectora en el centro educativo son la inadecuada
planificacion de las sesiones de aprendizaje de comprension lectora, el escaso monitoreo y
acompafiamiento, ademdas el inadecuado manejo de estrategias participativas de los
estudiantes. Asimismo en la investigacion se evidencia la necesidad de estrategias, como
fortalecimiento de las capacidades de los docentes, acciones que permitirian lograr un mejor

nivel en la competencia lectora.

El trabajo académico estudiado nos da referencia de una forma de diagnosticar el nivel de
logro en la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua meterna, considerando este
como el equivalente a la competencia lectora. El presente trabajo evaluarad el nivel de la
competencia lectora en Iso estudiantes de secundaria, por lo que el trabajo estudiado nos

contextualiza en cuanto a proceso.

Los antecedentes nacionales estudiados nos han dado referencia del contexto que tenemos
en las Instituciones educativas nacional, asi como causas y algunos factores que limitan el
desarrollo de la competencia lectora. Ademas, estos aportaran al presente trabajo un enfoque

objetivo del contexto y la situacion del centro educativo al que evaluaremos.

Finalmente, los antecedentes estudiados tanto a nivel nacional como internacional nos
sirven como lineamientos, para la conceptualizacion de la variable, la contextualizacion de
nuestro objetivo, asimismo contemplar una evaluacion mas completa que abarque y globalice

el concepto de competencia lectora. Ademas, los antecedentes nos ayudan a situarnos en el
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enfoque a nivel internacional y nacional en cuanto al desarrollo de la competencia lectora, lo

que nos ayudara a proponer linemientos de mejora mas precisos.

1.6. Marco Conceptual (Pre configuracion)

El soporte tedrico del presente estudio se orienta al ambito de educacion bésica regular. Ya
que el estudio servira para diagnosticar y mejorar el desarrollo de la competencia lectora y
practicas académicas que refuercen la misma. Asimismo, busca ampliar los conocimientos
sobre la lectura y la competencia del estudiante sobre la misma. Para comprender el concepto
competencia lectora, se ha desglosado las palabras que componen a este concepto,
competencia y lectura. En consecuencia, el concepto competencia lectora y sus implicancias,
tendrdn en cuenta los procesos y elementos de competencia y lectura propiamente.
Concluyendo, con el marco tedrico en la unién de los términos, competencia y lectura, para
englobar el significado de la competencia lectora. Ya que, la competencia contiene criterios y
elementos. Por otro lado, lectura guarda un concepto variado. Sin embargo, a lo largo de su
desarrollo tedrico se comprendera el objetivo, los procesos que abarca, tipos y hasta los
niveles de comprension lectora, este con respecto al proposito de la competencia lectora

propiamente.

1.6.1. Competencia.

Segln la RAE (2019) indica que competencia, en su segunda definicion, del latin
competentia consultado como competente, significa «Pericia, aptitud o idoneidad para hacer
algo o intervenir en un asunto determinado». También, este concepto es usado para orientar el
modelo curricular. Minedu (2016), afirma que «la competencia es la facultad que tiene una
persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito especifico en
una situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético» (p.29). El

concepto que brinda Minedu contempla la ética y la pertinencia en el actuar. Entonces, ser
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competente no solo se refiera al saber hacer algo, sino a un proceso, donde se combinan
conocimientos, habilidades, valores y demas capacidades en un situacion y contexto

determinado para lograr un proposito.

Entonces, la competencia es un enfoque que permite ver la accion y orientacion del
individuo en cuanto a sus habilidades, conocimientos, capacidades. Ademas, busca la
interaccion de las capacidades y/ o habilidades, recursos internos y externos con el contexto
real y cotidiano de la persona. Asimismo, se desarrolla ante una situacion determinada,
usando todos sus recursos posibles. Por lo que, este concepto resulta atractivo no solo en el
ambito académico, sino también en el &mbito laboral, para lograr un objetivo con sentido

ético, que entendemaos se refiere a la buena convivencia ciudadana.

1.6.1.1. Criterios de la competencia.

Tobon (2015) indica 3 criterios basicos en la competencia.

a. Saber ser.
Donde la competencia se presenta en el interior de la formacién humana y el pensamiento

complejo. Ademas, contempla el objetivo individual, social y econédmico.

b. Saber conocer.
En la actualidad, la sociedad demanda un dominio consciente de conocimientos. Debido a

que, este es imprescindible para el aprendizaje y la interaccion con el medio que rodea al
sujeto, en este caso, estudiante. Ademas, el saber conocer implica experiencia, ya que, pasa
por el conocimiento de causas y circunstancias, tanto internas como externas que influyen en

el proceso de ensefianza aprendizaje.

c. Saber hacer
El saber hacer se vincula a la integracién del contexto individual, social, cultural, laboral y

académico. Esto se da acorde a los propositos pedagdgicos y la necesidad gque se encuentre en

ellas. Lo que implica la accion del individuo en el saber hacer.
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Asimismo, Tobon (2015) afirma la interdependencia dindmica y la auto-organizacion de
los criterios expuestos. Es decir, que los criterios expuestos por Tobdn; como, el saber ser,
saber conocer y saber hacer, se encuentran vinculados activamente y deben presentarse ante
una situacion dindmica y didactica. En conclusion, podemos afirmar que la competencia tiene
en cuenta al contexto, situacion y ética en relacién e interaccion con los saberes, siendo su
proposito resolver problemas complejos contextualizados a situaciones reales del entorno del

estudiante.

1.6.1.2. Elementos.

Torres (2012) sefiala que existen cinco elementos importantes de la competencia que se
desarrollan de manera dindmica dentro de un ambiente. Estos son motivacion, conocimiento,
aptitud y habilidad. Entonces la interaccion de estos en un ambiente y situacion particular del
sujeto, provocara el desenvolvimiento adecuado de la competencia. El elemento motivacion,
pasa por la automotivacion o motivacion externa, es decir que la accion que valla a realizar la
persona, tenga un propasito significativo y de utilidad. EI conocimiento, pasa por lo que ya se
ha aprendido y adquirido a través de la experiencia. Aptitud, se entiende como la habilidad
natural del individuo para desenvolverse en una situacion o problema. La habilidad, se
comprende como los rasgos o capacidades relevantes del individuo. Todos los elementos
interactlan en un ambiente o contexto, donde se presenta una situacion real, que requiere del

desempefio de la persona.
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Figura 1. Elementos de la competencia

Fuente: Elaboracion propia

1.6.2. Lectura.

La lectura es una actividad de decodificacion y comprension, aportando al desarrollo
creativo e imaginario del individuo. A esto Cassany (1999). Afirma que el desarrollo de la
lectura provoca a su vez el desarrollo de procesos cognitivos superiores y este va mas alla de
la decodificacién de signos graficos. Ya que, incluye procesos mas complejos, como la
evaluacion y el andlisis de textos. Que provocan el significado global del texto, para ubicarlo

en el contexto social y cultural.

También Acosta (2014) sefiala que la lectura es comprendida como una actividad
intelectual. En esta, la accion de leer tiene diversos objetivos, como conocer sobre un tema,
resolver un problema, tomar una decision o solo disfrutar del libro. A su vez, la accion de leer

acrecienta el conocimiento y admite una mejor interaccion entre el sujeto lector y el mundo.
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Por otro lado, Goodman (1980), sostiene que la lectura es un juego de adivinanzas
psicolinguistico complejo. Donde, el lector reconstruye el significado, a través de una
interaccion con el texto. Pues el lector valiéndose lo menos posible de la informacién
explicita del texto, usando sus conocimientos previos y experiencias, selecciona la
informacion apropiada, para realizar predicciones, anticipaciones y adivinanzas. En

consecuencia, el lector reconstruye el significado del texto.

Entonces, el significado del texto ha de ser aportado por el lector. A esto Smith (1997)
sefiala, que se concibe a la lectura como un proceso psicolinglistico. Ya que, este implica una
interaccion entre el pensamiento y el lenguaje. En este proceso, los signos impresos en el
texto estimulan los conocimientos previos del lector, para construir significados. Con el
proposito, de darle sentido al texto. Segun el autor, la lectura consiste en formular preguntas
al texto y a través de la comprension irlas respondiendo. Para que esto suceda, la lectura debe
presentarse como una experiencia real, significativa similar a las que se viven en la
cotidianeidad. Esta experiencia permite involucrarse con la realidad que ofrece el texto y

vivirla vinculada a las situaciones de la cotidianeidad, para darle sentido a la lectura.

Entonces, la lectura se encuentra fuertemente relacionada a la comprension y la su
actividad se encuentra mas alla de la decodificacion de los signos impresos. Asimismo, el
sentido de la lectura se encuentra relacionada con la experiencia del lector. A esto Eco
(1981), bajo un enfoque semidtico, indica que la lectura es un proceso en el que el lector,
apoyandose de su competencia circunstancial y su enciclopedia, actualiza el contenido del

texto, pues completa los espacios en vacios que haya en el texto.

18



1.6.2.1.  Objetivo de la lectura.
Es de suma importancia conocer el fin o propoésito por el que se realiza la actividad
lectora. Ante esto, Goodman (1980) afirma que la comprension es el unico objetivo de la

lectura y para alcanzarlo, el lector recurre a estrategias de manera simultanea. Tales como:

a) Se selecciona las huellas gréaficas que brinda el texto, dirigido por anteriores
selecciones, conocimientos preliminares y la competencia propia.

b) Usa las huellas del texto para construir imagenes y utiliza las pistas del texto
para formar imagenes y adelantar lo que procederé en la lectura.

c) Encadena sus conocimientos previos con lo que descubre.

d) Realiza anticipaciones, partiendo de las referencias graficas del texto.

e) Recupera lo leido para constatar, sostener una idea o indagar. Con el fin de
anticipar los hechos.

f) Usa en entorno para constatar la adecuacion semantica y gramatical.

g) Hace inferencias a partir de la informacidn que ha construido.

1.6.2.2.  Procesos lectores.

Durante la lectura se activa el desarrollo de diversas operaciones cognitivas y muchas
veces pasan desapercibidas por el lector, ya que se convierten en practicas automaticas. A
esto Cuetos (2013) indica que el sistema de lectura se encuentra conformado por diferentes
procesos componentes, a su vez estos desarrollan una funcién especifica. Estas se clasifican

en cuatro niveles de desarrollo, cada uno necesita de varios procesos cognitivos.

a. Perceptivos y de identificacion de las letras.

Cuetos (2013). Sefala que un mensaje escrito es previamente analizado por el sistema
visual. Para descifrar los signos graficos proyectados en el cerebro. El propdsito de este

primer proceso es reconocer las letras.
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b. Reconocimiento visual de las palabras.

Cuetos (2013). Afirma que el reconocimiento de palabras es fundamental en el proceso de
la lectura. Asimismo, indica que de cada palabra se debe recuperar su fonologia y significado,

para que el texto sea leido y comprendido, respectivamente.

c. Procesamiento sintactico.

Cuetos (2013). Sefiala que, en este proceso el lector hace uso de su conocimiento en
cuanto a la estructura de oraciones. Ya que el autor afirma que «La informacién se produce
cuando las palabras se agrupan en unidades mayores...que es de donde se encuentra el
mensaje». Por otro lado, respetar los signos de puntuacion incide en una buena comprension.
A esto Cuetos (1996). Sefiala que «Un lector que no respete los signos de puntuacion no
podré determinar los papeles sintacticos de las palabras y en consecuencia no entendera nada
de lo que lee». A esto, Aranda (2008). Afirma que los procesos sintacticos «Suponen la
identificacion de las relaciones que se establecen entre palabras. Esto se manifiesta en la
asignacion de los papeles gramaticales y semanticos, asi como en los signos de puntuacion».
El autor concluye, que los signos de puntuacion son importantes para la comprension ya que

su uso admite determinar los papeles sintacticos de las palabras

d. Procesamiento Semantico.

Cuetos (2013). Afirma que solo cuando el lector haya realizado este Gltimo proceso de
extraccion del mensaje de la oracion y lo haya integrado a sus conocimientos. Ha terminado
el proceso de comprension. A esto Cuetos et al (2007). Afirmaron que los procesos
semanticos se encargan de extraer el mensaje del texto y de integrarlos en la memoria del
Lector. Para ello, el nifio tendria que tener la capacidad para extraer ideas basicas, formar

macro ideas 0 macro proposiciones a partir de las ideas basicas, para hacer inferencias y para

20



conocer su capacidad de autorregulacion. Asimismo, Aranda (2008). Consideré que «Los
procesos semanticos suponen la comprension total del texto. La extraccion del significado e
integracion en la memoria». Deduce que solo cuando el mensaje de un texto se haya
integrado a nuestra memoria para su posterior uso se puede afirmar que se ha comprendido

un texto.

A lo expuesto por Cuetos (2013) y Mendoza (2007). Explica que el proceso lector sigue
fases, estas a su vez llevan a la comprension y la interpretacion del texto. Para el autor las tres
fases principales del proceso son: pre-comprension, comprension e interpretacion. EI proceso
lector da su inicio con un estimulo intuitivo, este se manifiesta ante la presencia del texto.
Seguidamente se da la pre-comprension y finalmente la comprensién, que es la consecuencia
de la construccion tanto de los significados como del sentido. Por dltimo, la interpretacion,

involucra una valoracion propia de lo expuesto en el texto.

Por otro lado, Solé (1998). Sefialé que el proceso lector es activo y constructivo de la
interpretacion del significado del texto. Es activo, debido a que se desarrolla diversas
operaciones Yy estrategias cognitivas, con el fin de procesar la informacion que se obtiene del
texto. Es constructivo porque las operaciones y estrategias desarrolladas permiten construir el
significado del texto, y crear una nueva informacién de la interaccién entre la informacion

obtenida del texto y el conocimiento previo del lector.

1.6.2.3.  Tipos de lectura.
La lectura debe estimular los distintos tipos y niveles de la lectura. Para desarrollar de
manera eficiente el proceso intelectual que solicita la lectura Acosta (2014) destaca tres tipos

de lectura que se debe estimular en el &mbito educativo.
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a. Lalectura pensando.

Donde el lector subraya conceptos y frases relevantes en cada parrafo identificando
conceptos y significados, para una mejor comprension, lo que lleva al lector a la modificacion
de su manera de pensar y actuar. Este tipo de lectura pone en juego la capacidad de

imaginacion del lector.

b. La lectura analitica.

Donde el lector procesa la informacion adquirida en la lectura de pensamiento a través de
un grafico. Este tipo de lectura reta la capacidad de pensar, comprender, interpretar, analizar

y reflexionar del lector. A su vez desarrolla el pensamiento analitico y l6gico.

c. Lalectura critica.

Admite tomar una postura frente al texto, realizar sus propias definiciones, hacer sus

propios juicios de valor y manifestar sus conclusiones.

1.6.3. Competencia lectora.
Competencia lectora es un concepto compuesto por dos palabras que se refiere a ser
competente con la lectura. Entonces, cuando en este estudio se utiliza el término competencia
lectora, no nos referimos a la simple accién técnica de leer. EI concepto competencia lectora

se ha ido modificando debido al desarrollo de la sociedad y la cultura.

Por ello la OECD (2019). Sefiala que la competencia lectora es el progreso de saberes,
aptitudes y estrategias en los individuos, dentro de distintos contextos y objetivos. Asimismo,
aclara que la competencia lectora no se reduce a la decodificacion de textos. Por ello, el
marco de evaluacion de PISA en el 2018 «se centra en encontrar, seleccionar, interpretar,

integrar y evaluar informacion de toda la gama de textos asociados con situaciones que se
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extienden mas alla del aula». Asimismo, define a la lectura como la capacidad para
comprender, usar, evaluar, Reflexionar y participar con el texto para logro de propdsitos del
estudiante, reflexionando sobre el contenido y forma. Entonces, la definicion de la OECD
(2019) en cuanto a la competencia lectora nos refiere a la capacidad personal del estudiante
para comprender utilizar y analizar los textos, para incrementar conocimiento y lograr metas

personales.

Entonces, el estudiante lograra su competencia lectora si logra emplear estrategias
facilitadoras de la comprension lectora, tomando en cuenta que Van Dijk y Kintsch (1983)
consideraron que «una estrategia implica una accidbn humana, es decir, una conducta
controlada y orientada a conseguir algin objetivo de forma intencional y consciente» (p.62).
Ademas, estas estrategias las vinculara su situacion y contexto, para resolver problemas. Eco
(1981) El texto estd plagado de elementos no manifiestos en la superficie, en el plano de la
expresion. Estos vacios son completados por el lector. Este proceso de actualizacidn

contribuye a la formacion de la competencia del lector.

1.6.3.1.  Niveles de la Competencia Lectora.
La competencia lectora va mas alla del proceso basico cognitivo de la lectura. Ya que este
resulta mas amplio en cuanto a sus consideraciones. Con respecto a esto Wells (1987). Sefiala
distintos niveles en referencia a la lectura, desde el mas ejecutivo, vinculado a la

descodificacion, hasta el epistémico, atravesando los niveles funcional e instrumental.

e Nivel ejecutivo, que involucra el conocimiento y uso del cddigo escrito.
Reconoce letras, palabras, frases y estructuras textuales

e Nivel funcional, a través de este, la lectura responde a exigencias cotidianas.

e Nivel instrumental, este destaca la obtencidn de informacién e incrementar el

conocimiento, como parte de la facultad de la lectura.
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Nivel epistémico o de lectura critica, en este nivel la lectura es usada para pensar y

confrontar el pensamiento personal. Este nivel a su vez dirige a comprender que los textos

refractan perspectivas

particulares. Leer es identificar, evaluar y contrastar las perspectivas

que se refracten, teniendo en cuenta la propia perspectiva en un proceso que lleva a

cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento. Entonces la lectura hace posible la

metamorfosis del pensamiento y no solo el almacenamiento de informacion.

1.6.3.2.

Recursos de la competencia lectora.

*USO DEL TEXTO

* Encontrar, usar y
responder a textos

N

(- DESCINFRACION )
g |
patabras completas Eatatenn
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COMPETENCIA
PRAGMATICA
ANALISIS DE TEXTO

» Comprendo el propdsito
del autor

* Comprendo como los
textos nos ponen en una
perpectiva

J

Figura 2. Roles de la competencia lectora

Fuente: Freebody, P. y Luke, A. (2003). La alfabetizacion como un compromiso con las nuevas formas de

vida: el modelo de los cuatro roles.

Freebody y Luke (1990), presentaron una conceptualizacion ampliada de los recursos que

los lectores utilizan y los roles que los lectores adoptan durante la accion de lectura. El

modelo de cuatro recursos y cuatro roles relacionados del lector, ampliaron el concepto de

lectura de un simple de decodificacion de textos impresos.
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1.6.3.3. Dimensiones de la competencia lectora.

a. Habilidades lectoras.

El objetivo de las habilidades lectoras es el reconocimiento visual y auditivo. Esto a su vez

asegura la comprension del texto. Pues son procesos basicos que el lector debe ejecutar.

La decodificacion Iéxica es un proceso de identificacion de los grafemas y fonemas. A
esto Cuetos (2007), indica, que el primer paso para leer es identificar las letras que

constituyen las palabras. En caso de no conocer las letras, somos incapaces de leer. (p. 27).

Ademas, en Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas (2007) sefialaron:

El reconocimiento y la lectura de palabras son posiblemente el proceso clave
de la lectura y donde se producen las mayores diferencias entre buenos y
malos lectores. Incluso muchas de las dificultades de la compresién lectora se
producen en este estadio de reconocimiento de palabras, puesto que cuando el
nifio tarda mucho tiempo y lee con dificultad las palabras los procesos de

comprension se ven afectados. (p.13)

Estos autores no solo indican a la decodificacién Iéxica como un proceso clave de la
lectura, sino también produce diferencias entre buenos y malos lectores. Ademas, afirman

que la comprension lectora es afectada por la falta de reconocimiento de palabras.

Por otro lado, Cuetos (1996) afirma que «Un lector que no respete los signos de
puntuacion no podra determinar los papeles sintacticos de las palabras y en consecuencia no
entendera nada de lo que lee». A esto Aranda (2008) sefiala que los procesos sintacticos
«Suponen la identificacion de las relaciones que se establecen entre palabras. Esto se

manifiesta en la asignacién de los papeles gramaticales y semanticos, asi como en los signos
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de puntuacion». Estos autores concluyen en el valor de los signos de puntuacién, para la

comprension y la determinacion de las funciones sintacticas de las palabras.

b. Dimension cognitivo lector.
La comprension de un texto requiere de la combinacion de recursos y conocimientos

previos del estudiante. Por lo que, la lectura implica diversos procesos. La dimensién
cognitivo lector, permite la ampliacion y comprobacion del conocimiento del estudiante, a

través de la lectura.

A esto, Minedu (2016) afirma que la competencia lectora implica el desarrollo de las
capacidades como; “Obtiene informacidn del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona
informacidn explicita en textos escritos con un propdésito especifico”. Donde Minedu (2016)

especifica:

Infiere e interpreta informacion del texto: el estudiante construye el sentido del
texto. Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita
de éste para deducir una nueva informacioén o completar los vacios del texto
escrito. A partir de estas deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre
la informacion implicita y la informacion explicita, asi como los recursos
textuales, para construir el sentido global y profundo del texto, y explicar el
proposito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del autor, asi como la

relacion con el contexto sociocultural del lector y del texto.

Estas capacidades expresan la dimension cognitiva de la lectura, pues el desarrollo de
estos, implica conocimientos previos, recursos del estudiante y la destreza adquirida del
lector, debido al habito de lectura. A esto Dilthey (1956) sefiala, que «La comprension es un

método, una via para llegar al conocimiento de las expresiones humanas».
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c. Capacidad Valorativa del texto.

El desarrollo de la capacidad valorativa del texto, es la parte funcional de la lectura, es
decir, si el estudiante comprende par que le sirve la lectura y en especifico el texto que lee. A
esto Minedu 2016 sefiala como una capacidad de la competencia «lee diversos tipos de textos

escritos en su lengua materna». Minedu 2016 expresa la capacidad valorativa como:

Reflexiona y evalua la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos
de reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el
estudiante se distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares
distintos, y que son presentados en diferentes soportes y formatos. Para ello,
compara y contrasta aspectos formales y de contenido del texto con la
experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacién. Asimismo, emite una opinién personal sobre aspectos formales,
estéticos, contenidos de los textos considerando los efectos que producen, la

relacién con otros textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector.

d. Pragmatica lectora.
La pragmatica lectora sugiere, la creacion o innovacion a partir de la lectura, ya sea para

solucion de un problema social, personal o politico. Esto se puede manifestar a través de una
propuesta o una reflexion critica de la situacién que ha presentado la lectura. En este sentido,

la lectura llega a ser practica, debido al incentivo que produce en el lector.

Al respecto, Gomez (1995) expresa que la lectura es un proceso interactivo, en el que se
da una relacion lector y texto. A su vez, el lector interioriza y construye el significa del texto.
Por lo tanto, la lectura es un proceso constructivo. Pues es significado se va construyendo en
el proceso de lectura, con los conocimientos preliminares y experiencias del lector, que son

determinadas por el contexto. Esto lleva al lector a una nueva etapa cognoscitiva. Entonces,
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la pragmatica lectora requiere de la comprension, consolidacién, analisis, sintesis y critica.

Para construir algo nuevo, a su vez aprender.
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CAPITULO II: METODO

2.1. Tipo y Disefio de Investigacion
2.1.1. Tipo de investigacion.

El presente trabajo es una investigacion con estudio basico. Sobre esto Maletta (2009)
seflala que las investigaciones basicas no contemplan la aplicacion especifica del
conocimiento. Asimismo, no estan orientados de manera prioritaria a la solucion practica
inmediata del problema. Pues el objetivo de esta investigacién es incrementar el
conocimiento del contexto real, para comprender los procesos que existen en esta. El

conocimiento al cual desea llegar un estudio basico es de tipo general.

2.1.2. Disefio de investigacion.

De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) el disefio de la investigacion fue
no experimental, debido a que en el proceso del estudio no se manipula ni modifica la
variable. Segin Ato, Lépez y Benavente (2013) el presente estudio tiene un disefio
descriptivo simple, ya que pretende medir y describir la competencia lectora de los
estudiantes de cuarto grado de secundaria de una I.E. nacional de Lima Metropolitana. Esta
se llevara acabo por medio de la medicion y recopilacién de informacion a través de una
encuesta.

2.1.2. Enfoque de investigacion.

El presente estudio tiene un enfoque cuantitativo, debido a que busca dar respuesta a los
problemas planteados y y brindar algunas recomendaciones para la mejora de la competencia
lectora del estudiante. Sobre esto Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) sefialan que el
enfoque cuantitativo consta de una secuencia especifica, a su vez cada una consta de un

orden; por lo tanto, no se puede evitar ningin paso. Sin embargo, se puede volver a alguna
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etapa o paso, si fuera necesario. Finalmente, los resultados se pueden verificar atraves de los

analisis estadisticos.
2.2. Variable

2.2.1. Variable de estudio.

El presente estudio consta de una Unica variable, nivel de competencia lectora.
Vx = Nivel de la competencia Lectora

2.2.2. Variable conceptual.

La competencia lectora, segin la Organizacion para la cooperacion y el desarrollo
econébmico OCDE (2019) indica que la competencia lectora es un proceso continuo y
progresivo de saberes y estrategias de la persona. Entonces, un lector competente no se va a
limitar a los procesos basicos de decodificacion del texto. Ademas, la OCDE (2019) también
sefiala que la competencia lectora alude a la facultad propia o individual del estudiante, para
comprender, usar y estudiar de manera analitica los textos. Esto con el fin de incrementar

saberes y lograr metas personales.

2.2.3. . Variable operacional.
Las dimensiones de la competencia lectora para el presente estudio son cuatro. La
dimension habilidad lectora, que implica las habilidades de reconocimiento visual y auditivo,
en cuanto al significado del texto. A esto Cuetos (2007). Afirma que, en la lectura, identificar

las letras o palabras que conforman el texto es el primer paso.

Por otro lado, contamos con la dimension Cognitivo lector, donde el estudiante combina
alguno de sus saberes previos, para la deduccion o induccién de los significados del texto.
MINEDU (2016) sefia la que la competencia lectora, requiere del desarrollo de procesos,
como; el literal, donde obtiene la informacion del texto y la interpretacion del texto, donde el

estudiante construye el sentido. Asimismo, La dimensidn capacidad valorativa, pasa por el

30



altimo proceso que manifiesta MINEDU (2016), donde sefiala que el estudiante reflexiona y
evalla la forma, el contenido y contexto del texto, de esta manera el estudiante le da valor a
la lectura, pues se encuentra ya dentro de su contexto. Finalmente, la dimension pragmatica
lectora, sugiere la accion de la lectura, a través de la creacion o innovacion de problemas del

entorno del estudiante.
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2.2.4. Operacionalizacion de variable.

NIVEL DE COMPETENCIA LECTORA EN ESTUDIANTES DEL CUARTO GRADO DE SECUNDARIA DE LA INSTITUCION

EDUCATIVA “SAN JOSE MARELLO”

PROBLEMA OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES ITEMS DISENO TECNICA OPCIONES
¢Cual es el A. Objetivo General: -Variable: -Nivel de habilidades 1,23, METODOLOGIA: Encuesta Siempre (2)
nivel de Determinar el nivel de competencia lectora en los estudiantes | Competencia lectoras 4,5, 6, Casi siempre
competencia del cuarto grado de educacion secundaria del centro | Lectora Decodificacion 7,89, . Tipo y disefio de la 1)
lectoraen los | educativo “San José Marello” La Molina. 10y 11 | investigacion: Nunca (0)
estudiantes _ _
del cuarto B. Objetivos Especificos: -Nivel cognitivo lectora | 12,13, | pescriptiva simple.
grado de Obtencidn de informacion | 14, 15,
educacion Determinar el nivel de habilidades lectoras en los estudiantes del texto 16,17, | MUESTRA:
secundaria del | del cuarto grado de educacién secundaria del centro Comprension general del | 18,19y | |a muestra de
centro educativo “San José Marello” La Molina. texto 20 investigacion sera el
educativo Elaboracion deuna 100% de estudiantes
“San José Determinar el nivel cognitivo lectora en los estudiantes del interpretacion e inferencia de 4° de secundaria.
Marello” La cuarto grado de educacion secundaria del centro educativo sobre el texto. )
Molina? San José Marello” La Molina. “Nivel de capacidad 2122, POBL_ACION:
; Estudiantes del
. . . . valorativa 23, 24,
Determinar el nivel de capacidad valorativa de la lectura en i i cuarto grado de
- - . Reflexion y valoracion 25y 26 J,
los estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria del del contenido (ético/ educacion
centro educativo “San José Marello” La Molina. valores) secundaria y
. . . Reflexion y valoracion de docentgs d?,
Determinar el nivel pragméatico de la lectura en los la forma comunicacion de
estudiantes del cuarto grado de educacion secundaria del una Institucion
centro educativo “San José Marello” La Molina. Educativa de Lima
-Nivel Pragmatico 27, 28, Metropolitana
Extrapolacion de la 29y 30

situacion
Identificacion de
problema y/o solucion
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2.3. Poblacion y Muestra

2.3.1. Poblacion.

Hernandez, Ferndndez, & Baptista (2010) sefialan que la poblacion comprende un
agrupacion basta de sujetos, unidades o elementos que tienen cualidades frecuentes y visibles.
En consecuencia, se considera que la poblacion del presente estudio estuvo conformada por el
total de 144 estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de la I.E. San José Marello.

Ubicada en el distrito de La Molina — Musa.

2.3.2. Muestra.
El tipo de muestreo del presente estudio es probabilistico sistematico, debido a que a partir
de este estudio obtendremos resultados eficientes en cuanto a la competemcia lectora de los

estudiantes. De acuerdo con esto Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) afirman que:

En las muestras probabilisticas, todos los elementos de la poblacion tienen la
misma posibilidad de ser escogidos para la muestra y se obtienen definiendo
las caracteristicas de la poblacién y el tamafio de muestra, y por medio de una

seleccion aleatoria 0 mecénica de las unidades de muestreo/analisis (p. 175).

La muestra esta conformada por 122 estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria

del colegio “San José Marello”. Las edades oscilan entre los 14 y 16 afos.

Tabla 1.

Namero de alumnos encuestados por aula

Aulas  Numero de estudiantes encuestados Total
Femenino Masculino

A 13 20 33

B 20 15 35

C 14 13 27

D 16 11 27
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Total 63 59 122

2.4. Validacion del instrumento
La validacion del instrumento aplicado del presente trabajo se realizo, a través del analisis
por juicio de expertos en competencia lectora en el area de Comunicacion Integral. Esta
validacion tuvo por finalidad recoger las opiniones y sugerencias de expertos dedicados a la
docencia con grados académicos de licenciado en educacion con la especialidad de lengua y
literatura. En esta validacion los expertos concluyeron que la aplicabilidad del instrumento es

buena.
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CAPITULO 3: RESULTADOS (CONFIGURACION)

3.1. Andlisis e interpretacion de datos

Luego de la aplicacion de las encuestas a la muestra, objeto de estudio de la presente
investigacion, de manera inmediata se proceso la informacion obtenida. Por consiguiente,
procedimos a analizar la informacion recopilada en todas las dimenciones de la competencia
lectora, como habilidad lectora, cognitivo lector, capacidad valorativa y pragmatica lectora.
La aplicacion del instrumento se realizé en el total de aulas de cuarto grado de nivel
secundaria del centro educativo “San Jos¢ Marello” — La Molina. Esto nos permitira

desarrollar la medicion y las comparaciones necesarias para la presente investigacion.

3.1.1. Analisis descriptivo.

Tabla 2.

Nivel de competencia alcanzado en la dimension habilidad lectora por los estudiantes de cuarto grado de
secundaria

N Minimo Maximo Media Desviacion Varianza
Lectora A 33 0 18 11.97 4.239 17.968
Lectora B 35 0 16 10.91 3.657 13.375
Lectora C 27 4 18 11.19 3.247 10.541
Lectora D 27 5 19 11.15 2.878 8.285

37



o
©
(&)
(]
-
3
o
S 11,19
(&)
(6]
—
m
o
S 1091
(8]
(]
-
<
o
S 11,97
(&)
(0]
-~

0 500 1,000 1,500 2,000 2,500 3,000 3,500 4,000 4,500

Figura 3. Nivel de competencia alcanzado en la dimension habilidad lectora por los estudiantes de cuarto
grado de secundaria

De la tabla 2 y figura 3 podemos observar que el nivel de habilidad lectora alcanzado por
los estudiantes del aula D tiene un mejor comportamiento, en correspondencia con los
resultados obtenidos por los estudiantes de las otras aulas, tomando como referencia los
valores de la media y la desviacion estandar. Es decir, los estudiantes del aula D obtienen un
mejor desarrollo en cuanto a la dimensién de habilidad lectora en comparacién con las otras
aulas. Sin embargo, la media alcanzada por el aula A presenta un mejor promedio (media),

pero el desarrollo en esta aula no es uniforme, tomando como referencia la desviacion.
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Figura 4. Nivel de dispersion de la dimension habilidad lectora

De la figura 4 podemos observar que los datos recogidos para la dimension habilidad
lectora de los estudiantes de cuarto grado de secundaria tienen mayor tendencia a agruparse
hacia el aula D, lo que corrobora la informacion obtenida en la tabla 1.

Tabla 3.

Nivel de competencia alcanzado en la dimension cognitiva lectora por los estudiantes de cuarto grado de
secundaria

N Minimo Maximo Media  Desviacion Varianza
Cognitiva A 33 0 18 11.18 4.224 17.841
Cognitiva B 35 0 15 10.40 3.265 10.659
Cognitiva C 27 3 17 9.59 3.377 11.405
Cognitiva D 27 5 17 10.85 3.243 10.516
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Figura 5. Nivel de competencia alcanzado en la dimensién cognitiva lectora por los estudiantes de cuarto
grado de secundaria

De la tabla 3 y figura 5 podemos observar que el nivel cognitivo lector alcanzado por los
estudiantes del aula D tiene un mejor comportamiento, en correspondencia con los resultados
obtenidos por los estudiantes de las otras aulas, tomando como referencia los valores de la
media y la desviacion estandar. Sin embargo, el aula B y C tienen casi el mismo
comportamiento, segln la desviacion obtenida. Pero el promedio obtenido por el aula A es

mayor que las otras aulas.
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Figura 6. Nivel de dispersion de la dimension cognitivo lector

De la figura 6 podemos observar que los datos recogidos para la dimension cognitivo
lector de los estudiantes de cuarto grado de secundaria tienen mayor tendencia a agruparse
hacia el aula D y B, lo que corrobora la informacion obtenida en la tabla 3.

Tabla 4.

Nivel de competencia alcanzado en la dimension capacidad valorativa por los estudiantes de cuarto grado de
secundaria

N Minimo Maximo Media  Desviacion Varianza
Valorativa A 33 2 12 7.82 2.543 6.466
Valorativa B 35 0 12 7.29 2.539 6.445
Valorativa C 27 1 11 6.70 2.478 6.140
Valorativa D 27 4 12 7.48 2.045 4.182
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Figura 7. Nivel de competencia alcanzado en la dimensidn capacidad valorativa por los estudiantes de cuarto grado de
secundaria

De la tabla 4 y figura 7 se observa que el nivel de capacidad valorativa alcanzada por los
estudiantes del aula D tiene un mejor comportamiento, en correspondencia con los resultados
obtenidos por los estudiantes de las otras aulas, tomando como referencia los valores de la

media y la desviacion estandar. Sin embargo, el aula A tiene mejor promedio.
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Figura 8. Nivel de dispersion de la dimension capacidad valorativa

De la figura 8 podemos observar que los datos recogidos para la dimensién capacidad
valorativa de los estudiantes de cuarto grado de secundaria tienen mayor tendencia a
agruparse hacia el aula D, lo que corrobora la informacion obtenida en la tabla 4.

Tabla 5.

Nivel de competencia alcanzado en la dimension pragmatica lectora por los estudiantes de cuarto grado de
secundaria

N Minimo Maximo Media  Desviacion Varianza
Pragmatica A 33 2 8 5.36 1.747 3.051
Pragmatica B 35 0 8 4.57 1.770 3.134
Pragmatica C 27 1 8 4.33 1.840 3.385
Pragmatica D 27 2 8 4.52 1.503 2.259
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Figura 9. Nivel de competencia alcanzado en la dimensién pragmatica lectora por los estudiantes de cuarto
grado de secundaria

De la tabla 5 y figura 9 podemos observar que el nivel de pragmatica lectora alcanzada por
los estudiantes del aula D tiene un mejor comportamiento, en correspondencia con los
resultados obtenidos por los estudiantes de las otras aulas, tomando como referencia los
valores de la media y la desviacion estandar. Sin embargo, se observa que la media ha

disminuido de manera significativa a comparacion de los resultados de las otras dimensiones.
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Figura 10. Nivel de dispersion de la dimensidn pragmatica lectora

De la figura 10 podemos observar que los datos recogidos para la dimensién pragmatica
lectora de los estudiantes de cuarto grado de secundaria tienen mayor tendencia a agruparse

hacia el aula D, lo que corrobora la informacion obtenida en la tabla 5.
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3.2. Discusion (Reconfiguracion)

D1. Resultados de la presente investigacion nos muestran que los estudiantes de cuarto
grado de nivel secundario del centro educativo “San José Marello” tienen un promedio
deficiente en cuanto a su competencia lectora. A pesar que el aula D obtuvo un mejor
comportamiento con las dimensiones de la competencia lectora, este no tiene el mejor
promedio. No hay una diferencia significativa entre las aulas en una misma dimension. Sin
embargo, se observa que los promedios disminuyen de manera significativa entre la

dimensidn habilidad lectora y la pragmatica lectora.

Por otro lado, vemos que la dimensidn cognitivo lectora y habilidad lectora, se encuentran
maés desarrolladas que las dimensiones de capacidad valorativa y pragmaética lectora, como se
corrobora en las tablas 2, 3, 4 y 5. Esto indica que los estudiantes se encuentran desarrollando
los procesos bésicos de la competencia lectora, 1o que no es correspondiente al nivel el nivel
académico de los estudiantes de cuarto grado de secundaria. En este sentido Cuetos (2013)
seflala que el sistema de lectura se desarrolla por distintos procesos y estos a su vez
desarrollan funciones especificas, como la percepcion, reconocimiento de palabras y la
semantica de los mismos. Entonces, los estudiantes han desarrollado los procesos basicos de

percepcion.

Entonces, la comunidad educativa y en especifico para este caso los encargados del area
de comunicacion prestan mayor atencion a los procesos basicos de la lectura. Es decir, existe
una falta de estimulacion del criterio del estudiante y que la lectura sea una estrategia activa
para la ensefianza - aprendizaje del estudiante. Ya que, la competencia segin Tobon (2015)
pasa por los criterios del saber conocer, saber ser, saber hacer. Por lo que, no es suficiente
con que el estudiante conozca la lectura de manera literal y con sus procesos basicos. Si no se

requiere de estudiantes que adopten la lectura de manera mas analitica, critica y pragmatica,
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para que estos puedan valorar la importancia de la misma y en consecuencia tener lectores

competentes en las aulas.

Por otro lado, los docentes no estarian brindando un acompafiamiento eficiente, que
busque estimular el desarrollo de las habilidades criticas y pragmaéticas del estudiante. A esta
conclusion también llega Gomez & Silas (2012), que indica, que los profesores cumplen
funcion importante en cuanto al acompafiamiento del desarrollo de la competencia lectora.
Ademas, indica que el mundo académico y de trabajo en la actualidad, demandan a jovenes
que sean capaces de comprender textos complejos, inferir informacién, evidenciar los

propositos de la lectura e interpretar de manera critica lo que el estudiante este leyendo.

Sin embargo, observamos que la poblacion de cuarto grado de secundaria de la institucion
educativa “San José Marello” se encuentra por debajo del nivel esperado. Este resultado
también fue encontrado por Torres (2018) en su investigacion a una I.E. Uyo. También sus
resultados indican que los docentes con practica pedagdgica tradicional son una de las causas
para el bajo desarrollo de la competencia “Lee diversos tipos de textos en su lengua materna”,

que es como se le llama en el curriculo nacional a la competencia lectora.

Ademas, dentro del proceso lector Eco (1981) sefiala que, desde el enfoque semiético la
lectura es un proceso donde el lector en base a su competencia circunstancial y su
enciclopedia actualiza el contenido del texto, completando los vacios que encuentre en ella.
Esto nos quiere decir, que el estudiante Marellino de cuarto grado de secundaria no esta
vinculando sus conocimientos previos 0 experiencias con las situaciones que se le presente en
la lectura, por lo que no encuentra la funcion pragmatica y esto no estimula el sentido critico
y analitico del estudiante. Asimismo, esto indica la falta de motivacion de los estudiantes para

el adecuado desarrollo de su competencia lectora.
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D2. En cuanto a la dimension habilidades lectoras, se obtuvo que los estudiantes se
encuentran con un promedio regular. Lo que indica que el proceso bésico de lectura ain no se
encuentra desarrollado en su totalidad. Sin embargo, para estudiantes de cuarto grado de
secundaria la dimension habilidad lectora deberia encontrarse en un nivel completamente
satisfactorio. A esto Cuetos (2013) sefiala que el sistema de lectura se encuentra compuesto
por distintos procesos y desarrollan funciones especificas en cuatro niveles; perceptivo y de
identificacion de letras, Reconocimiento visual de las palabras, procesamiento sintactico y
procesamiento semantico. Con respecto a lo indicado por Cuetos, la dimension habilidades
lectoras se encarga de verificar que el estudiante extraiga el mensaje literal del texto. Lo que
implica procesos basicos del lector, en este caso los estudiantes de cuarto grado de secundaria

ya deberian tener completamente desarrolladas las habilidades lectoras.

Sin embargo, se observa que los estudiantes Marellinos no han alcanzado un nivel
aceptable en cuanto a sus habilidades lectoras y teniendo en cuenta su nivel académico. A
esto la institucion educativa no adopta ninguna medida para reconfigurar y mejorar el
desarrollo de las habilidades lectoras del estudiante. Pues solo se usan los libros de

“Antologia 4” y texto escolar que brinda el estado, para extraer informacion explicitita.

Por otro lado, los docentes no contemplan practicas o estrategias para mejorar las
habilidades lectoras del estudiante. Pues no existe un plan lector o circulos de lectura, que
promuevan el desarrollo integral de la competencia lectora. Asimismo, los padres y la
comunidad educativa en general no tienen una cultura de lectura y provienen de hogares
disfuncionales y con problemas delictivos. Por lo que, la lectura no les resulta atractiva a la
mayoria de los estudiantes. A esto le agregamos la poca promocién de la lectura que existente
en la escuela, pues cuenta con una biblioteca reducida, con poco material, donde los

estudiantes rara vez acuden. La comunidad educativa en general y el entorno del estudiante
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no promueven la practica lectora y el desarrollo de las habilidades lectoras del estudiante. A
esto Solé (1998), sefiala que el proceso lector es activo y constructivo de la interpretacion del

significado del texto, debido al desarrollo de distintas estrategias y operaciones cognitivas.

D3. En cuanto a la dimension cognitivo lector el nivel alcanzado por los estudiantes de
cuarto grado de secundaria, disminuye levemente del nivel alcanzado en la dimension
habilidades lectoras. En esta dimension también el aula D tiene un mejor comportamiento.
Sin embargo, teniendo en cuenta el nivel academico de los estudiantes es deficiente el
desarrollo de la dimension cognitivo lector. Es decir, que los procesos de inferencia del
estudiante no se han desarrollado de manera adecuada, pues a esto Googman (1980) afirma
que el lector reconstruye el significado con la interaccién del lector con el texto. Donde el

estudiante usa conocimientos previos, experiencias

Cassany (1999) afirma que el desarrollo de la lectura produce procesos cognitivos
superiores méas alla de la decodificacion de signos gréficos, llevando al sujeto a realizar
procesos mas complejos, como la evaluacién y analisis de textos que produce el significado
global del texto. A esto, segln los resultados obtenidos en la dimension cognitivo lector de
los estudiantes de cuarto grado de secundaria, no estan desarrollando de manera adecuada el
analisis de textos. Es decir, los estudiantes requieren de ver més alla de lo que evidencia el
texto de manera literal. A esto los docentes no le prestan la atencion debida, pues se realiza
incognitas de inferencia de manera superficial, usando los textos bésicamente para la
extraccion de informacion explicita. Sin embargo, no se promueve la recuperacion de saberes

previos y/o experiencias, para deducir o inferir el texto.

Por otro lado, el papel del docente es de suma importancia para el desarrollo de la
dimension cognitiva lectora del estudiante. Pues, depende de cémo guie el docente antes,

durante y después de la lectura, para que esta sea significativa para el estudiante. A esto
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Agreda (2018) busca enfatizar el rol del docente, por lo que concluye que es necesario
diagnosticar, para identificar problemas en la ensefianza aprendizaje de los estudiantes. Sin
embargo, en la institucion educativa “San José Marello” no se practica la evaluacion
diagnostica, por lo que los docentes no son conscientes del nivel real de los estudiantes en
cuanto al desarrollo integral de sus competencias. Esto se observa en los resultados
obtenidos, pues los estudiantes no tienen un nivel significativo de las dimensiones basicas
como Habilidad lectora y cognituva lector, que estimulan el principio del desarrollo de la

competencia lectora.

D4. En cuanto a la dimensién capacidad valorativa el promedio decrece en todas las aulas.
Sin embargo, el aula D sigue teniendo un mejor comportamiento en cuanto a esta dimension,
debido a que los datos de la dimension capacidad valorativa tienden a agruparse en el aula D.
Entonces, podemos decir, que pocos estudiantes de la muestra censal de estudiantes de cuarto
grado de secundaria usan el texto, para la critica y el analisis. Esto se debe a que la estructura
de las pruebas no motiva a pensar criticamente al estudiante con respecto al texto. Puesto que
los textos que los estudiantes usan, tienen informacion abstracta, a esto se le suma la falta de
compafia por parte del docente. Asimismo, se observa que los docentes no mantienen una
comunicacion fluida, de ahi los mismos no realizan un analisis de las formas y el contenido

de lo que ensefian.

Si los docentes y estudiantes no buscan la reflexion y meditacion del texto con su contexto
real y otros aspectos, no se encuentra el valor significativo del texto. En consecuencia, la
lectura resulta inutil para el individuo, para este caso el estudiante. A esto Diéz & Vicente
(2017), sefalan que es imprescindible la creacion de necesidades en un contexto o situacion
real de lectura para los estudiantes. Si resulta necesario la creacion de necesidad de lectura y

los docentes marellinos no fomentan de manera adecuada la lectura literal siquiera,
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tendremos a estudiantes desinteresados de la lectura y que admiten que es una actividad
prescindible. Ademas, Torres (2012) indica que existen cinco elementos importantes en la
competencia y estas se desarrollan a la vez de manera dindmica en un ambiente, para este
caso, el ambito escolar de cuarto grado de secundaria. Entre estos cinco elementos que
interactlan entre si estd la motivacion, que en principio en un aula de clases se encuentra a

cargo del docente.

Por otro lado, uno de los criterios de la competencia segiin Tob6n (2015) es el saber
conocer, lo que implica el manejo de conocimientos previos y experiencias, dado que esto
resulta imprescindible para la interaccion del aprendizaje con el medio que rodea al
estudiante. En consecuencia, esto lleva al estudiante a tener la necesidad de conocer causas y
consecuencias, internas y externas que intervienen en el proceso del aprendizaje del
estudiante. Esto quiere decir, que el estudiante Marellino y el docente Marellino deben buscar
vincular su entorno y las situaciones en ella con el texto, para ser un lector activo y mas
competente. De esta manera, se descubre la utilidad de la lectura, puesto que nos lleva a la
comparacion, critica, analisis y reflexion de la misma. A esto Acosta (2014) afirma que la
lectura es una actividad intelectual, que tiene diversos objetivos, ya sea conocer, resolver un
problema, tomar una decisién o tan solo disfrutar de la lectura. Entonces, la lectura es una
accion que debe llevar al estudiante a la ejecucion de un proposito, lo que no se ve en las
sesiones realzadas en la I.E., pues los docentes se basan en los lineamientos y materiales
brindados por el estado. Mas alla del cumplimiento curricular, la lectura lleva al estudiante a
una mejor interaccion con su entorno y las situaciones que enfrenta, puesto que le permite

vivir experiencia desde un punto su punto de vista, sin correr riesgos de decision.
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D5. En cuanto a la dimension pragmatica lectora disminuye la media de manera muy
significativa a comparacion de la media de habilidades lectoras. También, todas las aulas se
encuentran alrededor del promedio 5, es decir es la dimension con menor promedio de todas
las dimensiones estudiadas. Lo que nos indica que los estudiantes no llevan a la accién o
ejecucion de actividades concretas en base a la lectura. Entonces, la lectura en la escuela se
ha llevado a una practica automatizada, donde no existe una verdadera concienciacion del

¢Por que?, ;Como? Y ¢Para qué? Se lee.

Los resultados que se muestran en cuanto a la dimension pragmatica lectora, revelan que
la falta de accion de los estudiantes en interaccion con la lectura. Pues, la lectura también
puede llevar a realizar productos vinculados al bienestar de la sociedad, entorno al estudiante.
Sin embargo, se presta no se le presta la atencion debida al después de la lectura. Ya que, los
docentes, envian a leer a los estudiantes de manera independiente y tradicional. En
consecuencia, no hay un conversatorio, que permita al estudiante conocer y discutir distintos
puntos de vista. Para, posteriormente concluir en la reconstruccion de la lectura, a través de
productos tangibles, que se puedan divulgar a la comunidad, como logros del aprendizaje del

estudiante.

En contraste, Timana (2018) en su trabajo académico sefialo que una de las causas del bajo
rendimiento en la competencia lectora es la inadecuada planificacion de las sesiones de
comprension lectora. Por consiguiente, se afirma que es de suma importancia la adecuada
guia del docente antes, durante y despues de la lectura, para desarrollar la competencia
lectora del estudiante. Pues Cassany (1999), también indica que para conseguir el significado
total del texto es necesario evaluar y analizar, antes y durante, la lectura. En consecuencia, el

proceso analitico lleva al estudiante a comprender e interiorizar la lectura. Para finalmente,
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vincularlo en el contexto social y cultural del estudiante, donde la lectura cobrara un papel

evidentemente mas activo.

3.3. Conclusiones

C1. La competencia lectora en los estudiantes de cuarto grado de secundaria tiene un
nivel bajo. Puesto que, tienen un desarrollo regular con respecto a la dimension habilidad
lectora. Sin embargo, este no es suficiente para el nivel académico en el que se encuentran
los estudiantes. Por otro lado, las dimensiones que presentan mayor complejidad, como
capacidad valorativa y pragmatica lectora, se encuentran menos desarrollas, por lo que
tienen un nivel muy bajo.

A pesar, que los resultados del aula D tienen un mejor comportamiento con respecto a
todas las dimensiones, este no obtiene la media mayor. Ademas, estos se encuentran
vinculado a la inadecuada practica en la guia de la lectura, por parte de los docentes. Asi
como el manejo inconsciente en la reconfiguracion de las practicas académicas, para la
mejora de la competencia lectora.

C2. Los estudiantes tienen un nivel regular en cuanto a la dimension, habilidades
lectoras. Pues, ejecutan los procesos basicos del lector con algunas dificultades. En
consecuencia, las dimensiones mas complejas tendran menor éxito en su desarrollo. Por
otro lado, esto también influye en el pésimo fluido expresivo verbal y oral que tiene el
estudiante. Ya que, la lectura promueve el conocimiento y la exploracion de distintos
recursos, perspectivas y situaciones distintas, que enriquecen al estudiante en su actuar
diario.

C3. Los estudiantes aun no han desarrollado sus habilidades deductivas por completo.
Por lo que, presentan un bajo promedio en la dimension cognitivo lector. El desarrollo de
esta dimension en el estudiante, pasa por el estimulo que brinde la guia del profesor. Este

sera quien despierte la curiosidad y el conflicto cognitivo, para que el estudiante intente
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buscar respuestas mas alla de lo simple y evidente de la lectura.

C4. Los estudiantes tienen déficit en cuanto al desarrollo de la dimension capacidad
valorativa. Por lo que, no suelen vincular la temética y situaciones presentes en la lectura
con las situaciones cotidianas y el contexto real del estudiante. En consecuencia, los
estudiantes no encuentran utilidad en la lectura, mas que la extraccién de informacion
explicita. Sin embargo, una adecuada guia y planificacion de un plan lector apropiado para
el estudiante, puede cambiar este panorama. Ya que, la contextualizacion de la lectura es de
vital importancia, para la dimensién capacidad valorativa.

C5. Los estudiantes evidenciaron poco desarrollo de la dimension pragmatica lectora.
Pues, la lectura no tiene un fin practico, como las demas actividades académicas. Esto
sucede, por el inadecuado manejo del desarrollo de la competencia lectora, por parte de los
docentes. Ya que, la competencia es verbo, por lo tanto, requiere de accién. Sin embargo, la
actividad lectora se ha convertido en un proceso automatico, donde el estudiante no busca

mas alla de lo expresado de manera textual y mucho menos se materializa en el accionar.

3.4. Recomendaciones
R1. Realizar circulos de lectura, un plan lector completo, acorde a las necesidades de los
estudiantes por grado. Promover la lectura, mejorando los ambientes de lectura, incentivado

con campafias de lectura y participando a los padres de familia del plan lector.

R2. Promocionar la lectura como una necesidad personal, puesto que, el estudiante mejora
su capacidad analitica mediante estos. Asimismo, realizar campafas, donde se muestre
portadas y pequefios fragmentos que llamen la atencion de los estudiantes. Y, en
consecuencia, busque la lectura por placer. Ademas, involucrar a las familias en la

incentivacion de la lectura, para convertirla en una accion cotidiana y placentera.
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R3. Realizar interpretaciones de rasgos y/o caracteristicas abstractas poco evidenciables
del texto. A su vez, realizar textos de continuacion de la lectura leida. Promover sesiones de

comprension lectora con conflictos cognitivos.

R4. Realizar actividades que promuevan la reflexion de la lectura, vinculando sus hechos a
aspectos reales en el entorno del estudiante. Asimismo, Realizar un plan lector acorde al
entorno y necesidad del estudiante. Con el fin de estimular la reflexion y el andlisis de las

situaciones conflictivas o tematicas que presente el texto.

R5. Realizar actividades materiales, como ensayos, maquetas, articulos, criticas, cuentos,
entre otros, con respecto a la lectura. A su vez, extrapolar las lecturas a situaciones reales y
generar cambios significativos, conociendo las situaciones similares que se presentan en las

lecturas.
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Anexo 1

1.7. Matriz de consistencia

VARIABLE DIMENSIONES SUB DIMENSIONES INDICADOR ITEMS
Habilidades e, - 3,6,7,8,

lectoras Decodificacion Comprende significados 10y 11

Obtencidn de informacion Identifica las ideas principales y 1,2,5,09,

del texto secundarias de un texto 15y 19

Dimension Interpretacion e . 4,8,12,

cognitivo lector inferencia del texto Deduce sucesos a partir del texto 14y 16
Comprension general del Comprende la situacion comunicativa | 13,17, 18

texto total del texto y 20

Competencia

Lectora Reflexion y valoracion del | Contrasta y relaciona la informacion del 21,22y

Capacidad - (o S .
valorativa contenido (ética y valores) texto con la experiencia propia 26
del texto Reflexion y valoraciéon de | Activa sus conocimientos previos para 23,24y
la forma evaluar la calidad lingiistica del texto 25
- . Asume una actitud critica y contrasta la
Pragmatica Egtrap_glacmn de la situacion del texto con el contexto de su 27,28, 29
lectora situacion del texto y 30

entorno, rescatando valores.

61



Anexo 2

Validacién de instrumento escaneada

CARTA A LOS JUECES EXPERTOS

La Molina 15 de Setiembre de 2019

SENORA:
Yucra Cusilayme, Aurelia Paulina

Presente:

ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENTO, POR
CRITERIO DE ESPECIALISTA

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a Usted, para expresarle un saludo cordial e informarle que como
parte del desarrollo de mi trabajo de investigacion en el curso de Seminario de Tesis II,
estamos desarrollando el avance de nuestra tesis titulada: «Nivel de Competencia
Lectora en estudiantes de cuarto grado de educacién secundaria de una Instituciéon
Educativa en Lima Metropolitanay.

Motivo por el cual se hizo necesario la elaboracién de una matriz del instrumento,
construccion del instrumento y ficha de validacion.

Por lo expuesto, con la finalidad de darle rigor cientifico necesario, se requiere la
validacion de dichos instrumentos a través de la evaluacion de Juicio de Expertos.
Es por ello, que nos permitimos solicitarle su participaciéon como juez, apelando su
trayectoria y reconocimiento como docente universitario y profesional.

Agradeciendo por anticipado su colaboracion y aporte en la presente nos despedimos
de usted, no sin antes expresarle los sentimientos de consideracion y estima personal.

Atentamente;

]
//(QLﬁ'FO PAUCAR, Xiomery Xiomyra)
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FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS

En el casillero correspondiente existen 6 preguntas, por lo que mucho agradeceré que marque Si,
siempre en cuando el item correspondiente le parezca bien redactado gramatical y semanticamente;
caso contrario marque No. Sin embargo, seria muy conveniente también que nos brinde las

sugerencias del caso para “salvar” o mejorar cada item respondido.

Instrumento: Encuesta a los estudiantes de 4° de secundaria

ITEMS FORMULACION DEL ITEM

NIVEL DE HABILIDADES LECTORAS

1 [Mientras lees, i tienes dificultad para distinguir la idea central y las
ideas secundarias del texto?

2 Durante la lectura ¢ tienes dificultad con la comprension del mensaje
del texto?

3 ¢ Se te dificulta encontrar los personajes principales en la lectura?

¢ Te es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una lectura?
5 ¢ Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un
personaje?

6 ¢ Puedes ordenar de manera secuencial las acciones de un
personaje?

7 ¢ Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?

8 Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ¢ se te dificulta
leer la lectura y llegar a una comprension?

9 ¢ Puedes identificar los hechos mas resaltantes en cada parte de una
secuencia narrativa?

10 | ;Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras sencillas?

w
=\

No | SUGERENCIAS
/U’h‘ﬂ i (o

[N
cl)ni\ca&“& onal 3\

11 | Alleer, ¢tienes un diccionario a la mano?

SO S TS | S

Nivel cognitivo lector Si| NO | SUGERENCIAS
12 |Cuando lees el titulo de un texto o ves su portada, ¢ puedes inferir de qué
tratara?

13 [Cuando lees, ¢puedes inferir las consecuencias de un determinado hecho?

14 |;Te es facil predecir qué sucedera con el personaje?

15 |;Te es facil interpreter frases hechas con lenguaje metaférico?

16 |;Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?

17 |Al concluir una lectura usualmente comprendes ¢ De qué trato el texto?

18 |;Se te facilita resumir los textos que lees?

19 |Sin necesidad de utilizar un diccionario, ;puedes inferir el significado de
palabras desconocidas?

20 |;Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al contexto en el
hue se encuentra?

v 4
u"rannd’i (I3 o“ﬂ\

NNNANAN

]
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Nivel de capacidad valorativa Si| NO | SUGERENCIA
21 ¢ Se te facilita emitir una opinién acerca del comportamiento de un determinado / VS ©o¥ren
personaje? condi et 0
22 | ;Puedes construir una opinion personal a partir de los hechos? =
23 | ;Cuestiono los hechos y la validez de lo leido? P ggx‘,;, J"\fmw o
24 | Alleer, ;se te facilita identificar la intencion que tiene el autor? | = conOtesnal
25 | Eltexto leido, ¢crees que aporta en algo a tu vida? T
26 Al concluir una lectura, ¢ sientes que se ha producido algin cambio en tu
actitud? /
Nivel Pragmatico SI| NO | SUGERENCIAA
27 | Cuando lees un texto, ¢se te facilita emitir una opinién personal, dia \
relacionada al texto? &l EomElcront
28| Cuando lees, ¢ te gusta hacer criticas acerca de lo leido? 7z
29 | ;Disfrutas de compartir tus opiniones con los deméas?
30| ;Comparas los copflictos que se presentan en la lectura con los problemas

cotidianos en tu sociedad?

OPINION DE APLICABILIDAD:

a) Deficiente ( ) b)Baja( ) c¢)Regular( ) d)Buena( ) e)Muy Buena (X))

Nombres y Aurelia Fau/na s

Apellidos Yu C‘YQFC&( sifay e DR OC2033)50
Direccion T lq [lolira, )

doraicilatia Asoc. oo’ Vi, Z,‘ < /;/{,«,,; Teléfono / Celular 7?;/;7,/‘?
Titulo profesional /

Especialidad Z €nGua - A%@ % 7’«-/4 y Fbso fia

Grado Académico Licenctadls KS,J/ (clos e /Pa!/yﬂga/ﬂ
Mencién Zn_ educacipz - 665»4‘0; ol La ot .

Firma.

Lugar y fecha:

Aa.Melina, 30, de Sefisnibre 4o 2027
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CARTA A LOS JUECES EXPERTOS

La Molina 15 de Setiembre de 2019

SENORA:
Carlos Povis, Margot

Presente:

ASUNTO: VALIDACION DE INSTRUMENTO, POR
CRITERIO DE ESPECIALISTA

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a Usted, para expresarle un saludo cordial e informarle que como
parte del desarrollo de mi trabajo de investigacion en el curso de Seminario de Tesis II,
estamos desarrollando el avance de nuestra tesis titulada: «Nivel de Competencia
Lectora en estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de una Institucion
Educativa en Lima Metropolitana».

Motivo por el cual se hizo necesario la elaboracion de una matriz del instrumento,
construccion del instrumento y ficha de validacion.

Por lo expuesto, con la finalidad de darle rigor cientifico necesario, se requiere la
validacion de dichos instrumentos a través de la evaluacion de Juicio de Expertos.
Es por ello, que nos permitimos solicitarle su participacion como juez, apelando su

trayectoria y reconocimiento como docente universitario y profesional.

Agradeciendo por anticipado su colaboracion y aporte en la presente nos despedimos
de usted, no sin antes expresarle los sentimientos de consideracion y estima personal.

Atentamente;

(QUITO PAUCAR, Xiomery Xiomyra)
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FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS

En el casillero correspondiente existen 6 preguntas, por lo que mucho agradeceré que marque Si,
siempre en cuando el item correspondiente le parezca bien redactado gramatical y semanticamente;
caso contrario marque No. Sin embargo, seria muy conveniente también que nos brinde las

sugerencias del caso para “salvar” o mejorar cada item respondido.

Instrumento: Encuesta a los estudiantes de 4° de secundaria

2]

ITEMS FORMULACION DEL ITEM

NIVEL DE HABILIDADES LECTORAS

1 |Mientras lees, ;tienes dificultad para distinguir la idea central y las
ideas secundarias del texto?

2 Durante la lectura gj’venes dificultad con la comprensién del mensaje
del texto?

3 ¢ Se te dificulta encontrar los personajes principales en la lectura?

¢ Te es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una lectura?
5 ¢ Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un
personaje?  _

6 quﬁa&ar de manera secuencial las acciones de un
personaje?

7 ¢ Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?

No | SUGERENCIAS

0
MQW Vou
audaceon.
Ty A

8 Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ¢ se te dificulta
leer la lectura y llegar a una comprension?

9 ¢ Puedes identificar los hechos mas resaltantes en cada parte de una
secuencia narrativa?

10 | ¢Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras sencillas?

Use de

11 | Alleer, (','lﬁnes un diccionario a la mano? ;
V\Am;,u.ywlag
v

SIS R E RN X
el
1
i

NO | SUGERENCIAS

Bdeccon

Nivel cognitivo lector
32 |:3uando lees el titulo de un texto o ves su portada, ¢ puedes inferir de qué
ratara?

13 [Cuando lees, ¢puedes inferir las consecuencias de un determinado hecho?

14 |;Te es facil predecir qué sucedera con el personaje?

15 |;Te es facil interpreter frases hechas con lenguaje metaférico?
16 |;Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?
17 |Al concluir una lectura usualmente comprendes ¢ De qué trato el texto?

18 |;Se te facilita resumir los textos que lees?
19 |Sin necesidad de utilizar un diccionario, ;puedes inferir el significado de
palabras desconocidas?

N

NN NRARRR N o

20 |;Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al contexto en el
lque se encuentra?
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Nivel de capacidad valorativa

Si| NO | SUGERENCIA

21 ¢ Se te facilita emitir una opinién acerca del comportamiento de un determinado M W’ l:

personaje? [/ DAL AL
22 ¢ Puedes construir una opinién personal a partir de los hechos? / 4, ! 4
23 | ;Cuestiono los hechos y la validez de lo leido? ]/ = = 2
24 | Alleer, ;se te facilita identificar la intencién que tiene el autor? / -quuu}u
25 El texto leido, ¢ crees que aporta en algo a tu vida? l/
26 Al concluir una lectura, ¢ sientes que se ha producido algtin cambio en tu

actitud? /

Nivel Pragmatico NO | SUGERENCIAA
27 | Cuando lees un texto, ¢se te facilita emitir una opinién personal,

relacionada al texto?

Ehieiion

28

Cuando lees, ¢te gusta hacer criticas acerca de lo leido?

29

¢ Disfrutas de compartir tus opiniones con los deméas?

30

;Comparas los comflictos que se presentan en la lectura con los problemas
cotidianos en tu sociedad?

AAAANE

vo\ud(h )

OPINION DE APLICABILIDAD:

a) Deficiente ( ) b)Baja( ) c¢)Regular( ) d)Buena (<) e)Muy Buena( )

Nombres y VHADI MARGOT -

Apellidos cApLos Povls DNIN 46456453
Direccion URB- LAC GARLDEKIAS y

domiciliatia Mz B-40 LT 40 ATE Teléfono / Celular 32044 769
Titulo profesional /

Especialidad A, \'TerATORA _ LENGUA ‘
Grado Académico LICENCIADA En EDUCACIOL)
Mencion

Firma.

Lugar y fecha:
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FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS

En el casillero correspondiente existen 6 preguntas, por lo que mucho agradeceré que marque Si,
siempre en cuando el item correspondiente le parezca bien redactado gramatical y semanticamente;
caso contrario marque No. Sin embargo, serfa muy conveniente también que nos brinde las

sugerencias del caso para “salvar” o mejorar cada item respondido.

Instrumento: Encuesta a los estudiantes de 4° de secundaria

ITEMS FORMULACION DEL ITEM Sf| No | SUGERENCIAS
NIVEL DE HABILIDADES LECTORAS - ..« 3

1 [Mientras lees, aienes dificultad para distinguir lasideatcentral ylas
ideas secundarias del texto?

2 Durante la lectura ztienes dificultad con la comprension del mensaje

>

del texto? , )<. A
3 & dfieults encontrar los personajes Principates en la lectura? Np [FE7en1e5 €77 Pele deait
4 ,,Te es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una lectura? | %
5 ¢ Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un alha cu "’V le W \ \1! L '
personaje?’ ¢ '« Ne [menta ? il
6 ;Phgdés ordenar de manera secuencual las acciones de un
personaje? |

) ¢ Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?

8 Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ¢ se te dificulta
leer la lectura y llegar a una comprension?

9 ¢ Puedes identificar los hechos més resaltantes en cada parte de una
secuencia narrativa?

10 | ¢Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras sencillas?

11 | Alleer, ¢tienes un diccionario a la mano?
SNaal

4

2 [ TR [ e (E2K

Nivel cognitivo lector NO | SUGERENCIAS
12 |cuando lees el titulo de un texto o ves su portada, ¢ puedes inferir de qué
tratara?

13 |Cuando lees, ;puedes inferir las consecuencias de un determinado hecho?

14 |;Te es facil predecir qué sucedera con el personaje?

15 |;Te es facil interpreter frases hechas con lenguaje metaférico?

16 |;Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?

17  |Al concluir,una lectura usualmente comprendes ¢ De qué trato el texto?

18 [F8e"té (&eilita resumir los textos que lees?

19 [Sin necesidad de utilizar un diccionario, ¢,puedes inferir el significado de
palabras desconocidas?

20 |;Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al contexto en el
que se encuentra?

NP E KX [>< |
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FORMATO PARA JUICIO DE EXPERTOS

En el casillero correspondiente existen 6 preguntas, por lo que mucho agradeceré que marque Si,
siempre en cuando el item correspondiente le parezca bien redactado gramatical y semanticamente;
caso contrario marque No. Sin embargo, serfa muy conveniente también que nos brinde las

sugerencias del caso para “salvar” o mejorar cada item respondido.

Instrumento: Encuesta a los estudiantes de 4° de secundaria

ITEMS FORMULACION DEL ITEM Sf| No | SUGERENCIAS
NIVEL DE HABILIDADES LECTORAS - ..« 3

1 [Mientras lees, aienes dificultad para distinguir lasideatcentral ylas
ideas secundarias del texto?

2 Durante la lectura ztienes dificultad con la comprension del mensaje

>

del texto? , )<. A
3 & dfieults encontrar los personajes Principates en la lectura? Np [FE7en1e5 €77 Pele deait
4 ,,Te es facil identificar las relaciones de causa-efecto en una lectura? | %
5 ¢ Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un alha cu "’V le W \ \1! L '
personaje?’ ¢ '« Ne [menta ? il
6 ;Phgdés ordenar de manera secuencual las acciones de un
personaje? |

) ¢ Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?

8 Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ¢ se te dificulta
leer la lectura y llegar a una comprension?

9 ¢ Puedes identificar los hechos més resaltantes en cada parte de una
secuencia narrativa?

10 | ¢Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras sencillas?

11 | Alleer, ¢tienes un diccionario a la mano?
SNaal

4

2 [ TR [ e (E2K

Nivel cognitivo lector NO | SUGERENCIAS
12 |cuando lees el titulo de un texto o ves su portada, ¢ puedes inferir de qué
tratara?

13 |Cuando lees, ;puedes inferir las consecuencias de un determinado hecho?

14 |;Te es facil predecir qué sucedera con el personaje?

15 |;Te es facil interpreter frases hechas con lenguaje metaférico?

16 |;Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?

17  |Al concluir,una lectura usualmente comprendes ¢ De qué trato el texto?

18 [F8e"té (&eilita resumir los textos que lees?

19 [Sin necesidad de utilizar un diccionario, ¢,puedes inferir el significado de
palabras desconocidas?

20 |;Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al contexto en el
que se encuentra?

NP E KX [>< |
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UNIVERSIDAD
SAN IGNACIO
DE LOYOLA

FACULTAD DE EDUCACION

La Molina 30 de setiembre de 2019

SENORA:

Gladys Julissa Quevedo Vegas

Directora

Institucién Educativa Nro. 1220 San José Marello — La Molina

ASUNTO: Aplicacién de instrumentos para el trabajo de investigacion

De mi especial consideracion:

Me es grato dirigirme a Usted para expresarle un saludo cordial e
informarle que como parte del desarrollo de mi trabajo de investigacion
titulada “Nivel de Competencia Lectora en estudiantes de cuarto grado de
educacion secundaria de una Institucion Educativa en Lima
Metropolitana”, mucho agradeceré que pueda brindarme las facilidades del
caso para la aplicacion de mi instrumento de investigacion.

Reitero mi agradecimiento anticipado por su colaboracién y aporte en el
trabajo de investigacion, requisito indispensable para obtener el grado de
bachiller de la carrera de Educacion Secundaria, en la especialidad de
Lengua y Literatura.

Me despido de usted, no sin antes expresarle mis sentimientos de
consideracion y estima personal.

Atentar?enxe;

~(QUITO PAUCAR, Xiomery Xiomyra)
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Anexo 3

1.9. Instrumento de Investigacion

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES SOBRE LA COMPETENCIA LECTORA

Estimado estudiante:

El presente cuestionario es anonimo y forma parte de la investigacion “nivel de competencia lectora en estudiantes de cuarto

grado de educacion secundaria de la institucion educativa “San José Marello” La Molina — Afio 2019.

Tiene por finalidad el acopio de informacion acerca de la medicién del nivel de competencia lectora. Por favor, responde con

sinceridad.
INSTRUCCIONES:

En el siguiente cuestionario, se presenta un conjunto de caracteristicas sobre la comprension lectora; cada una de ellas va
seguida de tres alternativas de respuesta que debes calificar. Responde marcando con una X la alternativa elegida, teniendo

en cuenta los siguientes criterios.

A. Siempre B. Casi siempre C. Nunca

Sexo: Femenino |:| Masculino |:|

Nivel de Habilidades Lectoras

1 |Mientras lees, ¢ Tienes dificultad para distinguir las ideas principales y secundarias del texto?
2 | Durante la lectura ¢ Tienes dificultad con la comprension del mensaje del texto?
3 | ¢Tees fécil encontrar los personajes presentes en la lectura?
4 | ¢Tees facil identificar las relaciones de causa-efecto en una lectura?
5 | ¢Puedes distinguir entre las buenas y malas acciones de un personaje de la historia leida?
6 | ¢Ordenas de manera secuencial las acciones de un personaje?
7 | ¢Puedes identificar la secuencia narrativa en una lectura?
8 | Si en una lectura el pasado se mezcla con el presente, ¢se te dificulta leer la lectura y llegar a una comprension?
9 | ¢Puedes identificar los hechos mas resaltantes en cada parte de una secuencia narrativa?
10 | ¢Comprendes mejor, si el texto que lees, contiene palabras sencillas?
11 | Al leer, ¢ Tienes un diccionario a la mano?
Nivel Cognitivo Lector
12 | Cuando lees el titulo de un texto o ves su portada, ¢puedes inferir de qué tratara?
13 | Cuando lees, ¢puedes inferir las consecuencias de un determinado hecho?
14 | ;Te es facil predecir qué sucedera con el personaje?
15 | ;Te es fécil interpretar frases hechas con lenguaje metaférico?
16 | ¢Puedes interpretar correctamente el lenguaje figurado?
17 | Al concluir una lectura usualmente comprendes ¢ De qué trato el texto?
18 | ¢Te es facil resumir los textos que lees?
19 | Sin necesidad de utilizar un diccionario, ¢ puedes inferir el significado de palabras desconocidas?
20 | ¢Puedes deducir el significado de una palabra, de acuerdo al contexto en el que se encuentra?
Nivel de Capacidad Valorativa
21 | ¢Te es facil emitir una opinion acerca del comportamiento de un determinado personaje?
22 | ¢Puedes construir una opinion personal a partir de los hechos?
23 | ¢Cuestiono los hechos y la validez de lo leido?
24 | Al leer, ; Te es facil identificar la intencion que tiene el autor?
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25 | El texto leido, ¢crees que aporta en algo a tu vida?
26 | Al concluir una lectura, ¢sientes que se ha producido algin cambio en tu actitud?
Nivel Pragmatico
27 | Cuando lees un texto, ;Emites con facilidad una opinién personal, relacionada al texto?
28 | Cuando lees, ¢te gusta hacer criticas acerca de lo leido?
29 | ¢Disfrutas de compartir tus opiniones con los demas, después de haber leido?
30 | ¢Comparas los conflictos que se presentan en la lectura con los problemas cotidianos en tu sociedad?
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