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Resumen

Esta investigacidbn tuvo como objetivo comparar los desempefios en los procesos
psicolinglisticos en la escritura entre estudiantes del tercer grado del nivel Primaria de
instituciones educativas publicas y privadas de La Punta, Callao. La muestra estuvo
conformada por 99 estudiantes de tercer grado de dicho nivel educacional. El tipo de
investigacion fue no experimental y el disefio descriptivo comparativo. Para medir el
desempefio en los procesos psicolinglisticos se utilizo la prueba PROESC de Evaluacion
de los procesos de escritura, la cual para esta investigacion obtuvo una alta confiabilidad
(0=.912). Los resultados indicaron que el nivel de desempefio en la institucion educativa
particular es superior al de la estatal en el total de la pruebas, siendo estas diferencias
significativas (p<0.05), también se hallaron diferencias significativas en subtest sobre el
dictado de silabas, dictado de palabras, en las categorias, acentos y signos de puntuacién

del subtest, dictado de frases, dictado de pseudo palabras y escritura de un cuento.

Palabras Clave: Escritura, procesos psicolingiisticos.
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Abstract

This research aimed to compare the performances in the psycholinguistic processes in
writing among students in the third grade of public and private educational institutions in La
Punta Callao. The sample consisted of 99 students in third grade. The research was not
experimental and comparative descriptive design. To measure performance in the
PROESC psycholinguistic processes Assessment Test writing process was used for this
research which scored high reliability (a = .912) .The results indicated that the level of
performance of Private institution is notably higher than the Public Institution in the total
evidence, these being significant (p <0.05), significant differences were also found:
Dictation subtest Syllables, Dictation words in categories Accents and Punctuation
Sentence Dictation subtest, Dictation Pseudoword and Writing a Story.

Keywords : Writting , psycholinguistic processes.
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Introduccién

Escribir es una competencia bésica que nuestros nifios y nifias aprenden en los primeros
grados de Educacién Bésica Regular (EBR) cuya ensefianza constituye una gran
responsabilidad de maestros y maestras. La importancia de saber escribir es indiscutible,
al respecto, Gelb (1991) manifiesta que: “la escritura tiene como fin la comunicacion
humana por medio de signos convencionales visibles” (p. 32) pero muchas veces se
constata que el aprendizaje de la escritura en nuestras escuelas es diferente en tanto que
se reduce al hecho de decodificar y graficar las letras del alfabeto. En tal sentido, Meza
(2014, citado por Velarde, Meléndez, Canales y Lingan) enfatiza que “la escritura, tanto
como la lectura, no pueden ser vistos s6lo como objetos de aprendizaje en si mismos
(salvo en las fases iniciales de su adquisicion), deben ser vistos mas bien como
“herramientas para el aprendizaje” (p.10). Por otro lado, Davifia (2003), afirma que “la
escritura es instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos” (p. 15), porque permite
al educando la organizacién, retencién y recuperacion de la informacién, por lo tanto si
nuestros estudiantes no pueden escribir adecuadamente tendran problemas en sus

aprendizajes ya que la escritura es un medio insustituible del aprendizaje.

En el Disefio Curricular Basico del Ministerio de Educacion del Pertu (DCB,
Minedu), se afirma que “escribir es producir diferentes tipos de texto en situaciones reales
de comunicacion, que respondan a la necesidad de comunicar ideas, opiniones,
sentimientos, pensamientos, suefos y fantasias, entre otros” (p.168) y es a través del
area de comunicacion que busca desarrollar en los estudiantes capacidades
fundamentales como hablar, leer y escribir, esto también es reafirmado en el nuevo
Marco Curricular Nacional de la Educacion Bésica Regular (Minedu, 2014) en donde se
constata que uno de los aprendizajes fundamentales que se espera lograr en los

estudiantes es precisamente la comunicacion eficaz de manera oral y escrita. Podemos
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entender entonces que es una tarea ineludible ensefiar a nuestros estudiantes a usar la
escritura como medio de comunicacién, por eso es que conocer y entender cuales son los
procesos que en ella intervienen es el primer paso que debemos tomar para iniciar dicha

tarea.

Para acercarnos al concepto de los procesos psicolinglisticos de la escritura,
debemos conocer, en primer lugar, que estos son aquellos procesos mentales que
intervienen en la comunicacion humana, ya sea comunicacion oral o escrita. Esta
investigacion tiene como soporte los conocimientos de la psicologia cognitiva. Cuetos
(2004) refiere que “La psicologia cognitiva ha acumulado una enorme cantidad de
conocimiento en los Ultimos afios sobre los procesos intervinientes en la escritura que
permiten saber qué destrezas son necesarias para la adquisicion de cada uno de los
aspectos de la escritura y ha sugerido pautas acerca de como se deben ensefiar esas

destrezas” (p.9).

De esta manera, se pueden evaluar cada uno de los procesos que se dan en la
escritura, desde escribir silabas hasta aquellos méas complejos, como son la planificacion,

la forma textual de la redaccion y revision del texto escrito.

Por otro lado, en nuestro pais existe un escaso interés en cémo escriben nuestros
estudiantes, ya que es preocupante verificar que las evaluaciones a nivel nacional como
internacional, en el area de Comunicacién estan orientadas a recoger informacion en su
mayoria sobre comprensién lectora, como se evidencia en las evaluaciones muéstrales y
censales en nuestro pais y las evaluaciones del Programa Internacional para la
Evaluacién de Estudiantes (PISA., por sus siglas en Inglés) realizadas en afios anteriores,
también se observa con facilidad que en el ambito de la investigacién educativa, los
estudios siguen dirigidos al lenguaje oral y niveles de comprensién lectora, dejando asi de

lado la produccion escrita.

Esta investigacion surge como una interrogante frente a los diferentes problemas

gue se presentan en la escritura que hemos encontrado en nuestra experiencia docente
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en los primeros grados de las instituciones publicas de la Region Callao, dicha
investigacion tiene como objetivo describir y comparar los desempefios en los procesos
psicolingliisticos en escritura de estudiantes de tercer grado de primaria de una
institucion publica y dos privadas del distrito de La Punta, Callao, también se espera que
las respuestas encontradas en dicha investigacion sean tomadas en cuenta para realizar
las acciones necesarias que coadyuven a la superacién de dichos problemas en nuestros
estudiantes. Asimismo, servird como fuente de informacion de futuras investigaciones que
aporten conocimiento a los maestros y maestras para mejorar nuestra labor educativa y
formativa de la nifiez peruana, tal como en la actualidad lo establece el Disefio Curricular

Nacional.

Problema de investigacion
Planteamiento del problema de investigacion.

Durante los afios de docencia en los primeros grados de primaria se ha observado
problemas de escritura en nuestros nifios y nifias que reciben educacion en el Callao, asi
tenemos que los estudiantes presentan dificultades en la escritura de silabas, palabras y
frases, escritura de cuentos y de textos, generando en ellos bajo rendimiento escolar, baja
autoestima, repiten el afio, e incluso desercion escolar, entre otros aspectos en

consecuencia, la labor del docente se dificulta en mayor medida.

De acuerdo a las evidencias encontradas en las instituciones educativas en donde
se hizo la investigacién se pudo verificar desde la observaciébn empirica que existen
significativas diferencias, tanto en infraestructura como en las horas pedagdgicas

dedicadas al proceso ensefianza-aprendizaje de los nifios del nivel Primaria.

En la caso de la IE publica, por su antigiedad (78 afios), sus carencias en
infraestructura son muy marcadas, al existir aulas antiguas, no tiene laboratorios, no
existe biblioteca, los textos son antiguos y los textos que entrega el Minedu no desarrollan
las habilidades, capacidades y competencias en lectoescritura, lo que limita su desarrollo

linglistico.
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En sentido contrario, las escuelas privadas en el contexto investigado cuentan con
infraestructura moderna, ya que al estar bajo la direccion, en un caso de la Iglesia
Catdlica y en otro en sector privado, existen mejores condiciones para el estudio. Solo por
sefalar un aspecto, indicaremos que sus horarios de estudio cuentan con tres horas
pedagdgicas mas que la IE publica. Otro aspecto a indicar es que sus textos son de

editoriales que adeclan sus contenidos a las nuevas exigencias educativas.

Por tanto, es necesaria la correcta escritura en los estudiantes, ya que es el medio
por el cual ellos se expresan, comunican, transmiten sus experiencias, necesidades,
deseos, pensamientos, ideas, sentimientos, intereses, opiniones, suefios y sus fantasias

que generan en ellos el aprendizaje.

Cabe sefalar también gque el tema de la escritura no es tratado con la importancia
debida, asi lo menciona Meza, (2014) al sostener que “la indagacion por los textos de
psicologia educativa ha permitido cerciorarme que el tema de la escritura no es aln
abordado con la frecuencia con que si es tratado el asunto de la lectura” (p.9). Lo recalca
asi también Cuetos, Ramos y Ruano (2004) mencionando que hay pocos trabajos de

escritura y que son superados ampliamente por los que se refieren a lectura.

En consecuencia, se encontr6 muchos trabajos de investigacibn sobre
comprension lectora y escasas investigaciones sobre escritura, teniendo poca informacion
sobre los procesos que intervienen en la escritura en nuestros estudiantes, sobre todo
informacién que nos sea de utilidad para ayudarlos a superar dificultades, es muy usual
que escuchemos a nuestros estudiantes decir lo mucho que les cuesta escribir un
pequefio texto, no saben por donde empezar o simplemente no saben qué escribir,
recordemos entonces que la mayoria de evaluaciones en las areas curriculares son a
través de exdmenes escritos y si los estudiantes no pueden escribir correctamente no

podran demostrar sus aprendizajes.
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El desemperio en escritura reproductiva y productiva que hemos encontrado en los
estudiantes no es el esperado, observando pobre vocabulario en sus escritos, errores
ortograficos, omision o sustitucién de las letras, inadecuado uso de signos de puntuacion,
dificultad en enlazar sus ideas, no se expresan con coherencia al escribir mostrando asi

un bajo nivel en sus producciones escritas.

Es por esto es que hemos decidido estudiar los desempefios en los procesos

psicolingliisticos en la escritura de nuestros estudiantes en el Callao.

Formulacion del problema.
Problema general.

¢, Cuales son las diferencias en los desempefios de los procesos psicolinglisticos en la
escritura entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas
publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta Callao? A continuacion, las

siguientes preguntas especificas.

Problemas especificos.

¢ Cudles son las diferencias en los desempefios en la escritura al dictado de silabas entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta, Callao?

¢,Cuales son las diferencias en los desempefios en la escritura al dictado palabras entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta, Callao?

¢ Cudles son las diferencias en los desempefios en la escritura al dictado de pseudo
palabras entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas

publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao?
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¢, Cudles son las diferencias en los desempefios en la escritura al Dictado de frases entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta, Callao?

¢Cudles son las diferencias en los desempefios en la escritura de cuento entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes
de instituciones privadas de La Punta, Callao?

¢ Cudles son las diferencias en los desempefios en la escritura de una redacciéon entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes
de instituciones privadas de La Punta, Callao?

Justificacion de la investigacion

La investigacion buscé en los aspectos teorico, metodolégico, practico y social la
interpretacion desde la teoria sobre los procesos comparativos entre las instituciones
educativas estudiadas a partir de la situacién hipotética, por lo que se reviso la literatura
apropiada con la finalidad de dar el soporte correspondiente al marco tedrico y con las
conclusiones encontradas consideramos que se ha realizado el aporte tedrico a la

problematica estudiada, superando las brechas encontradas.

En el aspecto metodoldgico, con el aporte del método cientifico, se trabajo las
técnicas e instrumentos, asi como las pruebas de procesos psicolinglisticos en el trabajo
de campo que nos permiti6 conocer la realidad problematica, para darle un sentido
practico a la observacion del proceso ensefianza-aprendizaje, que finalmente, es lo que

se evidencia y se aporta en las conclusiones.

El estudio sobre los procesos psicolinglisticos, tendra una implicancia
sociocultural en las instituciones estudiadas y en su entorno en la comunidad, para que
las familias, al conocer la situacion del aprendizaje de la escritura de sus hijos puedan

contribuir desde el hogar con la educacién de sus hijos.



vii

Esta investigacion pretende conocer y comparar los desempefios en los procesos
psicolingliisticos en la escritura entre estudiantes del tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta
Callao, puesto que responde al propésito por un lado de dar a conocer un fenémeno socio
educativo, como son los procesos intervinientes en la escritura y a partir de ello realizar
propuestas de prevencion o estimulacion a los estudiantes que lo necesitan y de
intervencion dirigido a estudiantes que presenten dificultades en estos procesos, ya que la
identificacion temprana de los problemas o dificultades que pueden tener los estudiantes
proporciona una oportuna ayuda pedagoégica con mejores resultados (Cuento, Ramos y
Ruano, 2004), no es en vano mencionar que los estudiantes al no superar sus dificultades
se sienten frustrados, provocando en ellos baja autoestima, rechazo a la escuela y en
algunos casos desercion escolar, por esto es que es importante brindar la ayuda

pertinente a nuestros estudiantes.

Como complemento a lo antes expuesto, en nuestro pais se tienen pocas
investigaciones relacionadas con el desempefio en la escritura, la mayoria de estudios
encontrados se refieren solo a la comprensién lectora, o en algunos casos las tesis solo
tratan el tema investigado de manera parcial, es por ello que desde el punto de vista
tedrico este estudio aporta a llenar el vacié de conocimiento en relacion al desempefio en
la escritura, por Gltimo esta investigacion proporciona una prueba confiable y valida en los
estudiantes del Callao, que se puede tomar en cuenta la informacion que tienen estudios

similares como referencia para la profundizacion.

Marco referencial
Antecedentes nacionales

Velarde, Meléndez, Canales y Lingan (2014) realizaron una investigacion que tuvo como
objetivo fundamental medir los procesos psicolinglisticos que intervienen en la escritura
productiva como son los procesos Iéxicos, procesos de estructuracion sintactica y proceso
de planificacién, evaluado indirectamente a través de la produccién de textos escritos.
Esta investigacion fue aplicada a una muestra amplia de 804 estudiantes teniendo como
criterio de seleccion el grado escolar (de 3ro a 6to) cuya procedencia fue Lima y Provincia
Constitucional del Callao, en el nivel socioecon6mico (se consideraron cuatro niveles

socioecondmicos segun las caracteristicas de la poblacion). El género fue controlado
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tratando de mantener un equilibrio en la proporcién de los estudiantes masculino y
femenino. La prueba aplicada fue la Prueba de Evaluacién de los Procesos de la Escritura
(EPRE, 2014). La finalidad de esta investigacion fue detectar cual era el desempefio en
cada uno de los procesos de la escritura y sefialar las orientaciones para su recuperacion

de tal manera gue los estudiantes logren un apropiado dominio de la escritura productiva.

De igual forma, Fuentes (2012) en un estudio que tuvo como finalidad determinar
la existencia de diferencias significativas en los niveles de lectura y escritura segun
género en los estudiantes de primer grado de educacion primaria de una institucion
educativa publica del distrito del Callao. Se tomaron como unidades de analisis a los 160
estudiantes que constituyeron la totalidad de la poblacion, La Bateria Psicopedagdgica
“Evalia — 1” (2004) cuyos autores son Garcia, Gonzales y Garcia adaptada a nuestro
medio por Fuentes (2011). Los resultados demostraron que no existen diferencias
significativas en la lectura segun género, asi como en cada una de las dimensiones:
comprension lectora, exactitud lectura, ortografia fonética, grafia y expresion escrita y
ortografia visual; solo se ha encontrado diferencias significativas en la escritura segun

género.

Asimismo, Silva (2012) realiz6 una investigacion con el propdsito de determinar si
existen diferencias en la produccion de textos escritos segin género en estudiantes de
sexto grado de instituciones educativas parroquiales de Pachacutec — Ventanilla. Esta
investigacion fue realizada con una muestra de 166 estudiantes de nivel socioeconémico
bajo (88 varones y 78 mujeres). El instrumento utilizado fue el Procesos de la Escritura
(PROESC) de Cuetos, Ramos y Ruano (2004) adaptada para la Regién Callao por Silva
(2011). Los resultados indicaron un mejor desempefio de las niflas en la escritura
productiva de textos narrativos en relacion a los nifios y en los textos expositivos tuvieron

un rendimiento similar.

De la misma manera, Yauri (2010) realiz6 una investigacion con el objetivo de
determinar si los procesos cognitivos implicados en la escritura muestran diferencias
significativas; en 256 alumnos del tercer grado de primaria de instituciones educativas
estatales y particulares de Lima Metropolitana, para lo cual utilizé la Bateria de Evaluacion
Cognitiva de la Lectura y la Escritura Revisado, los resultados indican un mejor

desempefio de los alumnos de colegios particulares en todas las areas evaluadas; con
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excepcion en la escritura de pseudo palabras y pseudo homdéfonas, donde no se
encontraron diferencias significativas. Ademas, se encontré que los alumnos de tercer
grado utilizan con mayor frecuencia la ruta fonolégica al escribir palabras con diversas
caracteristicas al dictado. Ademdas, se hall6 un porcentaje alto de alumnos con

desempenio inferior al promedio en escritura.

La produccion de textos narrativos también fue estudiada por Chinga (2012) quien
describié el nivel de produccion de textos narrativos en estudiantes del quinto grado y
sexto grado de educacion primaria de una escuela de la ciudadela de Pachacutec. Para
evaluar la produccion de textos se utilizd6 uno de los subtest de la Prueba de Escritura
(PROESC). Para la calificacion de los estudiantes se tomé en cuenta las habilidades que
comprenden tanto el contenido del texto como la coherencia y el estilo de la redaccion. La
muestra estuvo conformada por 188 estudiantes de nivel socio econdémico bajo (85

varones y 103 mujeres), que cursaban 97 de ellos el quinto grado y 91 el sexto grado.

Los resultados mostraron que los estudiantes de 5to grado presentan posibles
dificultades; es decir necesitan ser evaluados con mayor detenimiento para verificar o
rechazar la existencia de alguna dificultad para la produccion de textos narrativos;
mientras que, los de 6to grado se ubican en el nivel bajo en la misma variable. Se
concluye que los estudiantes no han logrado el nivel suficiente para la produccion de

textos narrativos.

Dioses, Evangelista, Basurto, Morales y Alcantara (2010) realizaron un estudio en
estudiantes de tercer grado de Primaria de Lima Metropolitana y Piura para evaluar si
existian diferencias significativas en el desarrollo de los procesos cognitivos implicados en
la lectura y escritura tomando en cuenta las variables género, nivel socioecondmico,
gestion de la institucién educativa y localidad de residencia. Para la recolecciéon de los
datos procedieron a adaptar la Bateria de Evaluacion Cognitiva de Lectura y Escritura
(BECOLE) de Galve Manzano (2005), estableciéndose los niveles de confiabilidad y
validez respectivos. En cuanto a los hallazgos, no encontraron diferencias significativas en
los procesos de lectura y escritura de los estudiantes de Lima Metropolitana considerando
el género, pero si encontraron diferencias cuando compararon los promedios segun el

nivel socioeconémico.

Por otro lado, también encontraron diferencias en el rendimiento en la lectura y

escritura tomando en cuenta el tipo de institucion educativa encontrandose mejor



vii

desemperfio en los estudiantes de instituciones privadas. En cuanto a la localidad, hallaron
diferencias en los procesos cognitivos en lectura y escritura examinados en razén de la
localidad de residencia a favor de Lima Metropolitana frente a Piura. Analizando los
resultados estrictamente en el desempefio escritor, se encontraron diferencias
significativas en el proceso léxico, semantico y sintactico y en las estrategias de escritura

de los textos.
Antecedentes internacionales

Garcia y Fidalgo (2003) analizaron la relacién existente entre el conocimiento que poseen
los estudiantes de los diferentes procesos psicologicos implicados en la escritura,
diferenciados en procesos mecanicos, sustantivos y otros, y la cantidad y la calidad que
logran sus textos escritos, reflejada en la productividad y en el grado de coherencia de
sus composiciones. Se considerd la descripcion, narraciéon y redaccién, para evaluar el
grado de coherencia y productividad; asi como, el cuestionario para evaluar el
autoconocimiento de los procesos de la escritura a partir del cual se elabord un sistema
de categorias de metacognicién hacia la escritura. Los resultados obtenidos corroboran
gue un mayor autoconocimiento y dominio de los procesos psicolégicos implicados en la
escritura va unido a una mejora significativa de las composiciones escritas, refleja en el

aumento de la productividad y de la coherencia textual.

Existe también el estudio de Cuetos, Ramos y Ruano (2004) quienes realizaron
una investigacion cuya finalidad fue la evaluacion de los procesos cognitivos implicados
en la escritura y la correccion de sus errores, para tal fin aplicaron una bateria de pruebas
a una muestra de 1060 estudiantes de ambos sexos del tercer grado de primaria al cuarto
de secundaria; de los cuales 134 estudiantes pertenecen al sexto de primaria de Centros
Educativos Publicos y Privados de Extremadura y el Primado de Asturias en Espafia. Las
pruebas consistian en el dictado de silabas, de palabras con ortografia reglada y

arbitraria, de pseudo palabras, de frases; y escritura de un cuento y una redaccion.

Los resultados de este estudio muestran que los estudiantes de estas edades
apenas cometen errores en la escritura de silabas, a nivel 1éxico se aprecia que obtienen
menor namero de errores en la escritura de palabras de ortografia reglada que en

palabras de ortografia arbitraria. Ademas, al evaluar el conocimiento y uso de las reglas
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ortogréficas, se aprecié que los estudiantes cometian proporcionalmente méas errores en
la escritura de pseudopalabras que cumplen reglas ortograficas que en palabras de
ortografia reglada. En cuanto a la escritura de pseudo palabras se observé que partir de

5to de primaria existe un gran dominio de las reglas de conversion fonema grafema.

Respecto al dictado de frases se aprecié el aumento del uso de acentos en las
palabras a partir del 5to de primaria, el uso adecuado de mayusculas estd bastante
generalizado en todos los niveles, en cuanto al uso de los signos de puntuacién, se
observé mayores dificultades en el uso de las exclamaciones que en el resto de los signos
evaluados (punto, coma, dos puntos e interrogaciones). En el proceso de composicién de
un cuento y de una redaccién se comprob6 que esta Ultima supone mayor dificultad para

los estudiantes.

Guevara, Lépez , Garcia, Delgado y Hermosillo (2008) en un estudio para describir
el proceso de desarrollo y el nivel de eficiencia que logran en sus habilidades de escritura;
en 75 nifios y 90 nifias del ler grado de primaria, utilizaron el instrumento de Inventario de
Ejecuciébn Académica (IDEA), encontraron que el puntaje medio obtenido por los
estudiantes en la primera evaluacion fue de 19 (de los 81 puntos posibles de la prueba),
en la segunda evaluacion la media fue 42 y en la tercera evaluacion la calificacion media
fue de 56 llegando a la conclusién que los alumnos participantes ingresaron al primer
grado de primaria con niveles pre académicos y poco linglisticas que pueden
considerarse deficientes; los alumnos participantes en el nivel obtenido en las habilidades
de escritura a lo largo del ciclo escolar guard6 una estrecha relacion con los niveles pre

académicos Yy linglisticos mostrados al ingresar al primer grado.

Asimismo, Guevara y Lopez (2008) en una investigacion para analizar el efecto de
un programa orientado a prevenir dificultades en el desarrollo de la alfabetizacién; en 30
alumnos de primer grado de educacion publica de estrato sociocultural bajo, utilizaron la
Bateria de Aptitudes para el Aprendizaje Escolar (BAPAE), el Instrumento de Habilidades
Pre recurrentes para la Lectura (EPLE) y el Inventario de Ejecucion Académica (IDEA) ,
encontraron que el 24% de los alumnos de ese grupo ingresé al primer grado con un nivel
de preparaciéon que puede considerarse aceptable, llegando a la conclusién que la
mayoria de los nifios evaluados en este estudio mostré un nivel de conductas pre

académicas Y linglisticas muy por debajo de los deseables.
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A pesar de que se observaron algunas diferencias entre los grupos, el nivel
académico obtenido por los alumnos del grupo experimental tampoco fue el éptimo, de

hecho, fue menor al esperado después del programa de intervencién.

El estatus socio cultural familiar determina en gran medida las habilidades
linglisticas y pre académicas con que los nifios inician su instruccion escolar. Dado que
los alumnos del grupo experimental mostraron mejores niveles en todas las habilidades

académicas evaluadas, puede decirse que el impacto del programa fue positivo.

En el mismo afio, Garcia y De Caso-Fuerte, pusieron a prueba la eficacia de un
programa de intervencion en alumnos con dificultad de aprendizaje y/o bajo rendimiento,
de composicion escrita y de mejora de la reflexividad hacia la escritura. Los resultados
obtenidos, apoyan la hipétesis de mejoria en el grupo entrenado en productividad y
coherencia en sus composiciones escritas y de las medidas utilizadas para evaluar estos
aspectos son sensibles a cambios luego de un entrenamiento. Sin embargo, no se
corroboran las hipétesis referidas a la mejoria de la disposicion reflexiva en los alumnos
entrenados, lo que sugiere la relativa estabilidad del constructor y la necesidad de buscar
alternativas mas utiles con fines instruccionales para los alumnos con dificultades de
aprendizaje y/o bajo rendimiento, en funcién de la autorregulaciéon y metacognicién hacia

la composicién escrita.

Se identifico el trabajo académico de Arroyo y Salvador (2005) con una
investigacion cualitativa de estudios de caso en los estudiantes de educacién Primaria, en
la que utilizaron la entrevista cognitiva para la obtencién de datos y aplicaron el analisis
de contenido para la reduccion e interpretacion de los mismos, identificando las
operaciones gue tienen lugar en la planificacién de la composicién escrita, el modo en que
los alumnos ejecutan dichas operaciones y cuales son sus dificultades, estableciendo las
directrices para la ensefianza de la planificaciébn que permita prevenir y subsanar posibles

dificultades de escritura.
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Marco tedérico

Marco fundamental

Modelos tedricos de escritura.
Los modelos de orientacion cognitiva son los mas elaborados ya que intentan explicar los
procesos que intervienen en la escritura. Siendo el mas complejo y también mas conocido

es el modelo elaborado por Flower y Hayes (1983).

Modelo de escritura de Flower y Hayes.

Segun Defior, (2000) menciona en su libro Las Dificultades de Aprendizaje, un enfoque
cognitivo, al modelo de escritura de Flower y Hayes, este modelo identifica tres grandes

determinantes generales de la escritura.

La memoria a largo plazo (MLP).

La persona que intenta escribir un texto tiene almacenados en su memoria una serie de
conocimientos relevantes para su proposito, entre éstos estarian el conocimiento del tema
o de la informacioén que quiere transmitir, el conocimiento de la audiencia o receptores del
mensaje a la que va destinado el texto y el conocimiento del lenguaje escrito y sus
convenciones: las reglas de la conversion fonema-grafema, las reglas gramaticales, la

sintaxis, los esquemas formales sobre la estructura que pueden adoptar los textos, etc.

El contexto concreto de produccién del texto.

Encontramos los objetivos de a quién se escribe y con qué intencion, las caracteristicas a
quien esta dirigido el texto y la interpretacion de la tarea que hace el sujeto que escribe el
mensaje. En funcién de todos ellos el texto que se va produciendo se esta reelaborando

continuamente hasta su version final.
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El procesamiento propiamente dicho.

Es decir, los procesos y operaciones concretas que lleva a cabo el escritor. Flower y
Hayes identifican tres procesos basicos:

CONTEXTO DE LA TAREA
OBJETIVOS DE LA
ESCRITURA
TEXTO PRODUCIDO
Tema
Audiencia A
Mqtivacién
\ 4
MEMORIA A LARGO v = Revision
PLAZO DEL ESCRITOR ‘Q
z | ORGANIZACIO &)
Conocimiento del tema_ ‘8 yy 8 LECTURA
h <
Conocimiento de la ; L | METAS <D(
audiencia ) m GENFRAI FS o EDICION
; 3 2
Conocimiento del % %
lenguaje escrito CONTROL
MEMORIA OPERATIVA

Figura 1. Modelo de escritura de Flower y Hayes (citado por Defior, 2000, p.151).

El proceso de planificacién, consiste en la blusqueda de ideas e informacién y en la
elaboracion de un plan de escritura, esta subdividido a su vez por tres subprocesos que
son en primer lugar el establecimiento de las metas u objetivos, en segundo lugar la
generacién de ideas o del contenido segun la audiencia a quien va dirigido y finalmente la

organizacion global del texto adoptando una estructura de acuerdo al proposito.

Estos tres subprocesos son altamente interactivos entre si y a su vez con los otros

componentes del sistema.
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El proceso de la traduccion (produccién del texto o textualizacion), quiere decir
escribir las ideas o sea escribir realmente el mensaje que se habia planificado, el escritor
debera tener en cuenta aspectos del ambito grafomotor, linglistico, es decir medir los

niveles de léxico, sintactico y semantico, asi como lo textual y contextual.

Todo esto se trata de producir un texto que sea consecuente con el plan
previamente establecido, todos los procesos tienen un alto grado de interactividad entre
si, ya que el escritor vuelve a la operacién de planificacion de modo frecuente mientras
traduce las ideas en signos graficos, a la vez que revisa y comprueba el logro de los
objetivos.

El proceso de revision, supone la deteccién y correccién de errores, la coherencia
de las ideas o el cumplimiento de los objetivos. Tiene subprocesos como es la edicion y
lectura del texto, donde se identifica redundancias o errores; y la Reedicion del texto y
nuevas revisiones para corregir errores y conseguir el ajuste con los objetivos planteados,
esto nos puede llevar a reescribir el texto, cambiar el orden de parrafos o incorporar o
suprimir partes del texto.

Propuesta de Salvador Mata.

Salvador, (2000) realiza un estudio que permite establecer los procesos cognitivos de la
escritura, esto es la planificacion, la revision y la transcripcion de lo que se quiere escribir.
Dichos procesos pueden realizarse segun las habilidades cognitivas del individuo en
referencia al conocimiento que tiene el mismo de la escritura, de la estructura textual y de
la autorregulacién y percepcion de lo que escribe pero sobretodo toma muy en cuenta la
actitud en la tarea de escribir.

1. Procesos en la composicion
1.1 Planificacién
1.2 Revision
1.3 Transcripcion

2. Habilidades cognitivas del alumno
2.1 Conocimiento del proceso (concepto de la escritura)
2.2 Conocimiento de la estructura textual
2.3 Conocimiento de las capacidades y auto regulacion
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2.4 Actitud ante la escritura

3. Estructura discursiva del texto
3.1 Elementos estructurales (gramatica textual)
3.2 Mecanismos de cohesién

4. Forma textual (gramatica oracional)
4.1 Complejidad sintactica
4.2 Seleccion léxica
4.3 Grafia y ortografia

Figura 2. Procesos y Subprocesos inmersos en la tarea de escribir.

El Proceso de planificacion.

Implica diversas dimensiones del proceso escritor en la que se incluye contenido, forma y
proposito.

Para ello es importante precisar el tipo de texto que responda al proposito que se
desea; la audiencia a quien va dirigida y la estructura de lo que se va a escribir. Esto
necesariamente esté ligado al desarrollo de ideas, lo que implica tener un conocimiento e
informacioén previa, que junto al uso de estrategias de seleccién y secuencia de ideas hara

posible la tarea de escribir, segin objetivos planteados para determinado texto.

Salvador (2000) afirma que en todo proceso de planificacion de un texto se debe
tener conocimiento sobre el tema a tratar, asi como también conocer estrategias para
recoger informacion, tener idea del tipo de texto que se va a realizar y de su estructura,

asi como de estrategias de redaccion.

El proceso de transcripcion.

Dicho proceso consiste en convertir las ideas pensadas en un lenguaje entendible, es
decir con una estructura donde el mensaje sea claro. Para Salvador (2000) la
transcripcion tiene dos componentes. El primero es la génesis del texto, en donde el
autor traduce las ideas en palabras, tiene una estructura que se da a través de oraciones
y por lo tanto atraviesa por una blsqueda de informacién que se da en la memoria a largo

plazo para después transformarse en los saberes previos; el segundo componente es la
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transcripcién en las ideas, en la cual se da a través de una secuencia de ideas a

simbolos ortogréficos.

Cabe sefalar que en este proceso intervienen otros aspectos como son el
desarrollo motor, ortografia, la eleccion que haga con respecto a palabras, de acuerdo a
su vocabulario, al conocimiento que tenga de reglas gramaticales; a su conocimiento
tenga en la construccion de oraciones tomando en cuenta el género, tiempo, nimero, uso
de sufijos en la construccion de palabras y el uso de las preposiciones en la construccion

de las oraciones.

Recordamos que Salvador hace mencion que en relacibn a los procesos, es
necesario tener conocimientos gramaticales y sintacticos de modo que al momento de
escribir las ideas se encuentren en concordancia y esté articuladas entre si. Asimismo,
distinguir los diferentes tipos de texto y asi elegir el que se ajuste mejor a la tarea de lo

gue se va a escribir.

El proceso de revision.
Consiste como su nombre lo indica en dar una mirada al texto de modo que su significado
refleje lo que el escritor desea comunicar, en este sentido se busca evaluar el texto, si
cumple con el objetivo deseado de lo contrario deberia mejorarlo si es necesario. Para
ello el escritor debe leer y releer y si acaso lo amerite afiadir informacion nueva, Salvador
(2000).

Los procesos metacognitivos.
Se refieren a la capacidad del escritor de ser consciente de la conducta, el conocimiento y
las emociones y de ser capaz de controlarlos, adecuandolos a las exigencias de la
situacion y de la tarea. La funcion de supervision que caracterizan a estos procesos
permite la interaccion y la recursividad de los procesos ejecutivos y establecen reglas de

prioridad, de secuencia y de interrupcién entre los procesos (Salvador, 2000).

Segun Salvador (2000), los contenidos o referentes de los procesos
metacognitivos en el proceso escritor son el Conocimiento de proceso que se refiere al
conocimiento consciente, declarativo, procedimental y condicional. El declarativo se
refiere al conocimiento consciente de lo que implica saber escribir bien, procesos
ejecutivos, estructura y forma del texto, estrategias que deben seguirse y actitudes a

adoptar.
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En tal sentido, el procedimental tiene que ver con como y cuando hay que aplicar
los conocimientos descritos en una situacion especifica, al escribir un texto, y el
condicional hace alusién al tipo de estrategias que se deben utilizan para elaborar un
texto; y como segundo el conocimiento de la estructura textual que tiene como
principal idea el conocimiento de sus capacidades para evaluar sus conocimientos,
ejecucion y habilidades; y por ultimo, la autorregulacién que se refiere tanto al control y

regulacién del proceso escritor como a la calidad el texto producido.

Modelo de escritura de Cuetos.

El modelo de Cuetos (1991), est4 basado en el enfoque cognitivo al igual que el modelo
de Flower y Hayes y la propuesta de Salvador quienes evallan los procesos intervinientes
en la escritura, la diferencia de este modelo radica en que estudia cada uno de los
componentes de la escritura desde los mas complejos como puede ser la planificacién de
ideas, hasta los mas simples como puede ser la escritura de silabas. Este modelo tiene
mas implicaciones educativas por esto ha sido tomado como modelo para esta
investigacion, debido a que Cuetos utiliza el proceso en donde intervienen en la escritura
los conceptos que vendria a ser la planificacion, lo linglistico que se refiere a lo sintactico

y léxico y motores de accion.

Planificacion del mensaje.
Segun Cuetos (1991) el escritor al planificar un texto realiza un proceso de mayor
complejidad cognitiva, porque aqui el escritor tiene que decidir lo que va a decir, que
aspectos quiere resaltar y cuales mantener en un segundo, a quién se dirige la
informacion, los objetivos y que sabe el lector del tema. Para este auto este proceso
complejo esta subdividido en tres partes que son la Generacion de ideas, la organizacion

de las ideas y la revisién del mensaje.

En la primero, se genera la informaciéon sobre el tema que se va a escribir
realizado una busqueda dentro de la memoria a largo plazo. En segundo lugar se
organiza un plan coherente con la informacion anteriormente generada, es decir, que se
puede rechazar algunas ideas previas, reorganizarlas segun el tipo de texto u orden

cronoldgico, todo dependiendo de la estructura del texto a escribir. En tercer lugar, se
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establecen los criterios 0 preguntas que seran utilizados posteriormente en la revision

para juzgar si el testo se ajusta 0 no a los objetivos planteados.

Construccién sintactica del mensaje.
Después de planificar el mensaje, el escritor construye las estructuras gramaticales que le
permitiran expresar el mensaje. Este proceso esta compuesto por dos factores, que son el

tipo de oracién gramatical y la colocacién de las palabras funcionales (Cueto, 1991).

Recuperacién de los elementos Iéxico.

Para comunicar un mensaje debemos saber elegir las palabras que conforman nuestras
oraciones, teniendo en cuenta variables linglisticas y contextuales, quiere decir que tipos
de articulos se usaran, en que tiempo estaran los verbos, los adjetivos a utilizar,
pronombres, etc. Debemos tener en cuenta también el orden y la funciéon de cada palabra
en la oracién, asi también el contexto determina qué tipo de oracién vamos a utilizar ya
gue la audiencia a quien va dirigido el escrito influye en el tipo de estructura que

usaremos.

El uso de signos de puntuaciéon, es un aspecto sintactico que es especifico de la
escritura ya que el escritor con su ayuda logra plasmar los rasgos prosédicos mediante
signos graficos (Cueto, 1991), es decir el uso de comas, puntos, signos de interrogacion y

exclamacion son usados para darle mayor claridad al texto que se esta escribiendo.

Ahora bien las estructuras sintacticas son armazones vacias de contenido porque
nos indican cémo decir el mensaje pero no qué palabras concretas debemos utilizar,
entonces el siguiente paso esta destinado a encontrar las palabras que rellenen ese

armazon, es decir la busqueda de los elementos Iéxicos.

Cueto nos menciona que las palabras se inicia a partir del significado que adn se
encuentran en forma abstracta, ya que aparece claramente comprobado que significado y

forma linglistica (bien sea fonoldgica u ortografica) se encuentran en almacenes distintos.
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Después de elegir las palabras expresan mejor el mensaje que gueremos dar

debemos ahora recordar los grafemas que se usaran para escribir tales palabras,

entendiéndose grafema como la representacion que corresponde a cada sonido o

fonema, para esto podemos usar dos rutas: la ruta fonoldgica que posibilita la conversién

de cada fonema en su correspondiente grafema, la otra ruta es la ortografica.

- Colocacion de las palabras
funcionales

Construccion sintactica

Procesos motores

Planificacion de mensaje

- Generacion de ideas

- Construccidn de la estructura / - Organizacion de las ideas

- Revisidon de mensaje

Recuperacién de elementos léxicos

-Recuperacion de los grafemas
-Ruta fonoldgica

-Ruta ortografica

-Recuperacidn de los oldgrafos

-Recuperacidn patrones motores

4

"

ESCRITURA

Figura 3. Modelo de procesamiento serial de la escritura. Cuetos (1991,

pag.21).
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Marco conceptual

La escritura

Definiciones de escritura.

La escritura es un acontecimiento transcendental para la humanidad, ya que este sistema
de signos se formd a lo largo de miles de afios hasta llegar a lo que es actualmente y
permitir representar eficazmente el lenguaje oral (Defior, 2000). Entonces podemos decir
que la escritura es el medio por el cual el ser humano puede transmitir un mensaje de

forma escrita.

Por su parte, Gelb (1991) define la escritura como “un sistema de
intercomunicacion humana por medio de signos convencionales visibles” (p. 32),
afirmamos entonces que la escritura es un lenguaje escrito, el mismo Gelb hace mencion
a algo que escribio Aristoteles en uno de sus escritos “las palabras habladas son simbolos
de la experiencia mental y las palabras escritas son los simbolos de las palabras
habladas” (p. 33). No cabe duda entonces que la escritura es un lenguaje escrito que

permite la comunicacion humana.

Pero la importancia de la escritura va mas alla de la comunicacion en si, Defior cita
a Olson (1997) quien es un conocido investigador del lenguaje que refleja la importancia
de este descubrimiento al mencionar una hermosa frase. “El lenguaje oral nos hace
humanos y el lenguaje escrito nos hace civilizados”. La humanidad al descubrir el
lenguaje escrito consiguié expandir la posibilidad de comunicacién al no restringirse ya
que la escritura perdura al tiempo y el espacio, se pudo entonces desarrollar areas como
la ciencia, la historia y muchas otras, al no depender Unicamente de la transmisién oral de

los conocimientos.

En relacion con la escritura con fines mas practicos y de interés para la
investigacion, como mencionamos antes en el disefio curricular basico la escritura es la
produccion diversas clases de texto en situaciones reales de comunicacion, que ayuden a
comunicar ideas, opiniones, sentimientos, pensamientos, suefios y fantasias; por tanto a

través de la escritura podremos saber que piensan, como siente, que opiniones, suefios y
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fantasias tienen nuestros estudiantes, pero con la salvedad de que lo escriban bien, si

cometiesen errores no tendriamos claridad lo que ellos desean comunicarnos.

Mientras que en las rutas del aprendizaje del Marco Curricular Nacional del
Ministerio de Educacion del Pertd (Minedu, 2013), es mas exhaustivo al enfocar la
escritura en el area de Comunicacion en la Competencia de Produccién de Textos,
sefalando que se refieren a la produccién de diversos tipos de textos escritos en distintas
situaciones en la cuales se requiera la comunicacion, y todo ello en un marco de
coherencia y cohesion, dando uso del vocabulario pertinente y las convenciones del

lenguaje escrito, mediante los procesos de planificacidn, textualizacion y revision.

Para Cuetos, (1991) la escritura se refiere a la “composicion escrita 0 escritura
productiva, esto es, a la actividad mediante la cual expresamos ciertas ideas,
conocimientos, etc., a través de signos gréaficos. Esto sucede cuando redactamos una
noticia, preparamos un documentos o0 escribimos una carta, lioro o poema ya que

estamos transformando ciertos contenidos mentales en palabras escritas” (p.19).

Encontramos también que Meza, (2014) hace referencia al modelo de Hayes y
Flower quienes son citados por Bruning et al. (2005) quien menciona que el proceso
realizado por el escritor es una actividad de resoluciéon de problemas que posee tres
factores, los cuales son el entorno de la tarea, la memoria a largo plazo y la memoria de la
escritura. Mientras que para Black, 1982 (citado por Cuetos, 1991) la tarea de escribir es
también relacionada a la solucion de problemas puesto el escritor debe resolver el como

lograr comunicar un mensaje.

Mientras que Cassany (1996) describe que ser capaz de expresar toda clase de
conocimiento de forma coherente y adecuada para que pueda ser entendida por otras
personas. Asi también refiere que la escritura es un complejo sistema compuesto de
subprocesos; sin embargo, para muchos docentes ensefiar a leer y escribir es solo una
tarea de ensefiar a codificar y decodificar letras del abecedario, quienes son los

estudiantes quienes luego presentan las falencias a la hora de escribir sus textos.
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Tipos de escritura.

La escritura se puede representar en dos tipos, la escritura reproductiva y la escritura

productiva como lo menciona Velarde, Meléndez, Canales y Lingan, (2014).

La escritura reproductiva.

Se realiza cuando escribimos al copiado o al dictado. Copiar significa escribir palabras o
textos presentados en una hoja o papel con el objetivo que el nifio transcriba de idéntica
forma. Para lograrlo, el escritor debe realizar dos actividades: por un lado debe leer
primero y luego escribir (Cuetos 2000, citado por Velarde et. al). Para esto se puede hacer
uso de estrategias. En primer lugar, analizar visualmente los grafemas para activar la
palabra correspondiente en el almacén Iéxico visual, ubicar el significado de las palabras,
oraciones y texto, ahora buscamos en el almacén |éxico ortogréafico la representacion

grafica de la palabra y para finalizar se escribe a través de los procesos motores.

Otro aspecto a referir es de la “a ruta fonolégica” como una de las estrategias mas
usadas por individuos que estan aprendiendo a escribir, aqui también se inicia con el
analisis Iéxico visual e inmediatamente realiza una lectura fonolégica transformando el

grafema a fonema, luego este mismo fonema lo convierte en un grafema al escribirlo.

Asimismo, la copia directa es la estrategia que no pasa por ningun almacén,
observa la palabra y escribe sin realizar ningan otro proceso lingiistico, aqui el individuo
solo repite los signos que observa. La tarea es comprender que la escritura al dictado
segun Velarde et. al. (2014), es pasar de la palabra hablada a la escrita, aqui también el

escritor puede utilizar diferentes estrategias:

Sin embargo, analizar el acustico identificando los fonemas que componen las
palabras, recurrir al léxico auditivo e identificar su significado en el moédulo semantico.
Buscar el léxico ortografico para activar la representacién ortografica que pasa por

segundos al almacén grafémico y finalmente los procesos motores que propician la
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escritura propiamente dicha. Esta estrategia es la mas usada cuando se escriben al

dictado palabras conocidas.

La siguiente estrategia prescinde del almacén semantico, el almacén léxico
acustico y ortografico, ya que se emplean dictado de palabras desconocidas o
pseudopalabras, se inicia con la identificacion del sonido en al almacén acustico, se

retiene en el almacén de pronunciacion, se transforma el fonema-grafema.

Esta estrategia es muy util cuando el escritor escribe palabras que conoce porque
las escuché o las leyé pero no conoce su significado, empieza con el analisis acustico
para identificar los fonemas que conforman la palabra, luego busca alguna familiaridad
con esa palabra, al darse que no conoce la palabra obvia al médulo semantico y pasa al
almacén léxico ortografico, permanece unos segundo en el almacén grafémico e

inmediatamente procede a escribir a través de los procesos motores.

La escritura productiva.

La escritura productiva es la habilidad para transformar en signos graficos (palabras
escritas) todo aquello que pensamos, sentimos, opinamos, etc. Segun Velarde, et al.
(2014) para lograr la escritura productiva utilizamos los procesos psicolingiiisticos de

Planificacion, estructuracion sintactica, I1éxicos y motores.

Proceso psicolingliistico de la escritura: Proceso de planificacion.

Aqui el escritor debe decidir que va a escribir, a quién o quienes lo va a dirigir y cual sera
el objetivo que desea alcanzar, este es el proceso mas largo y demandante. Dentro de
este proceso se dan otros sub procesos como la blsqueda de la informaciéon que le dara
una idea preliminar sobre el texto a escribir, el siguiente subproceso se encarga de
organizar esta informacion desechando aquella que se crea irrelevante, el ultimo

subproceso determinacion de criterios para la revision del texto.

Estos sub procesos trabajan al mismo tiempo e interactdan entre si, sin embargo
existen personas que tienen dificultades en el proceso de planificacién ya que poseen
deficiencia en el registro de informacion debido a su bajo nivel de memoria verbal o por

presentar dificultad en su memoria de largo plazo o por no poder organizar la informacion
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verbal. Otros individuos presentan dificultades en la planificacibn debido a su pobre
capacidad cognitiva, su escasa creatividad o su bajo dominio de las funciones
psicolingliisticas como resultado de la deprivacién socio cultural que se observa
comunmente en contextos de pobreza. La escritura que presentan estos individuos es

pobre, desorganizada, sin jerarquia de ideas y ausencia de conectores que las entrelacen.

Proceso psicolinglistico de la escritura: Proceso de construccion de

la estructura sintactica.

Cuando ya sabemos qué vamos a escribir, pasamos a seleccionar la estructura gramatical
con el que elaboraremos el mensaje. En primer lugar, se elegird el tipo de oracion
gramatical en funcion de las demandas del contexto y de lo que se quiere comunicar
(oraciones de estructura pasiva, negativa, etc.) luego se seleccionara las palabras
funcionales mas adecuadas que reflejen el mensaje que queremos dar ya que un mal uso
de las palabras alterarian el significado de las oraciones y por consecuencia del mensaje.
Por ultimo elegiremos los signos de puntuacién que nos ayudan a dar sentido al mensaje

escrito que queremos dar.
Proceso psicolinglistico de la escritura: Procesos léxicos.

Segun Velarde et. al (2014) el proceso Iéxico se da luego de que armazon sintactico esté
armado se halla elegido el disefio gramatical de la expresién escrita . Quiere decir que
ahora recurriremos a nuestro almacén semantico para identificar la palabra o palabras
gue expresen el significado que queremos dar y luego en el almacén Iéxico ubicaremos la
palabra, ya que el significado de la palabra y la palabra misma parecen estar en
almacenes distintos puesto que se puede dar la situacion que un individuo sepa el

significado de la palabra mas no puede recordar la palabra en si.

La eleccion de la palabra serda de acuerdo a la que refleje mas el mensaje que
queremos dar, el contexto en que se da, que sea conocida por el receptor del mensaje y

por ultimo que no haya sido usada con anterioridad para evitar la redundancia.

Ahora bien, pasaremos a escribir el mensaje, para esto podemos usar dos rutas la
primera es la ruta fonolégica (ruta indirecta o sublexical), se utiliza cuando a cada
fonema le corresponde un solo grafema quiere decir cuando hay una sola forma de
escribirla o cuando son palabras desconocidas, al utilizar esta ruta acudimos al almacén

fonolégico, donde hacemos la segmentacion fonémica y los transformamos en grafemas,
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retenemos brevemente en el almacén grafémico y luego se escriben a través de los
procesos motores. Es ruta suele ser muy util en lenguas como el castellano, ya que son
lenguas transparentes, pero se presentan problemas al usar esta ruta cuando queremos
escribir fonemas que pueden ser representados por dos 0 mas grafemas, para hacer esto
deberemos usar otra ruta llamada Iéxico visual ortogréafica o directa, esta ruta no pasa por
el sistema fonolégico sino que va directamente va a su representacion ortogréafica que

esta en el almacén léxico-ortografico.

Esta ruta se utiliza para escribir palabras homofonas, palabras de escritura
arbitraria o palabras que pertenecen a otros idiomas. Esta palabra es almacenada en el
almacén grafémico brevemente y luego se escribe a través de los procesos motores.
Cabe resaltar que esta ruta no sirve para escribir palabras desconocidas porque el
escritor no posee la representacion en el almacén léxico-ortografico. Los estudiantes al no
poseer en su memoria (almacén Iéxico ortogréafico) las palabras desconocidas o nuevas

se ven obligados a usar la ruta fonoldgica y es en ese momento que comete errores.
Proceso psicolingliistico de la escritura: Proceso motor.

Es todo el proceso que debemos ejecutar para escribir propiamente dicho, es decir
escribir utilizando un lapiz sobre un papel, escribir sobre la arena o digitando el texto en
una computadora. Este proceso empieza con la eleccion de los alégrafos que vienen
hacer cada uno de las representaciones de un grafema. Para Velarde et. al (2014) La
informacién motora esta sub clasificada en el almacén alografico donde se encuentran
registrados la secuencia de movimiento que se realizan al ejecutar la grafia seleccionada
segun la ocasion. Entonces, esto quiere decir que en este almacén seleccionaremos la

grafia en mayuscula, mintscula, en ligada o script, u otros tipos de letra.

El programa motor empieza seleccionando el grafema, luego su representacion
alogréafica y luego se realizan los movimientos musculares que corresponden al alégrafo

seleccionado.
Dificultades de escritura.

Defior en su trabajo académico sobre las dificultades de aprendizaje con un enfoque
cognitivo (1996) menciona que las dificultades de escritura se conocen de manera
genérica con el nombre de disgrafias, realiza también una clasificacion que separa las

disgrafias adquiridas y las disgrafias evolutivas. Son muchos los estudiantes que
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presentan dificultades en la escritura es necesario entonces que explicar en qué consiste

cada una de ellas para que asi los maestros puedan identificarlas.
Disgrafias adquiridas.

Defior menciona que este tipo de disgrafia se da cuando las personas escribian
correctamente y que a consecuencia de un traumatismo o accidente cerebral, empiezan
perder en mayor o menor grado esta habilidad, dentro de estas disgrafias encontramos
subtipos como son la afasia dinamica central que se manifiesta como la dificultad para

planificar un mensaje ya sea oral u escrito.

El agramatismo es otra dificultad dentro de este tipo de disgrafias, consiste en la
dificultad que tiene la persona en la construccién de la estructura sintactica de las
oraciones, esto se puede presentar independientemente del lenguaje oral u escrito, aqui
los estudiantes presentan dificultad para construir oraciones gramaticalmente correctas,

ya que tienen problemas en la construccion de la oracion o por omisiéon de palabras.

También Defior menciona las disgrafias adquiridas centrales son “aquellas que
presentan una alteracion en las vias para acceder al Iéxico o en ambas” (1996) esto se
explica que la persona tiene dificultades para acceder al léxico por la via fonolégica o la

via ortografica.

Otra disgrafia adquirida que es importante mencionar es la disgrafia adquirida
periférica que implica trastornos motores y que se manifiesta posteriormente al proceso

de acceso léxico.
Disgrafia evolutiva y retraso escritor.

Defior menciona que la disgrafia evolutiva es la dificultad en el aprendizaje inicial de la
escritura sin que exista razén objetiva para ello, puesto que los estudiantes han recibido
una escolarizacion adecuada, poseen una capacidad intelectual normal, no presentan
problemas motores, presentan vision y audicion normal, ademas sus ambientes familiares

no presentan. En otras palabras no existe una razén que justifique las dificultades.

Es muy frecuente encontrar en este tipo disgrafias estudiantes que poseen

dificultades tanto en escritura como en lectura.
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La disgrafia evolutiva presenta también subtipos, Defior sefiala que los nifios y
nifas suelen principalmente problemas en el nivel léxico, es decir que los disgraficos
fonologicos presentan mayores dificultades en el desarrollo de la via fonolédgica y el
dominio de las reglas de correspondencia fonema grafema, quiere decir dificultad en la

escritura de pseudopalabras que en la de palabras.

Otra disgrafia evolutiva es la disgrafia superficial, que manifiestan dificultad al
acceder a la ruta ortografica que los lleva a cometer muchos mas errores al escribir

palabras no familiares o irregulares.

Lo mas frecuente es que los estudiantes presenten dificultades en ambas rutas, a
esto se le denomina disgrafia mixta, puesto que el inadecuado desarrollo de una ruta
dificulta también el de la otra.

e Central (alteracidon en el proceso léxico o escritura de palabras).
Puede ser:
Disgrafia Supenflc.lalz trastornos en la wla ortogr,af.lca.
.. Fonoldgica: trastornos en la via fonoldgica.
adquirida , .
Profunda: trastornos en ambas vias y errores semanticos.
Semantica: escritura sin comprension.
e Periférica (alteracidn en los procesos motores).
. . e Superficial: dificultades en la adquisiciéon de la via ortografica.
Disgrafia
evolutiva ¢ Fonoldgica: dificultades en la adquisicidn de la via fonolégica.
e Mixta: dificultades en la adquisicién de ambas rutas.

Figura 4: Tipos de disgrafias. Defior (1996, p. 159).

Existe otra dificultad que caracterizadas como retraso de escritura y que la razén
0 razones suelen ser variadas como el absentismo escolar, ambiente sociocultural
desfavorecido o baja inteligencia. Segun Defior estos nifios suelen tener un desarrollo
lingliistico inadecuado; también pueden presentar particular dificultad en la planificacion
del texto o en los procesos de la escritura, presentan ademas muchas faltas ortograficas,
errores de sustitucion u omision de palabras en sus producciones. Otros estudiantes
saben escribir pero no saben coémo organizar sus ideas y jerarquizarlas, produciendo asi

textos que no comunican el verdadero mensaje deseado.
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Objetivos y sistema de hipétesis
Objetivo general.

Comparar los desempefios en los procesos psicolinglisticos en la escritura entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta, Callao.

Objetivos especificos.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura al dictado de silabas entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes
de instituciones privadas de La Punta, Callao.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura al dictado de palabras entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta, Callao.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura al dictado de pseudo palabras
entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y

estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura al dictado de frases haciendo
uso correcto de acentos, mayusculo y signos de puntuacion entre estudiantes del tercer
grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes de instituciones

privadas de La Punta, Callao.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura de un cuento mediante una
estructura apropiada entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de instituciones educativas privadas de La Punta,

Callao.

Comparar los desempefios en los procesos en la escritura de una redaccion demostrando

la capacidad de planificacion de un texto narrativo y capacidad de planificacién de un
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texto expositivo entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas

publicas y estudiantes de instituciones educativas privadas de La Punta, Callao.
Hipotesis general.

Existen diferencias significativas en los desempefios de los procesos psicolinglisticos en
la escritura entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas
publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao.

Hipotesis especificas.

Existen diferencias en los desempefios en la escritura al dictado de silabas entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes
de instituciones privadas de La Punta Callao.

Existen diferencias en los desempefios de en la escritura al dictado palabras
entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y

estudiantes de instituciones privadas de La Punta Callao.

Existen diferencias en los desempefios en la escritura al dictado de pseudo
palabras entre estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas

publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta Callao.

Existen diferencias en los desempefios en la escritura al dictado de frases entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta Callao.

Existen diferencias en los desempefios en la escritura de cuento entre estudiantes
del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes de

instituciones privadas de La Punta Callao.

Existen diferencias en los desempefios en la escritura de una redaccion entre
estudiantes del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes

de instituciones privadas de La Punta Callao.
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Método

Tipo y disefio de investigacion
El disefio del estudio corresponde a un disefio descriptivo comparativo.

Segun Sanchez y Reyes (2006) la investigacion corresponde al tipo aplicativa de
tipo descriptivo, puesto que busca recoger informacién y describir un determinado
fendmeno de la realidad y compararlo en dos contextos distintos. En este caso describir
los procesos psicolinguisticos en la escritura en estudiantes de tercer grado de educacion
primaria y compararlo entre una institucion educativa publica con las instituciones

educativas privadas.

A continuacion, se detalla la representacion grafica o el diagrama de nuestro

disefo:

Donde:
Ms representa a los 69 estudiantes de tercer grado de una institucion educativa publica.

M. representa a los 30 estudiantes del tercer grado de dos instituciones educativas

privadas.

0. representa los resultados que se obtendran luego de la aplicacion de la Prueba de
Evaluacién de los Procesos de Escritura (PROESC) Fernando Cuetos Vega, Luis Ramos
Sanchez y Elvira Ruano Hernandez (2004) en los estudiantes de tercer grado de una

institucion educativa publica localizada en el distrito de La Punta Callao.

O. representa los resultados que se obtendran luego de la aplicacién de la prueba de
evaluacion de los procesos de escritura (PROESC) Fernando Cuetos Vega, Luis Ramos
Sanchez y Elvira Ruano Hernandez (2004) en los estudiantes de tercer grado de dos

instituciones educativas privadas localizada en el distrito de La Punta Callao.
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Al finalizar el estudio demostraremos si:

O, = (O]

Variables
Definicion conceptual.
Procesos psicolingiisticos en la escritura.

Habilidad o capacidad de los estudiantes para escribir al dictado palabras, silabas,

pseudo palabras, frases, cuentos, redacciones expositivas y narrativas, Cuetos (2004).
Definicién operacional.

Puntaje obtenido con la prueba de evaluacion de los procesos de escritura (PROESC),
cuyos autores son Fernando Cuetos Vega, José Luis Ramos Sanchez y Elvira Ruano
Hernandez (2004).

La bateria consta de seis pruebas destinadas a evaluar ocho aspectos diferentes

de la escritura.

Variable de control.

Tipo de gestion educativa donde estudian los educandos.

Definicion conceptual.

Pertenencia a una determinada gestion, administrada por entidades publicas o privadas.
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Participantes

En la muestra fue no probabilistica de tipo intencional, se tomé como unidad de
andlisis a los estudiantes de tercer grado de primaria de una institucion publica de La
Punta, Callao y dos instituciones privadas de La Punta, Callao.

Se selecciond a los estudiantes de instituciones estatales y particulares del distrito
de La Punta, Callao.

Como se consideraron dos muestras para este estudio, la muestra uno estuvo
conformada por 69 estudiantes de tercer grado de la escuela publica José Galvez
Barrenechea de La Punta, Callao cuyas edades fluctian entre los ocho afios y seis meses
hasta nueve afios y diez meses; y la muestra dos estuvo compuesta por 30 estudiantes
de tercer grado del colegio parroquial privado Clara Cogorno de Cogorno y el colegio
Lincoln ambos de La Punta Callao cuyas edades fluctian entre los 8 afios y 6 meses
hasta los 9 afios y 10 meses.

Los estudiantes que conforman la muestra son estudiantes provenientes de una
institucion publica y dos privadas de La Punta, Callao, que estan localizadas en zona
urbana. A pesar de que estas instituciones estan ubicadas en zona urbana muchos de los
estudiantes de la escuela publica provienen de zonas urbanas marginales del Callao no

contando con el apoyo adecuado por parte de sus familias.

Los estudiantes de los colegios privados provienen de zonas urbanas, con mejor

nivel econémico y mejor calidad de vida.

Este contexto situacional ayudé a la realizacion de discusion y conclusiones con
respecto a los procesos psicolinglisticos en la escritura entre los estudiantes del tercer

grado de primaria de estas instituciones publicas y privadas de La Punta Callao.
Instrumento de investigacion

Para determinar los desempefios en la escritura de los estudiantes del tercer grado de
primaria, se ha aplicado la prueba de Evaluacion de los procesos de escritura (PROESC)

de Cuetos, Ramos y Ruano (2004) adaptada para la Regién Callao cuya ficha técnica es



la siguiente.

Ficha técnica.
Nombre:

Autores:

Aplicacion:

Ambito de aplicacion:

Duracion:
Finalidad:

Baremacion:

Material:
Fiabilidad:
Validez:

Adaptacion para

la Region Callao:
Afo:

Aplicacion:

Duracion:

Ambito de aplicacion:
Finalidad:

Validez:
Confiabilidad:

Material que contiene:

Criterios de calificacion:

vii

PROESC. Evaluacion de los procesos de escritura.

Fernando Cuetos Vega, José Luis Ramos Sanchez y
Elvira Ruano Hernandez.

individual o colectiva.

de 3° de Educacién Primaria a 4° de Educacién

Secundaria.

entre 40 y 50 minutos.
evaluacién de los principales procesos implicados en la

escritura y la deteccién de errores.

Puntos de corte por curso en cada pruebay en el

conjunto de la bateria.
Manual y hojas de respuestas Ay B.
0,82 en el coeficiente alfa

criterial 0,463 y Factorial 0,75

Pilar Valladares Malmaceda.

2014

individual y grupal

40 a 50 minutos

Estudiantes de sexto grado de primaria de 10 a 12 afos.
evaluacion de la escritura productiva

indice de V de Aiken: 1

KR de 0,72

ficha de calificaciéon. 1y 2

Niveles Muy bajo, bajo, medio y alto.
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Procedimientos de recolecciéon de datos

Para la ejecucion del presente estudio, se contdé con autorizacion y coordinacion de las
Instituciones Educativas José Galvez Barrenechea y Clara Cogorno de Cogorno. A las
autoridades de estas instituciones se les sefialo los objetivos de la investigacion;
aceptando la realizacion del estudio en la muestra solicitada. Las fechas de aplicacion

estuvieron dentro de un lapso de una semana.

La prueba fue aplicada en grupos pequefios no mayores a ocho alumnos. Ademas,
se puso especial énfasis en la pronunciacién clara, asi como en la cantidad de
repeticiones de cada estimulo con el fin de que no se produzcan errores de percepcion,

de manera especial en la pronunciacion de las silabas y pseudo palabras.

La secuencia seguida fue la aplicacion de las pruebas de dictado de palabras
(listas A Y B), dictado de frases y escritura de un cuento en la primera sesion y las otras
tres, dictado silabas, dictado de pseudo palabras y escritura de una redaccion en la

segunda sesion.

El analisis de los datos se realizO de la siguiente manera: Andlisis de la
confiabilidad de la prueba Evaluacion de los procesos de la escritura - PROESC donde se
identificé la consistencia interna que existe entre las puntuaciones mediante el estadistico

Alfa de Cronbach, para la prueba completa, asi como para los subtest.

Se hallé la normalidad usando el estadistico Kolmogorov Smirnov lo cual dio como

resultado que la distribucion es no paramétrica.

Al haberse definido que las distribuciones no son paramétricas, se procedié a
encontrar las diferencias entre las medias segun los grupos formados de acuerdo
Instituciéon Educativa Publica y Particular. Para hacer las comparaciones entre dos grupos,

se utilizé los estadisticos: U de Mann Whitney y Kruskall Wallis.
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Resultados

Las siguientes tablas corresponden a los resultados obtenidos mediante los analisis
estadisticos. En primer lugar, se hallaron las propiedades psicométricas de la Prueba
Evaluacién de los Procesos de Escritura (PROESC) con objetivo de saber si la prueba es

valida y confiable.

Tabla 1
Andlisis de Confiabilidad del PROESC

Alfa de Cronbach N de elementos

912 174

En la Tabla 1 se muestra el andlisis de confiabilidad por consistencia interna del
PROESC, encontrandose que el Alfa de Cronbach fue de .912 para toda la prueba.

Tabla 2

Prueba Kolmogorov — Smirnov

PROESC
N 99
Media 2,1818
Pardmetros normales Desviacion 1,03375
tipica
ZdeK-S 2,058
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Se observan en la tabla 2 los resultados de la prueba K — S, halldndose que la
distribucion de los datos no corresponde a una distribucion normal, por tal motivo se
decidio utilizar la prueba no paramétrica U de Mann Whitney para la comparacion de las

medias de los grupos.

Para hallar los niveles de desempefio del PROESC se utilizaron estadisticos

descriptivos los cuales permiten observas los resultados por Institucion educativa.
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Tabla 3

Niveles de Desempefio del PROESC

PROESC
Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %
Particular 3 10 6 20 12 40 9 30 30 100
Estatal 30 45.5 21 304 15 4.3 3 4.3 69 100
Total 33 333 27 273 27 273 12 12.1 99 100

En la tabla 3 se observa que en lo referente a la prueba total, los estudiantes
presentan mayores porcentajes de desempefio en el nivel Muy Bajo (33.3%). Sin
embargo, el nivel de desempefio en el colegio particular estad ubicado en el nivel medio
(40%), mientras que el nivel de desempefio para el colegio nacional esta ubicado
mayoritariamente en el nivel muy bajo (45.5%).

Tabla 4

Comparacion del desempefio en los procesos psicolinglisticos en la escritura PROESC

Variable F U [5)
Particular 30

PROESC 472,500 .000
Estatal 69

Se realiz6 un analisis estadistico para establecer si existen diferencias entre la I. E.
particular y la I. E. estatal para el desempefio en los procesos psicolingiisticos (PROESC)
con la prueba no paramétrica U de Mann Whitney encontrandose que existen diferencia
significativas (P=.000).

Tabla b

Niveles de desempefio del Subtest Dictado de silabas

Dictado de silabas

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % % N %

Estatal 11 159 22 319 35 507 1.4 69 100

N

Particular 0 0 7 233 21 70 2 67 30 100
1

Total 11 111 29 293 5 566 3 3 99 100
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En la tabla 5 se observa que en lo referente al subtest de dictado de silabas que la
I.E. particular tiene un porcentaje mayor en el nivel medio (70%) al igual que la I.E.
estatal. (56.6%)

Tabla 6

Comparacion del desempefio en el Subtest Dictado de silabas

Subtest F U P
Dictado de silabas Particular 30
718,500 .007
Estatal 69

Respecto al andlisis realizado con el estadistico U de Mann Whitney entre la |. E
particular y la estatal en relacion al subtest de dictado de silabas, se encontré que existen

diferencias significativas entre la medias (P<.05) (Tabla 6)

Tabla 7

Niveles de desempefio del subtest dictado de palabras

Dictado de Palabras

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %

Particular 4 133 8 267 9 30 9 30 30 100
Ortografia
o Estatal 33 478 20 29 13 188 3 43 69 100
Arbitraria
Total 37 374 28 283 22 222 12 121 99 100
Ortografia Particular 3 10 10 333 12 40 5 167 30 100
Reglada Estatal 27 391 22 319 15 217 5 72 69 100

Total 30 303 27 323 27 273 10 101 99 100

Para el subtest de dictado de palabras se encontré que la categoria ortografia
arbitraria para la I.E. particular tiene niveles de medio a alto con 30% cada uno, mientras
que la L.LE. estatal se encuentra en los niveles muy bajo a bajo con 47.8% y 29%
respectivamente. Con respecto a la categoria ortografia reglada, se hall6 que la I. E.
particular obtuvo un 40% en el nivel medio, mientras que la I.E. estatal obtuvo el 39.1% en

el nivel muy bajo. (Tabla 7)



Tabla 8
Comparacion del desempefio en el subtest dictado de palabras
Subtest F Categoria U P
Ortografia
Dictado de Particular Arbitraria 517,000 .000
Palabras %0
Estatal
69 Ortografia 639.000 .002
Reglada
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En la tabla 8 se compara el subtest de dictado de palabras, encontrandose que en

las categorias ortografia arbitraria y ortografia reglada, existen diferencias significativas

entre la |I. E particular y la |. E. estatal.

Tabla 9

Niveles de desempefio en el dictado de pseudo palabras

Dictado de Pseudopalabras

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %
Particular 7 233 6 20 12 40 5 167 30 100
Total Estatal 34 493 15 217 15 217 5 7.2 69 100
Total 41 414 21 212 27 273 10 101 99 100
Reglas Ortogréficas Particular 3 10 11 367 10 333 6 20 30 100
Estatal 17 246 30 435 16 232 6 87 69 100
Total 20 202 41 414 26 263 12 121 99 100

Los niveles de Desempefio en el Dictado de pseudo palabras en la categoria total

se muestran en la tabla 9, encontrandose que para la |. E. particular estan en un nivel

medio (40%), mientras que para la |.E: estatal se encuentra en un nivel muy bajo (49.3%).

Por otro lado en la categoria reglas ortogréaficas se hallé que el 36.7% de las respuestas

de la . E. particular se encuentran en el nivel bajo, al igual que el |.E. estatal (43.5%)
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Tabla 10

Comparacion del desempefio en el Subtest Dictado de pseudo palabras

Subtest f Categoria U P

. . Total 691,500 .006
Dictado de Particular 20
Pseudopalabras

Estatal
69 Reglas 746,500 .021

Ortogréficas

En la Tabla 10 se observa la comparacién del desempefio en el subtest de dictado
de pseudo palabras, en donde se hall6é que existen diferencias significativas (p<.05) para
las dos categorias que tiene el subtest.

Tabla 11

Niveles de desempefio en el Dictado de Frases.

Dictado de Frases

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %
Particular - - 11 367 12 40 7 233 30 100
Acentos Estatal - - 45 652 19 275 5 72 69 100
Total - - 56 566 31 313 12 121 99 100
Particular 5 167 5 167 20 66.7 - - 30 100
Mayusculas Estatal 19 275 13 188 37 536 - - 69 100
Total 24 242 18 182 57 576 - - 99 100

Particular 7 233 8 267 11 367 4 133 30 100
Signos de Puntuacion Estatal 39 565 12 174 10 145 8 116 69 100
Total 46 465 20 202 21 212 12 121 99 100

En relacion a los niveles de desempefio en el subtest dictado de frases, se ha
encontrado que en la categoria acentos la I.E. particular presenta un mayor porcentaje en

el nivel medio (40%), mientras que en la I. E. estatal presenta mayor porcentaje en la
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categoria Bajo (65.2%). Sin embargo, en el caso de la categoria mayusculas se hall6 que

tanto la I. E. particular y la I. E. estatal esta en el nivel Medio con 66.7% y el 53.6%

respectivamente. Por Ultimo en la categoria signos de puntuacién de la I. E. particular se

presenta mayor prevalencia en el nivel medio (36.7%) mientras que para la |. E. estatal

se presenta mayor prevalencia en la nivel muy bajo (46.5%). (Tabla 11)

Tabla 12

Comparacion del desemperio en el Subtest Dictado de frases

Subtest F Categoria U P
) Acentos 703.000 .004
Dictado de
Pseudopalabras ]

Particular 30

Mayusculas 885.000 199
Estatal 69

Signos de 697.500
Puntuacion .006

En la tabla 12 se muestra la comparacién del desempefo en el subtes dictado de

frases en donde la categoria maylsculas se establece que no hay diferencias

significativas (p> .05), mientras que las categorias acentos y signos de puntuacién si

existen diferencias significativas (p<.05) entre las |.E. particular y estatal.

Tabla 13
Niveles de desempefio en el subtest Escritura de un cuento

Escritura de un cuento

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %
Particular 2 6.7 11 36.7 4 13.3 13 433 30 100
Estatal 17 24.6 20 29 20 29 12 174 69 100
Total 19 19.2 31 313 24 24.2 25 253 99 100
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En lo que respecta a los niveles de desempefio para el subtest escritura de un
cuento se encontré que el 43.3 % de los alumnos de la I. E. particular tienen un nivel alto,

mientras que en caso de la |. E. estatal el 29% est& en el nivel medio (Tabla 13)

Tabla 14

Comparacion del desempefio en el Subtest Escritura de un cuento

Subtest F ] P
Particular 30
Escritura de un cuento 749.000 .024
Estatal 69

Cuando se realizd la comparacion del desempefio en el subtest escritura de un
cuento (Tabla 14), se hall6 que existen diferencias significativas entre las medias de los

grupos (p<.05).

Tabla 15

Niveles de desempefio en el Subtest Escritura de una redaccion

Escritura de una redaccién

Muy Bajo Bajo Medio Alto Total
N % N % N % N % N %
Particular 1 3.3 21 70 4 13.3 4 133 30 100
Estatal 9 13.0 47 68.1 10 145 3 4.3 69 100
Total 10 10.1 68 68.7 14 141 7 7.1 99 100

En la tabla 15 estan los niveles de desempefio en el subtes de escritura de una
redaccion, en el que se observa que el 70% de alumnos de la I. E. particular esta en un

nivel bajo, lo mismo que la |. E. estatal con un 68.1%.

Tabla 16

Comparacion del desempefio en el subtest escritura de una redaccion

Subtest F U P

] ) Particular 30
Escritura de una redaccion 869.000 123
Estatal 69
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En la comparacion de desempefio en el subtest escritura de un cuento no se han
encontrado diferencias significativas ya que el nivel de significancia es mayor al .05 (Tabla
16).
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Discusion, conclusiones y sugerencias
Discusién

La escritura es una destreza muy compleja porque exige atender a varios aspectos
simultdneamente. Escribir una simple nota para dejarla pegada en la nevera ya exige
pensar el mensaje que se quiere transmitir, elegir palabras adecuadas para expresarlo,
promover los movimientos de la mano precisos para que las letras tengan el tamafio y la
forma adecuados, etc. No es por ello extrafio que muchos nifios muestren dificultades en
la adquisicién de esta destreza y que los tipos de dificultades que pueden aparecer sean
bastante variados como dificultades ortograficas, deficiencias para transformar
correctamente los sonidos en letras y la poca capacidad de exposicion de ideas de

manera ordenada.

La psicologia cognitiva ha acumulado una enorme cantidad de conocimiento en los
ultimos afios sobre los procesos intervinientes en la escritura que permiten saber qué
destrezas son necesarias para la adquisicion de cada uno de los aspectos de la escritura

y ha sugerido pautas acerca de cédmo se debe ensefiar esas destrezas.

Cuando se trata de escritura creativa, por ejemplo redactar un cuento, escribir una
carta o responder a una pregunta de un examen, lo primero que tenemos que hacer es
decidir qué vamos escribir y con qué objetivo. Por ejemplo, si se trata de una carta a un
amigo que hace tiempo que no vemos debemos decidir qué le vamos a contar, tratando
de recordar todas las cosas que han pasado en su ausencia y que pudiera interesarle; si
es responder a una pregunta de examen tenemos que buscar en la memoria toda la

informacion que tenemos ese tema.

Una vez recuperada la informacion hay un proceso de seleccion y organizacién de
ese material en funcién de los objetivos que se pretendan: de seleccion porque en el
proceso de busqueda surgen informaciones que resultan irrelevantes para lo que se
quiere transmitir, y de organizacion porque hay que dar algun tipo de orden a esas
informaciones. Sea cronolégico, espacial o de importancia, para que el escrito no resulte
caotico. Esta actividad de preparacion mental de lo que vamos a escribir recibe el nombre
de planificacion y es la méas costosa y la que mas tiempo requiere de todas las actividades

gue intervienen en la escritura.
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Ana Teberosky se refiere a que la lectura es una tecnologia mental, explica que la
lectura es un medio a través del cual el ser humano procesa de manera sistematizada la
informacién recibida a través de codigos gréficos, integrando otros procesos como la
comprension y el andlisis de la informacién; del mismo modo finaliza diciendo que el
hombre ha inventado maquinas para aumentar o disminuir la distancia, como la rueda, la
palanca o el propio automadvil, pero serd la lectura la que lo llevard a comprender la

ciencia y el sentido propios de la vida.

Su concepto de escritura refleja claramente la importancia que la misma tiene en el
hombre y la educacién; sin la escritura el hombre no seria capaz de crear ciencia, ya que
no podria escribirla y explicarla como lo han hecho los cientificos e investigadores en
épocas anteriores; también recalca que la escritura representa el medio perfecto para el
desarrollo intelectual del ser humano, ya que a través de ella, el hombre “escribe” lo que
ha aprendido, reconociendo sus aciertos y errores, siendo capaz de corregirlos. Cuando el
individuo aprender a leer y a escribir no solamente estd aprendiendo a decodificar
mensajes y a escribir los mismos, sino que ya estd capacitado para comprender los

mensajes y crear Sus propios criterios.

Como se ha sefalado, los procesos y sistemas de la escritura son complejos e
importantes es por ello que se realiz6 esta investigacion hallandose que el nivel de
desempefio del total de la prueba Evaluacién de los Procesos de la Escritura - PROESC
de la I. E. particular es superior a la de la I. E. Estatal, ya que los alumnos del colegio
particular presentan un nivel medio de desempefio, mientras que los del colegio estatal
muestran un nivel de desempefio muy bajo, ademas se encontré que existen diferencias
significativas entre ambas instituciones educativas en la escala global, es decir, que la
medias de ambas difieren considerablemente, esto es coincidente con las investigaciones
realizadas en el pais por Yauri (2010) y Dioses, et al (2014) donde también se obtiene
gue los colegios particulares evaluados poseen un mayor desempefio en los procesos

psicolingiiisticos que los estatales.

Asi mismo, de acuerdo el sistema de escritura una de las actividades mas
complejas es la planificaciébn de las ideas, asi mismo como algo méas sencillo es la

escritura de silabas. Esto ha sido corroborado por algunos autores como Cueto, Ramos y
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Ruano en el 2004, donde manifiesta que los alumnos no comenten errores en el dictado
de silabas y palabras, sin embargo, esta investigacibn ha encontrado que existen
diferencias estadisticas para el subtest de dictado de silabas y para las categorias
ortografia arbitraria y ortografia reglada pertenecientes al subtest de dictado de palabras,
ya que en la I.LE patrticular los obtuvieron niveles medios en los dos subtests, mientras
que los alumnos de |L.E estatal un nivel bajo para la ortografia arbitraria y un nivel muy
bajo para ortografia reglada lo que discrepa con la investigaciébn de los autores antes

mencionados.

Para el dictado de pseudo palabras, se encontré6 un nivel medio para los
estudiantes de la I.E. Particular en la categoria total, y un nivel muy bajo para los
estudiantes de la I.E. estatal, para la categoria reglas ortograficas ambas instituciones
obtuvieron un nivel muy bajo. Ademas, se hall6 que existen diferencias significativas entre

ambos grupos para este subtest.

Llama la atencion que los subtest de escritura de un cuento y escritura de una
redaccién en el colegio particular tuviera un porcentaje mayor a pesar que para la
Psicologia Cognitiva este es una parte complicada dentro del proceso de la escritura, ya
que conlleva mucha mas planeacion y elaboracion, lo que se contrasta por lo hallado por
Chinga (2012) en donde se menciona que los alumnos presentan muchas dificultades en

la redaccion.

Por otro lado, la situacion de la |. E. estatal es preocupante puesto que los
alumnos obtuvieron puntajes que los colocaron mayoritariamente en los niveles bajo o
muy bajo, con excepcion del subtest de dictado de silabas y la categoria mayusculas en
donde tuvieron un nivel medio, siendo esto similar a lo que obtuvieron, Yauri (2010), y
Dioses, et al. (2014) sobre las diferencias entre colegios estatales y particulares, ademas
de encontrar mayores deficiencias en aquellos colegios que son manejados por el

gobierno central.

Con respecto a las diferencias estadisticas que existen entre la I.E. particular y la I.

E. estatal se encontré que estas son significativas para la prueba total, y la mayoria de los
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subtests, a excepcién de la categoria mayusculas del subtest dictado de frases y para
escritura de una redaccion. Esto se contrasta con lo hallado por Cueto, Ramos y Ruano
(2004) donde mencionan gue no se encuentran muchos errores a nivel de dictado de
silabas y para dictado de palabras (Ortografia arbitraria y ortografia reglada), ya que si
bien para los alumnos de la I. E. particular esto es coincidente, para los alumnos de la I.

E. estatal no lo es a un nivel muy significativo.
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Conclusiones

Primera

Con respecto a la hip6tesis general, se concluye que existen diferencias significativas en
los desempefios de los procesos psicolinglisticos en escritura en la prueba completa
(PROESC), en los estudiantes del tercer grado de Primaria de instituciones educativas
publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao. Como se describe
estadisticamente en la tabla N° 4.

Segunda

En relacion a las hipotesis especificas se encontré que existen diferencias significativas
en los desempefios de los procesos psicolinglisticos en escritura al dictado de silabas
entre estudiantes del tercer grado de Primaria de instituciones educativas publicas y los
estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao. Tal como se ha demostrado en
las tablas 5y 6.

Tercera

Existen diferencias en los desempefios de los procesos psicolinglisticos en escritura al
dictado de palabras (Ortografia arbitraria y ortografia reglada) entre estudiantes del tercer
grado de Primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes de instituciones
privadas de La Punta, Callao. Esto qued6 demostrado en el trabajo estadistico en la tabla
7.

Cuarta

Se evidencio6 diferencias en los desempefios de los procesos psicolinglisticos en escritura
al dictado de pseudo palabras entre estudiantes del tercer grado de Primaria de
instituciones educativas publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta,

Callao. De tal forma, que al aplicar la prueba estadistica quedé explicado en la tabla 9.

Quinta

Se identifico diferencias en los desempefios de los procesos psicolinguisticos en escritura
en las categorias acentos y signos de puntuacién del subtest al dictado de frases entre
estudiantes del tercer grado de Primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes
de instituciones privadas de La Punta, Callao. Se demuestra que las instituciones privadas

tienen mejor desempefio que la institucion publica, como se explica en la tabla 11.
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Sexta

No se evidencio diferencias en los desempefios de los procesos psicolingliisticos en
escritura en la categoria mayusculas del subtest al dictado de frases entre estudiantes del
tercer grado de Primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes de

instituciones privadas de La Punta, Callao. Tal como se explica en la tabla 12.

Séptima

Se evidencié diferencias en los desempefios de los procesos psicolinguisticos en escritura
de cuento entre estudiantes del tercer grado de Primaria de instituciones educativas
publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta Callao. En el trabajo
estadistico se demostré que los estudiantes de las instituciones privadas tienen un nivel
alto al 43.3%, mientras que los estudiantes de las I.P. tienen un nivel medio que alcanza
el 29%. Asi se demuestra en la tabla 14.

Octava

No existen diferencias en los desempefios de los procesos psicolinguisticos en escritura
de una redaccién entre estudiantes del tercer grado de Primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta, Callao. Se
demuestra en la tabla 15 que entre dichas instituciones se encuentran en un nivel bajo de

70% las privadas y las estatales de 68. Se comenta en la tabla 16.
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Sugerencias
Primera

En el proceso investigativo, se pudo determinar las carencias significativas en los
procesos psicolingliisticos de la escritura en los estudiantes, esto nos permite sugerir
desarrollar jornadas docentes que les permitan empoderarse de dichos procesos y asi

intervenir oportunamente y atender con eficiencia esta demanda.

Segunda

Promover en los estudiantes una actitud positiva hacia la lectoescritura, de manera que
utilice el lenguaje escrito como herramienta de uso cotidiano. Sugerimos actividades en
las cuales los estudiantes den sentido a la produccién de textos, deberan producir textos
propios del quehacer educativo, como: tarjetas de invitacion, citaciones a reuniones,

carteles, afiches, entre otros.
Tercera

Dar mayor precision a los desempefios que mencionan el uso de recursos gramaticales y
ortograficos, asi facilitar el desarrollo de la competencia: Escribe diversos tipos de textos

en lengua materna (Curriculo Nacional).
Cuarta

Incluir en la comisién de calidad, innovacién y aprendizaje de Plan de Trabajo de las I.E
de la Regién Callao programas dirigidos a diagnosticar tempranamente las dificultades de

los estudiantes en la lectoescritura.
Quinta

Investigar acerca de los factores biopsicosociales que pueden estar influyendo en el

sistema de lectura y escritura en la Region Callao.

Sexta

Replicar la investigacién tanto en muestras mas grandes, como en otras regiones 0
distritos, a fin de conocer la realidad educativa en escritura que tiene nuestro pais, y asi
poder implementar adecuados programas de intervencion para estudiantes, docentes y

padres de familia.
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Séptima
Contextualizar y diversificar los proyectos y la programacion curricular de las instituciones
educativas que deben responder a la problemética educativa de los estudiantes donde se

priorice el sistema de escritura y lectura como eje central del trabajo educativo.
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ANEXOS



ANEXO1
VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Se recurrid al criterio de 7 jueces y se promedio las V especificas obtenidas para los

items, finalmente se obtuvo la V total.

La validaciébn de este instrumento se ha hecho de siete expertos que continuacion

mencionaremos

Dra. Maria Luisa Matalinares
Dra. Esther Velarde Consoli
Mg. Leni Alvarez Taco

Mg. Maria Beatriz Novoa
Nélida Emperatriz Pérez Diaz
Dr. Anibal Meza Borja

Mg. Herbert Robles Mori

Las siguientes tablas muestran nuestros resultados obtenidos en cada una de los

N o o bk~ wDdRE

aspectos y a nivel general. El “1” representa el acuerdo del juez respecto a si el item
mide lo que pretende medir, la observacion si el item requiere una modificacién y “0”

cuando se expresa desacuerdo.

Dictado de silabas

items Dra. Dra. Mg. Mg. Mg. Dr. Mg.
Matalinares Velarde Alvarez Novoa Pérez Meza Robles
Consoli Taco Diaz Borja Mori
1.fo 1 1 1 1 1 1 1
2. ja 1 1 1 1 1 1 1
3.du 1 1 1 1 1 1 1
4. 0s 1 1 1 1 1 1 1
5. mer 1 1 1 1 1 1 1
6. tun 1 1 1 1 1 1 1
7.l 1 1 1 1 1 1 1
8. pri 1 1 1 1 1 1 1




9.ga

10. ur

11. bli

12. ral

13. tre

14. so

15. an

16. gui

17. fuen

18. go

19. plen

20. ju

21. glas

22. trian

23. gue

24. sa

RlRrlRr|RPRIP|IRP|IRPIP|IRP|RP|IRP|RPR|R|IRPR|R|R

RlRrRrRIRPR|IRP|RP[RPR|IRP|P|RPR|R|RPR|RPR[R|R|R

RlRrlRrIRP|IP|RPIRP|IRP|P|RPR|IRPR|RPR|RPR[RPR|R|R

25. dien

1

1

1

RlRrlRrlRPR|IPIRP[RPR|IRP|PIRP|RPR|RP|RP|[R|R|RP|R

RPlRrlRr|lRP|IRP[RP[RPR|RP|RPIRPR|RP|RP|R|[R|RPR|R, R

RlRrlRrlRPR|IPIRP[RPR|IRP|PIRP|RPR|RP|RP|[R|R|RP|R

RlRr|lRr|RP[P|P|IRP|R|IRP|IRP|P|RP|R|R|R|RL|PR

Dictado de palabras - ortoqrafia arbitraria:

ftems

Dra.
Matalinares

Dra.
Velarde

Consoli

Mg.
Alvarez

Taco

Mg.
Novoa

Mg.
Pérez

Diaz

Dr.
Meza

Borja

Mg.
Robles
Mori

. jefe

1

1

1

. bulto

. ojera

. mayor

. humano

. valiente

. bolsa

. genio

RlRr|lRr|RPR|IRP|R|R|R

RPlRrRr|Rr|R|R|R

RPlRrRr|Rr|R|R|R

RPlRrRr|RPR|RP|RP[R|R

RPlRr(Rr|R|R|RP|R

RlRrRr|R|RPr|R R

N I I S I = I N (SN (SN

ol o ~N| o | A w| M| P

zanahoria

fii



10. lluvia

11. yegua

12. harina

13. balanza

14. llevar

15. coger

16. venir

17. urbano

18. llave

19. vulgar

20. echar

21. bomba

22. inyectar

23. volcar

24. milla

25. ahorro

RlRrlRr|RPRIP|IRP|IRPIP|IRP|RP|IRP|RPR|R|IRPR|R|R

RlRrlRrIRP|IP|RPIRP|IRP|P|RPR|IRPR|RPR|RPR[RPR|R|R

RlRrlRrIRP|IP|RPIRP|IRP|P|RPR|IRPR|RPR|RPR[RPR|R|R

RlRrlRrIRPR|IP|RPIRPR|IRPR|P|RPR|IRPR|RPR|RPR[R|R|P

R S e N N I L R

RlRrlRrIRPR|IP|RPIRPR|IRPR|P|RPR|IRPR|RPR|RPR[R|R|P

L I e I N I I B B B e B S T = I N I I SN S

Ortografia reglada:

items

Dra.
Matalinares

Dra.

Velarde
Consoli

Mg.
Alvarez
Taco

Mg.
Novoa

Mg.
Pérez
Diaz

Dr.
Meza
Borja

Mg.
Robles
Mori

. burla

1

=

. cantaba

. reservar

. Octava

. hueso

. rey

. debilidad

. coraje

OO N |WIN|F-

. conservar

10. tiempo

11. recibir

12.alrededor

13. cepillo

14.

S e e e e

N e

RRRRRRRRRIRIRIRIR|R

N e

S e e e e

RRRRRRRRRRRRR

RRrRRRRRRRIRIRIRIR|R
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contabilidad

15. Israel

16. buey

17. pensaba

18. arcilla

19. busto

20. grave

21. viaje

22. enredo

23. huerta

24. escribir

25. sombra

N R

N

RRRRRRRRRRR

N

RRRRRRRRRIRR

RRRRRRRRRIRR

RRRRRRRRRIR|R

Dictado de pseudopalabras:

ftems

Dra.
Matalinares

Dra.
Velarde
Consoli

Mg.
Alvarez
Taco

Mg.
Novoa

Mg.
Pérez

Diaz

Dr.
Meza

Borja

Mg.
Robles
Mori

[EEN

. olcho

1

1

N

. sirulo

Cambiar
S por C

. urdol

1

. ropledo

galco

. crimal

. erbol

. bloma

o|lolN|o| ol | w

. grafiol

10. drubar

RRRRRRIRR , |~

e G

N G

N I G e

e G

N I G

N N e T N Y

fii



Pseudopalabras con reglas ortograficas:

fii

ftems Dra. Dra. Mg. Mg. Mg. Pérez | Dr. Meza Mg.
Matalinares Velarde Alvarez Novoa Diaz Borja Robles
Consoli Taco Mori
11. fley 1 1 1 1 1 1 1
12. zampefio Ojo con z
inicial, en
el espafiol
de Perq,
nada
indicaria q
1 1 Vale con 1 1 es con Z, 1
SoZ solo
podria
indagarse
por el uso
de M
antes de P
13. huefo 1 1 1 1 1 1 1
14. alrida 1 1 1 1 1 1 1
15. busfe 1 1 1 1 1 1 1
16. ampo 1 1 1 1 1 1 1
17. salpillo 1 1 1 1 1 1 1
18. burco 1 1 1 1 1 1 1
19. seraba 1 1 1 1 1 1 1
20. huema 1 1 1 1 1 1 1
21. remba 1 1 1 1 1 1 1
22. proy 1 1 1 1 1 1 1
23. gurdaba 1 1 1 1 1 1 1
24. onreda 1 1 1 1 1 1 1
25. grodilla 1 1 1 1 1 1 1




Dictado de frases

vii

Dra. Maria

Dra. Esther

Mg. Maria

Mg. Nélida

ftems Luisa Velarde . Mg. Len Beatriz Emperatriz Dr.Amba_I Mg.Herbert.
. . Alvarez Taco . . Meza Borja Robles Mori
Matalinares Consoli Novoa Pérez Diaz
1. Juan cogio el libro de quimica
glo ¢ ° 4 y 1 1 1 1 1 1 1
se fue a estudiar al salén.
2. Si aprobaba todos los o Usar el
examenes; el miércoles se iria con _ Sugirio hombre de
. . . Cambio de cambiar por ciudades
su primo Antonio a Lima a ver un 1 . . 1 1 1
tido de futbol entre Espafa palses. paises de peruanasy
parti ) P y latinoamerica equipos
Francia. peruanos
3. Su hermana Sandra le prepar6
un café con leche y azlicar y se lo
. y y 1 1 1 1 1 1 1
puso encima del marmol de la
mesa.
4. Le pregunt6 a Juan: ¢Jtienes un
- -€ preg ¢ 1 1 1 1 1 1 1
lapiz?
5. Y el chico le respondid: ¢te sirve
] P ¢ 1 1 1 1 1 1 1
un boligrafo?
6. jPor supuesto! 1 1 1 1 1 1 1
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Escritura creativa:
items Dra. Dra. Velarde Consoli Mg. Mg. Novoa Mg. Pérez Diaz Dr. Meza Mg. Robles
Matalinares Alvarez Borja Mori
Taco
1. Escritura de un cuento. La Dra. Sugiere que la
palabra originalidad en la
escritura de contradice
1 cuando dicen que se 1 1 1 1 1
puede escribir un cuento
clasico, esto manifiesta es
contradictorio.
Escritura de una redaccion:
items Dra. Dra. Velarde Consoli | Mg. Alvarez | Mg. Novoa Mg. Pérez Dr.Anibal Mg.Herbert
Matalinares Taco Diaz Meza Borja Robles Mori
1. Escritura de una redaccion. Es muy exigente
edir que usen
1  peci due uss 1 1 1 1 1
enlaces” sugiere
hacerlo mas facil.




fii

Observamos que para la mayoria de los items del PROESC la valoracién por jueces es
favorable, con excepcién de 5 items, en los cuales se realizaron sugerencias para mejor
entendimiento cuando la prueba fuera aplicada. Esto nos permite concluir que los items
propuestos si corresponden (o si son consistentes) con lo que pretendemos medir, segun

la opinion de los jueces consultados.



ANEXO 2

Baremos de 3er de Educacién Primaria

fii

DIFICULTAD
PRUEBAS . No Media Dt

Sl DUDAS Nivel Nivel Nivel

Bajo Medio Alto
1.Dictado de silabas 0-21 22 23 24- 25 - 23,80 1,20
2. Dictado de a)Ortografia arbitraria 0-10 11-14 15-17 18-21 22-25 17.88 3,87
Palabras b) Ortografia reglada 0-14 15-16 17-19 20-22 23-25 19.66 2,78
3. Dictado de a)Total 0-18 19-20 21-22 23-25 - 22,87 2,14
Pseudopalabras b) Reglas ortogréficas 0-7 8-9 10-11 12-13 14-15 11.7 1.92
4.Dictado de frases | a)acentos - 0 1-3 4-6 7-15 3.2 3,27
b) Mayusculas 0-4 5-6 7-8 9-10 - 8,5 2.19
c) Signos de puntuacion 0-1 2-3 4-5 6-7 8 54 1.97
5. Escritura de un cuento 0 1 2-3 4-5 6-10 3.8 1,96
6. Escritura de una redaccion - 0 1 2-3 4-10 1,9 1,43
Total bateria 0-89 90-104 105-118 | 119-133 | 134-168 118,72 14,42
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MATRIZ DE CONSISTENCIA
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Titulo: “Procesos Psicolingiiisticos en la escritura en estudiantes de tercer grado de primaria de instituciones educativas

publicas y privadas de La Punta Callao”

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DISENO METODOLOGIA
P. General Objetivo General Hipdtesis General Variable Tipo Instrumento
¢Cudles son las diferencias en los | Comparar los desempefios en los . ) . o Operacional Descriptivo Comparativo,
3 o . Existen diferencias  significativas »
desempefios de los procesos | procesos psicolinglisticos en la escritura . Procesos PROESC. Evaluacion de los
o ) ) en los desempefios de los procesos o .
psicolinguiisticos en la escritura | entre estudiantes del tercer grado de psicolingisticos en procesos de escritura.

entre estudiantes del tercer grado de
primaria de instituciones educativas
plblicas y  estudiantes de
instituciones privadas de La Punta

Callao?

P. Especificos

a) ¢Cuales son las diferencias en
los desempefios en la escritura al
dictado de silabas entre estudiantes
del tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao?

b) ¢Cudles son las diferencias en
los desempefios de en la escritura al
dictado palabras entre estudiantes

del tercer grado de primaria de

primaria de instituciones educativas
plblicas y estudiantes de instituciones

privadas de La Punta Callao.

Objetivos Especificos.
a) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura al dictado de
silabas entre estudiantes del tercer grado
de primaria de instituciones educativas
pUblicas y estudiantes de instituciones
privadas de La Punta Callao.

b) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura al dictado de
palabras entre estudiantes del tercer
grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones  privadas de La Punta

Callao.

psicolinguiisticos en la escritura
entre estudiantes del tercer grado de
primaria de instituciones educativas
plblicas y  estudiantes  de
instituciones privadas de La Punta

Callao.

Hipdtesis Especificas.

a) Existen diferencias en los
desempefios en la escritura al
dictado de silabas entre estudiantes
del tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones
privadas de La Punta Callao.

b) Existen diferencias en los
desempefios de en la escritura al
dictado palabras entre estudiantes

del tercer grado de primaria de

la escritura.

Variable de
Control
Tipo de Gestion

Educativa

M; representa a los 69 estudiantes
de tercer grado de una institucion
educativa publica.

M, representa a los 30 estudiantes
del

instituciones educativas privadas.

tercer grado de dos
O, representa los resultados que se
obtendran luego de la aplicacion de
la Prueba de Evaluacion de los
Procesos de Escritura (PROESC)
Fernando Cuetos Vega, Luis
Ramos Sanchez y Elvira Ruano
(2004) en

estudiantes de tercer grado de una

Hernandez los

Poblacién y muestra

Poblacién

Alumnos de primaria de |. E

Publicay I. E. privadas.

Muestra
69 alumnos del 3er grado de

primaria
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instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao?

c) ¢Cudles son las diferencias en
los desempefios en la escritura al
dictado de pseudopalabras entre
estudiantes del tercer grado de
primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones privadas de La Punta

Callao?

d) ¢Cuales son las diferencias en
los desempefios en la escritura al
Dictado de frases entre estudiantes
del tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao?

e) ¢Cudles son las diferencias en
los desempefios en la escritura de
cuento entre estudiantes del tercer
grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones privadas de La Punta

Callao?

f) ¢Cuales son las diferencias en los

desempefios en la escritura de una

c) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura al dictado de
pseudopalabras  entre estudiantes del
tercer grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones  privadas de La Punta

Callao.

d) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura al dictado de
frases haciendo uso correcto de acentos,
mayusculo y signos de puntuacion entre
estudiantes del tercer grado de primaria
de instituciones educativas publicas y
estudiantes de instituciones privadas de
La Punta Callao.

e) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura de un cuento
mediante una estructura apropiada entre
estudiantes del tercer grado de primaria
de instituciones educativas publicas y
estudiantes de instituciones educativas
privadas de La Punta Callao.

f) Comparar los desempefios en los
procesos en la escritura de wuna
redaccion demostrando la capacidad de
planificacion de un texto narrativo y
capacidad de planificacion de un texto

expositivo entre estudiantes del tercer

instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao.

c) Existen diferencias en los
desempefios en la escritura al
dictado de pseudopalabras entre
estudiantes del tercer grado de
primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones privadas de La Punta

Callao.

d) Existen diferencias en los
desempefios en la escritura al
Dictado de frases entre estudiantes
del tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao

e)Existen diferencias en los
desempefios en la escritura de
cuento entre estudiantes del tercer
grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones privadas de La Punta

Callao

f) Existen diferencias en los
desempefios en la escritura de una

redaccion  entre estudiantes del

institucion ~ educativa  publica
localizada en el distrito de La
Punta Callao.

O, representa los resultados que se
obtendran luego de la aplicacion de
la prueba de evaluaciéon de los
procesos de escritura (PROESC)
Fernando Cuetos Vega, Luis
Ramos Sanchez y Elvira Ruano
Herndndez  (2004) en  los
estudiantes de tercer grado de dos
instituciones educativas privadas
localizada en el distrito de La

Punta Callao.
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redaccién  entre estudiantes del
tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao?

grado de primaria de instituciones
educativas publicas y estudiantes de
instituciones educativas privadas de La

Punta Callao.

tercer grado de primaria de
instituciones educativas publicas y
estudiantes  de instituciones

privadas de La Punta Callao
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ANEXO 4
MATRIZ DEL INSTRUMENTO

PROESC- Evaluacion de los procesos de escritura

Variable

Dimensiones Indicador N° de items items

Criterio de

evaluacion

Dictado de silabas

Dictado de silabas Dominio de las 25 1. fo

reglas de 2.]ja

conversion 3.du

fonema - grafema 4. os

5. mer

6. tun

7.l

8. pri

9.ga

10. ur

11. bli

12. ral

13. tre

14. so

15. an

16. gui

Incorrecto =0

Correcto =1
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17. fuen

18. go

19. plen

20. ju

21. glas

22. trian

23. gue

24. sa

25. dien

Dictado de palabras

Ortografia arbitraria

Conocimiento de
la ortografia

arbitraria

25

. jefe

. bulto

. ojera

. mayor

. valiente

. bolsa

. genio

1
2
3
4
5. humano
6
7
8
9

. zanahoria

10. lluvia

11. yegua

12. harina

13. balanza

Incorrecto =0

Correcto =1
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IR
SN

. llevar

[N
(621

. coger

[Eny
(o2}

. venir

[EEN
\'

. urbano

[EEN
<o

. llave

[EEN
©

. vulgar

N
o

. echar

N
[y

. bomba

N
N

. inyectar

N
w

. volcar

N
S

. milla

N
6]

. ahorro

Ortografia reglada

Dominio de las
reglas

ortogréficas

25

. burla

. cantaba

. reservar

. Octava

. hueso

.rey

. debilidad

. coraje

O©| O Nl oo O | W[ N|

. conservar

10. tiempo

Incorrecto =0

Correcto =1
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11. recibir
12. alrededor

13. cepillo

14. contabilidad
15. Israel

16. buey

17. pensaba

18. arcilla
19. busto

20. grave

21. viaje

22. enredo
23. huerta

24. escribir

25. sombra

Dictado de Total Dominio de las 10 . olcho Incorrecto =0

Pseudopalabras reglas . sirulo Correcto =1

ortogréficas . urdol

. ropledo

. galco

. crimal

~N| O O B W N

. erbol
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Reglas Ortogréficas

8. bloma

9. grafol

10. drubar

15

11. fley

12. zampefio

13. huefo

14. alrida

15. busfe

16. ampo

17. salpillo

18. burco

19. seraba

20. huema

21. remba

22. proy

23. gurdaba

24. onreda

25. grodilla

Dictado de Frases

Acentos
Mayusculas

Signos de puntuacién

Dominio de las
reglas de
Acentuacion.

Uso de las

1. Juan cogio el libro de
guimicay se fue a estudiar
al salén.

2. Si aprobaba todos los
examenes; el miércoles se
irfia con su primo Antonio a
Lima a ver un partido de

Incorrecto =0

Correcto =1
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mayusculas
Uso de los signos

de puntuacion.

futbol entre Espafiay
Francia.

3. Su hermana Sandra le
prepar6 un café con leche y
azucar y se lo puso encima
del marmol de la mesa.

4. Le pregunté a Juan:
Jtienes un l4piz?

5. Y el chico le respondié: ¢te
sirve un boligrafo?

6. jPor supuesto!

Escriturade un

cuento

Redaccion de un

cuento

Capacidad de
planificar un texto

narrativo

10

Introduccién

Descripcion de los
personajes

Suceso- consecuencia

Desenlace coherente

Es original

Ideas con continuidad l6gica

Sentido global y unitario

Figura literaria

Oraciones complejas

Riqueza en expresion y
vocabulario

Incorrecto =0

Correcto =1

Escritura de una

redaccién

Creacién de una

redaccién

Capacidad de
planificar un texto

expositivo.

10

Definicidn del personaje

Descripcion de los rasgos
fisicos

Descripcion de dos rasgos de
la vida y habitad

Dos tipos de razas

La redaccién ocupa mas de
la mitad de la hoja

Escrito organizado

Existe continuidad temética y
coherencia

Incorrecto =0

Correcto =1
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Vocabulario técnico basico

Utiliza expresiones que
sirven para iniciar nuevos
conceptos

Utiliza oraciones complejas
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Descripcién de la debilidad: Un alto porcentaje de alumnado de las |.E. Privadas y |.E. Publicas evidencia bajo desempefio en los
procesos de la escritura.

Objetivo: Fomentar los desempefios en los procesos psicolinglistico (dictado de palabras, dictado de silabas, seguimiento de
normas ortogréficas, uso de los signos de puntuacion, reglas gramaticales y creacion de cuentos) en la escritura entre estudiantes
del tercer grado de primaria de instituciones educativas publicas y estudiantes de instituciones privadas de La Punta Callao.

ACCIONES METAS INDICADORES FECHA RECURSOS RESPONSABLE MEDIO DE
VERIFICACION
1. Elaborar un programa | En diciembre del 1.Médulos Febrero — Recurso Talento DREC - Gestion 1. Disefio del
de creacion de textos primer afio se instruccionales de Diciembre Humano. Pedagdgica de la documento
2. Establecer los contara con plan de Procesos Direccion Regional de programatico del
procesos procesos psicolingliisticos. Recursos Fisicos, | Educacion del Callao Programa de Creacién
psicolinglisticos que se psicolinglisticos y 2.Plantillas de Textos (evaluacion

van a priorizar por
bimestre

3. Homogeneizar la
evaluacion de los
procesos de la escritura.
4. Establecer el Plan de
Biblioteca — Lectura

5. Establecer lineas
metodoldgicas comunes
en ciclos para trabajar la
comprension lectora.

6. Acordar por niveles el
tiempo que se dedicara
a la lectura en clase.
(establecer unos
minimos, tanto de forma
individual como
colectiva)

de creacion de texto
las instituciones
educativas de la
region Callao,
explicito, concertado
y acorde con los
lineamientos
curriculares y los
estandares basicos
de competencias
basicas.

homogéneas para la
correccion de la
expresion oral y
escrita.

3. Instrumentos de
evaluacion

de observacion, para
la

escritura

4, Pruebas de
escritura,
estandarizadas

5. Programacion
estructurada del
plan de creacion de
textos y del Plan de
Biblioteca — Lectura
por semanas.

Recursos
Tecnoldgicos
(Maquinas,
Equipos,
Informéticos)

bimestral)

2. Programacion
analitica y
cronograma de plan
de biblioteca - lectura
por bimestres

3. Compendio de
guias

did4cticas de los
procesos
psicolinglisticos
correspondientes al
grado

4. Pruebas escritas
estandarizadas para
las instituciones
educativas, que
evallen los procesos
promovidos por
bimestre (colectiva e
individualmente




