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Resumen
La investigacion tuvo como objetivo disefiar una estrategia metodolégica para mejorar el
desarrollo de la produccidn de textos escritos en los estudiantes de Derecho de una universidad
privada de Lima, la metodologia empleada correspondio al enfoque cualitativo de paradigma
sociocritico e interpretativo, de tipo investigacion aplicada educacional, que obedece al disefio
no experimental, de corte transeccional, descriptivo explicativo, la poblacion de estudio se
conformo por 18 estudiantes y dos docentes, las técnicas empleadas para realizar el trabajo de
campo fueron la entrevista, la encuesta y la prueba pedagdgica. El trabajo de campo evidencid
que se necesita mejorar la evaluacion durante el proceso ensefianza-aprendizaje, aprender a
desarrollar el trabajo de equipo, incentivarse el empleo de herramientas virtuales en clase,
mejorar el nivel de argumentacion y redaccion que presentan los estudiantes. Las categorias
aprioristicas se sistematizaron con el aporte de Cedefio (2013) sobre la categoria produccién de
textos y Gonzéles & Gonzales (2014) respecto a la categoria estrategias metodoldgicas. Como
resultado del trabajo se realizo el disefio de la estrategia metodoldgica para mejorar el desarrollo
de la produccion de textos escritos en los estudiantes de nivel educacién superior de la carrera
profesional de Derecho, que permiten mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje mediante
sesiones dinamicas para lograr los objetivos trazados por la estrategia planteada, para solucionar

el problema investigado.

Palabras clave: estrategia metodoldgica, produccidn de textos escritos, preparacion, redaccion

y revision.



Abstract
The objective of the research was to design a methodological strategy to improve the
development of the production of written texts in law students of a private university in Lima,
the methodology used corresponded to the qualitative approach of a socio-critical and
interpretive paradigm, of an applied educational research type. It obeys the non-experimental
design, transactional, descriptive explanatory, the study population was made up of 18 students
and two teachers, the techniques used to carry out the field work were the interview, the survey
and the pedagogical test. The field work showed that it is necessary to improve the evaluation
during the teaching-learning process, learn to develop teamwork, encourage the use of virtual
tools in class, and improve the level of argumentation and writing presented by students. The a
priori categories were systematized with the contribution of Cedefio (2013) on the text
production category and Gonzales & Gonzéles (2014) regarding the methodological strategies
category. As a result of the work, the design of the methodological strategy was carried out to
improve the development of the production of written texts in students of higher education level
of the professional career of Law, which allow to improve the teaching-learning process through
dynamic sessions to achieve the objectives set by the proposed strategy, to solve the

investigated problem.

Keywords: methodological strategy, production of written texts, preparation, writing and

review.



Introduccion

Planteamiento del problema de la investigacion

Descripcion del problema.

Con mediana frecuencia, se encuentra en la produccidn de textos escritos ligados a la tematica
juridica que desarrollan estudiantes de Derecho, que la construccion de tales textos y las
expresiones utilizadas carecen de la rigurosidad que reviste la redaccion del castellano, sea por
cuanto no guardan orden cronoldgico en la narracioén de hechos; como, por la imprecision al
describirlos, mas aun cuando existe escaza capacidad desarrollada para transmitir ideas en
general.

Uno de los factores que influye en la configuracion del problema identificado es la
escaza capacidad de producir textos escritos claros y coherentes, asi como la falta de
comprension lectora del estudiante, entre otros. En ese sentido, si el estudiante no es capaz de
comprender la situacion planteada; tampoco sera capaz de explicar con claridad hechos
concretos por escrito, menos aun de realizar un analisis legal concienzudo, ni de proponer una
solucion coherente al problema legal que deba ser resuelto.

Una premisa a tener en cuenta es que las personas naturales y juridicas confian la
solucion de sus intereses y/o problemas legales a los abogados. Sin embargo, si aquellos poseen
un incipiente o limitado entendimiento y limitada capacidad de redaccion, la defensa legal de
tales intereses sera debil y/o inconsistente con el consecuente e indeseado resultado adverso.

Como quiera que en la gran mayoria de los casos el problema al que nos referimos ha
sido generado en la etapa escolar, resulta dificultoso lograr desterrarlo, siendo valioso
mencionar la evidencia que encierran los resultados de la evaluacion PISA, que busca conocer
en qué medida los “estudiantes de 15 afos de escuelas publicas y privadas de todas las regiones
del pais”(Educared, 2018), son capaces de utilizar los conocimientos y habilidades necesarios
para hacer frente a las situaciones y desafios que les plantea la sociedad actual y las pruebas

Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE) que realiza el Ministerio de Educacion, para conocer
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los logros de aprendizaje alcanzado por los estudiantes del pais. Sin embargo, es de vital
importancia que los estudiantes de Derecho se expresen adecuadamente, tanto oralmente, como
por escrito y expresen ideas claras, considerando ademas, el género debido, el tiempo, y otros
aspectos gramaticales, considerando el orden cronolégico de los hechos que narran, entre otros
aspectos, de manera que puedan explicarse los hechos que atafien a la situacion bajo analisis y
ello unido a la aplicacién de las normas legales correspondientes, permitan defender con éxito
determinada cuestion.

De no superar la dificultad que presentan algunos estudiantes de Derecho, el problema
identificado continuard acentuandose y mas tarde incluso lo trasladaran al &mbito laboral, donde
por las exigencias actuales que son cada vez mayores, dada la gran competencia de
profesionales que existe en el mercado, el futuro profesional de muchos estudiantes, no sera
muy promisorio, dado su incipiente nivel de empleabilidad.

De otro lado, debe destacarse que como quiera que el quehacer de un abogado es la
defensa de los intereses de particulares, cuando no del Estado, es necesario que los estudiantes
de Derecho desarrollen habilidades gramaticales y comunicativas, tanto en forma escrita como
oral, que les asegure la produccion de textos con contenido y que este sea claro y coherente con
la finalidad de transmitir, ya sea al interlocutor, o al lector ideas principales y secundarias en
forma eficaz y efectiva.

Asimismo, en relacion al problema descrito mencionamos que Centellas (2017), en el
articulo elaborado, da cuenta del Estudio Evaluacion de la Calidad de la Redaccion de los
Estudiantes Cursantes del Primer Afio Universitario en la Universidad Mayor de San Andrés —
UMSA en Bolivia, habiendo realizado tal estudio desde el enfoque cualitativo y centrado su
investigacion en las capacidades de redaccion de aquellos estudiantes que inician sus estudios
e identificado problemas en la calidad de la redaccion, considerando por tanto importante,

actualizar tales datos con el propdsito de conocer, si la situacion habia continuado o variado de



algin modo y con la finalidad de identificar las destrezas en las que existe una dificultad méas
significativa. Concluye el autor en que no ha existido mayor variacion en la situacion antes
descrita y ademas en que el nivel de rendimiento de casi todo el alumnado es marcadamente
deficiente en la redaccion en el nivel superior.

De otro lado, Carlino (2004), en el articulo publicado sostiene haber analizado cuatro
dificultades identificadas en los universitarios en Argentina, estudiantes que recién inician sus
estudios y que superar tales dificultades, si bien es responsabilidad del alumno, también lo es
del conjunto de la comunidad universitaria, toda vez que a la fecha del articulo en el pais antes
mencionado, poco se habian preocupado por promover la escritura considerada con el lector, la
funcién epistémica de escribir, la revision sustantiva de textos y la utilizacién temprana del
papel para organizar el pensamiento propio.

Asi también, en relacion al problema de investigacion que se aborda, Pérez en su tesis
doctoral, ha sefialado sobre la prueba POMA 3, que los ingresantes a las universidades de
Espafia tienen caracteristicas bajas y aceptables en los procesos mentales y en los de
conocimientos basicos que se evalla y precisa, que para resolver el problema, la propuesta del
Ministerio de Educacion fue crear el Programa de Nivelacién que comprendia la aprobacién
del primer semestre recibiendo clases de lengua espafiola, matematicas, orientacion y deporte,
con bibliografia especializada para ellos. También sefiala que el principal objetivo del programa
fue que el alumnado, desarrollara capacidades mentales, recuperara saberes mediante el
aprendizaje y la realizacién de practicas de estrategias (Pérez, 2016).

Los estudiantes del curso de Derecho Constitucional Il del Cuarto semestre de la
Facultad de Derecho de la universidad privada, donde se aplico los instrumentos, presentan
dificultades para producir textos escritos al no haberlas superado durante su etapa de estudiantes
de secundaria, siendo las dificultades mas notorias, que pocas veces el docente del curso ensefia

a realizar representaciones mentales de manera adecuada; a realizar modificaciones de manera



correcta en el texto que se escribe; a planificar las técnicas a emplear; ello debido a que pocas
veces los docentes emplean procesos didacticos que permitan cubrir las necesidades e intereses
propios del curso; pocas veces disefian y seleccionan los recursos materiales y digitales
pertinentes; pocas veces los docentes emplean recursos materiales y digitales que logren captar
la atencion de los estudiantes para desarrollar la produccion de textos escritos.

Asimismo, se constata la necesidad de establecer estrategias dinamicas que motiven a
los estudiantes a identificar sus errores; a la utilizacion de las TICs, que permita al estudiante
fortalecer la construccion de sus propios conocimientos de manera individual; ademas, que era
necesario el empleo del aprendizaje basado en problemas o el aprendizaje invertido, como
estrategias pedagdgicas; que se debia incidir en el trabajo en grupo, porque permitia desarrollar
en los estudiantes la critica constructiva, mediante la autoevaluacion y la comunicacion
colectiva mediante la coevaluacion; que era necesario emplear los aplicativos para el desarrollo
de trabajos grupales a realizarse fuera de la institucion educativa y para ello el docente debia
mostrar un alto nivel en el manejo de las TIC.

Conforme a ello, se determind que era necesario disefiar una estrategia metodologica
para mejorar el desarrollo de la produccién de textos escritos en los estudiantes de Derecho.

Formulacion del problema.
En el estudio cdmo desarrollar una estrategia para producir textos escritos en los estudiantes de
Derecho en una universidad privada de Lima se plantea el siguiente problema de investigacion:

¢ Como mejorar el desarrollo de la produccion de textos escritos en los estudiantes del
cuarto semestre del Curso de Derecho Constitucional 1l de la Facultad de Derecho de una
universidad privada de Lima?

Preguntas cientificas.
¢Cual es el estado actual de la produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho en

una universidad privada de Lima?



¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la estrategia
metodoldgica que desarrolle la produccidn de textos escritos en los estudiantes de Derecho en
una universidad privada de Lima?

¢Cudles son los criterios tedricos y practicos que se deben tener en cuenta, para la
modelacidn de una estrategia metodoldgica para desarrollar la produccién de textos escritos en
los estudiantes de Derecho en una universidad privada de Lima?

¢Cémo validar la modelacion de la estrategia metodoldgica para desarrollar la
produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho de una universidad privada de
Lima?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general.

Disefiar una estrategia metodologica, para mejorar el desarrollo de la produccién de textos
escritos en los estudiantes del cuarto semestre del curso de Derecho Constitucional 11, de la
Facultad de Derecho de una universidad privada de Lima?

Obijetivos especificos o tareas de la investigacion fueron los siguientes.

Diagnosticar el estado actual de la produccidn de textos en los estudiantes de Derecho de una
universidad privada de Lima.

Sistematizar los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la estrategia
metodoldgica para desarrollar la produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho de
una universidad privada de Lima.

Diagnosticar el estado actual de la produccién de textos escritos en los estudiantes de
Derecho de una universidad privada de Lima.

Determinar los criterios tedricos y didacticos que sirven de base a la modelacion de la
estrategia metodologica para desarrollar la produccion de textos escritos en los estudiantes de

Derecho de una universidad privada de Lima.



Validar por juicio de expertos la viabilidad y efectividad de la estrategia metodologica
modelada para desarrollar la produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho de una
universidad privada de Lima.

Enfoque, tipo y disefio de investigacion

El estudio corresponde a una investigacion educacional, que segun Mosteiro y Porto (2017),
consiste en estudiar métodos, procedimientos y técnicas usadas con la finalidad de obtener
conocimiento, explicacién y comprension cientificas de los fendmenos educativos y para
solucionar problemas educativos y sociales. De igual manera, para Ruiz (2011), la investigacion
educativa permite realizar un estudio de corte ontolégico, porque se centra en las personas y las
caracteristicas de sus relaciones; para poder demostrar que, la realidad no es Unica sino de
multiples aspectos y que se desarrolla en una naturaleza complicada en medio de una cultura
social cambiante a cada momento, donde las personas participan de manera dindmica y que “la
investigacion educacional reune toda las caracteristicas de la investigacion cientifica”. (p. 47).
Por su parte Vargas (2009), sefiala que la importancia del desarrollo de investigaciones
aplicadas esta en el favorecimiento de su rigurosidad al analizar los hechos del fenémeno de
estudio y también la bibliografia existente, para crear nuevas teorias que refieran lo sucedido.
Asimismo, para Padron (2006), la expresion “investigacion aplicada” hace referencia a aquel
tipo de estudios cientificos orientados a solucionar algtn tipo de problema de la vida diaria 0 a
tener control en algln a situacion préactica.

El presente estudio obedece al disefio no experimental, de corte transeccional,
descriptivo explicativo como lo sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), en un disefio
no experimental “’se observan situaciones ya existentes” de manera que no se provocan cambios,
ni alteraciones de manera intencionada por el investigador. (Hernandez, Fernandez, & Baptista,

2014, p. 185); constituye un estudio transeccional o transversal porque se realiza en un



momento especifico. (Martinez & Rodriguez, s/f), y es descriptivo explicativo ya que al
establecer hipotesis permite el anélisis descriptivo de sus variables. (Valderrama, 2015, p. 69).
Métodos tedricos, empiricos y estadisticos de la investigacion

Métodos tedricos.

Método analisis-sintesis.
El método de andlisis permite descomponer en partes un determinado fendmeno y la sintesis,
como la integracion de todas las partes como un todo (Cabezas, Andrade y Torres, 2018);
mediante este método se ha realizado el analisis de las categorias estrategia metodologica y
produccidn de textos, estableciéndose las categorias emergentes.

Método de modelacion.
Este método responde a la construccién de una idea representativa sobre una determinada
realidad (Rodriguez & Roggero, 2014) también conocida como representacion cognitiva. En el
presente estudio se realizé un esquema tedrico funcional de la propuesta, lo cual evidencié el
disefio de la estrategia metodoldgica para desarrollar la produccion de textos escritos.

Método histérico ldgico.
Este método permite el entendimiento de la l6gica como parte del proceso de comprension
dindmico, cambiante y transformacional (Torres, 2020), que se desea obtener con la propuesta
que se pretende aplicar para el desarrollo de una estrategia para producir textos escritos.

Método induccién y deduccién.
En la presente investigacion el empleo del método de induccidon permite la explicacion de
determinados hechos que se observan, que se logra cuando se publican sus hallazgos; y en tanto
la deduccién se da de forma analitica al formular las conclusiones de manera de premisas

(Marifio, 2016).



Método de lo abstracto a lo concreto.
El método de lo abstracto a lo concreto refiere al método dialectico, permite que se realice la
construccion del conocimiento que representa la propuesta de desarrollar una estrategia para
producir textos escritos en los estudiantes universitarios, porque se inicia de forma abstracta y
posteriormente evoluciona hacia lo concreto conforme avanza la investigacion (Dussel, 1991).

Métodos empiricos.
Sefala que los métodos empiricos en investigacion educacional permiten solucionar problemas
especificos de una determinada realidad del conocimiento cotidiano (Camacho, Jordan &
Contreras, 2015). Los métodos empiricos empleados en el estudio fueron la encuesta y la
entrevista que tuvieron determinado valor, los mismos que fueron empleados de manera
adecuada permitiendo lograr los objetivos deseados; y que los métodos empiricos se
concretaron mediante la implementacion de instrumentos apropiados.

Meétodos estadisticos y matematicos.
Los métodos estadisticos y matematicos permiten llevar a cabo el analisis de la informacién
mediante procesamientos sistematizados, sean manuales o computarizados, de los resultados de
los instrumentos del método empirico (Camacho, Jordan & Contreras, 2015). En el estudio se
empled el software paquete estadistico para las ciencias sociales SPSS para analizar las
encuestas y para analizar las entrevistas el software para el analisis cualitativo de datos Atlas.ti.
Poblacion, muestra, muestreo y unidad de analisis

Poblacion.
Conforme lo sefiala Valderrama (2015) la poblacion responde al “subgrupo” del total de
integrantes de un universo o poblacion general (p.63). Desde esta conceptualizacion, la
poblacion estuvo conformada por los estudiantes y docentes del cuarto semestre de la Facultad
de Derecho de una universidad privada de Lima. La cantidad de la poblacion fue de 36

estudiantes y 6 docentes del indicado semestre.



Muestra y muestreo.

Conformado por la “muestra representativa”, integrada por el subconjunto de elementos de la
poblacion con las mismas caracteristicas (Valderrama, 2015, p.65).

La seleccion de la muestra tiene el nombre de muestreo, en el presente estudio se emple6
el muestreo por conveniencia, que pertenece al tipo de muestreo no probalistico. En el presente
caso se selecciond el muestreo por conveniencia por tener una muestra muy pequefia. La
muestra se conform6 con dieciocho estudiantes y dos docentes del curso de Derecho
Constitucional I1, del cuarto semestre de la Facultad de Derecho de una universidad privada de
Lima.

Unidad de andlisis.

Corresponde a los estudiantes, docentes vy literatura especializada del Cuarto Semestre de la
Facultad de Derecho de una universidad privada de Lima.

Técnicas e instrumentos para el trabajo de campo

Las técnicas responden a los medios técnicos (instrumentos y recursos) empleados para el
registro y tratamiento de la informacion obtenida del trabajo de campo (Gil, 2016). Las técnicas
empleadas para realizar el trabajo de campo fueron la entrevista, encuesta y la prueba
pedagdgica.

Como instrumentos para realizar el trabajo de campo se emplearon la guia de entrevista
a docentes mediante 8 preguntas de tipo abiertas, el cuestionario de encuesta a estudiantes
mediante 14 preguntas de tipo cerradas con alternativa tipo Likert y el test de prueba pedagogica

a estudiantes mediante 10 preguntas con alternativas de calificacion para el nivel alcanzado.



Validacion de los instrumentos.
El método empleado para validar los instrumentos para el trabajo de campo fue el juicio de
expertos, en los aspectos tematico y metodologo. Los criterios de validacion fueron pertinencia,

relevancia y construccion gramatical de cada uno de los instrumentos.

Tabla 1
Resultado de validacion de instrumentos para el trabajo de campo
Especialista Especialidad Entrevista a Encuesta a Prueba pedagdgica
docentes estudiantes a estudiantes
José Mufioz Salazar Educador Aplicable Aplicable Aplicable
Hernan Flores Valdiviezo Metoddlogo Aplicable Aplicable Aplicable
Ronal Gamelo Escobar Metoddlogo Aplicable Aplicable Aplicable

Nota: Elaboracion propia (2020)

Como se aprecia en la Tabla 1, los especialistas que validaron los instrumentos para el
trabajo de campo indicaron su opinion de aplicabilidad para ser empleados en la obtencion de
informacion brindada por docentes y estudiantes de la Facultad de Derecho de una universidad
de Lima.

Categorias y subcategorias

Categoria produccidn de textos escritos.

Para Nifio (2014), la “creacion mental” conduce a la produccion de un escrito, tiene las
siguientes etapas: “a) Preparacion: planeacion y acopio de informacion, b) Composicion y
redaccion, c) Revisién: del texto escrito. Estos pasos y tareas implicadas se conciben
indisolublemente articulados, pues todos van al mismo objetivo” (p. 18).

Subcategorias.

Preparacion: En este subproceso el escritor elabora representaciones mentales de la informacion
gue maneja del tema que escribird. Tales representaciones son abstractas y pueden sufrir
modificaciones posteriores.

Composicion y redaccion: Denominado también composicion, produccion de textos,

etc. Este subproceso transforma las ideas planteadas en textos comprensibles para los lectores.
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Se introducen procesos cognitivos que regulan la tarea de la escritura, como la ortografia, el
control motor y la generacion del texto.

Revision: Durante este subproceso si el escritor tiene la sensacion, que lo escribid no es
como el propdsito que persigue, realiza una revision para obtener el diagndstico. Ello da la
posibilidad de comparar. Obtenidas las causas tomara las decisiones adecuadas: cambiar el plan,
reajustarlo, modificar lo redactado. Para ello, selecciona la técnica o estrategia y realiza los
cambios que requiere el texto creado.

Categoria estrategia metodoldgica.

Segln el Centro de Formacion Técnica, Instituto Profesional y Universidad Tecnoldgica de Chile
INACAP (2017), es un conjunto integrado y coherente de estrategias y técnicas didacticas,
actividades y recursos de ensefianza — aprendizaje. Facilitan el desarrollo de los aprendizajes
esperados, segun los principios pedagogicos de la formacion orientada al desarrollo de
competencias. Favorecen en los estudiantes el desarrollo de la capacidad de adquisicion,
interpretacion y procesamiento de la informacidn y su utilizacién para la generacion de nuevos
aprendizajes: los que deben ser significativos y profundos (p.1-2)

Subcategorias.

Sistemas de métodos y técnicas: Son procedimientos de menor nivel que una estrategia
didactica o accion que planifica el docente, porque su tiempo de empleo es generalmente corto;
busca que se oriente de manera especifica un determinado aprendizaje, desde una perspectiva
psico-educativa, desarrollando determinadas competencias.

Actividades didacticas: Son acciones necesarias que permiten articular el logro de un
objetivo con la estrategia y técnica didactica, las necesidades y determinada caracteristica de
los estudiantes. Existe flexibilidad para que se implemente y debe tener duracion corta (desde

una clase a unos minutos).
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Recursos didacticos: Son toda aquello material, soporte fisico o digital que permita
reforzar el trabajo del docente y del estudiante, logrando la optimizacién del proceso ensefianza

- aprendizaje.

Justificacion de la investigacion

Tedrica.
El presente trabajo de investigacion busca desde el paradigma teorico critico la concientizacion
del empleo de una herramienta capaz de desarrollar la produccion de textos escritos atendiendo
a la problematica identificada en los estudiantes de la carrera profesional de derecho; que,
mediante el desarrollo teérico de analisis de las categorias emergentes que permitan establecer
una estrategia metodoldgica desde la teoria constructivista para lograr fortalecer el proceso
ensefianza-aprendizaje. Desde el andlisis de las categorias aprioristicas y las posteriores
categorias emergentes han permitido el desarrollo de una estrategia metodoldgica
fundamentada en los aportes de (Cassany, 2016), (Padilla, Martinez, Rodriguez y Miras, 2009,
(Olaya y Villamil, 2012), (Flores y Sanchez, 2014), (Serrano, 2014), (Nifio, 2014), (Vargas,
2014), (Lugo, 2007), (Marroquin, 2017), (Sanchez, 2015), (Braga y Belver, 2016), (Velasquez,
2014), (Cruzata, Bellido, Velasquez y Alhuay, 2018).

Metodoldgica.
Desde el punto de vista metodoldgico, los resultados obtenidos, seran estructurados en una
estrategia metodologica, obtenida como producto cientifico, de caracter teérico préactico, que
facilitara que los estudiantes de la carrera profesional Derecho profundicen los conocimientos
tedricos y didacticos, al momento de producir textos escritos.

Préctica.
La propuesta metodologica desarrollada en el presente trabajo de investigacion ademas de

presentar una herramienta para mejorar la produccién de textos escritos en los estudiantes de la
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carrera profesional de Derecho constituird una alternativa, para atender las necesidades para
desarrollar de manera 6ptima el problema identificado en la poblacion investigada, siendo que
la propuesta elaborada considera su inclusion durante la etapa de estudios generales

universitarios.
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Capitulo |
Marco tedrico, conceptual y referencial
Antecedentes de la investigacion

Antecedentes nacionales.

Para Gavidia (2018), el objetivo de la investigacion realizada, fue que se determine como se
relaciona una deficiencia linglistica con la forma escrita de comunicacion de estudiantes de la
Escuela de Derecho y Ciencia Politica de la Universidad Nacional de Huancavelica. Tuvo
alcance de nivel correlacional. El método empleado fue cientifico-descriptivo-correlacional, el
instrumento que se empleo fue la encuesta, con un cuestionario que obtenia informacion de las
variables el dominar la linguistica y las competencias escritas que tienen los estudiantes, la
muestra fue de 50 sujetos. Como resultado se tuvo que, existen situaciones deficientes en la
lingtistica que directamente se relacionan con la comunicacién escrita, su significancia tuvo el
nivel al 5% en los estudiantes. Se concluyd que, se necesita la actualizacion y elevacion del
dominio linguistico que debe tener todo estudiante en su desarrollo de competencias escritas,
reforzando las deficiencias detectadas.

Macalupu (2015), en la investigacion realizada, sefiala haber verificado la efectividad
del Programa “Imaginacion”, en donde el disefio fue cuasi experimental, método experimental,
la muestra de estudio fue de 32 personas. Concluy6 que la aplicacion del Programa incremento
el manejo de las propiedades en la produccidén de textos escritos narrativos en unidades
tematicas, como la ortografia puntual, la correccion gramatical, la cohesion, la intencién
comunicativa y la coherencia en los alumnos intervenidos, existiendo una diferencia entre los
que participaron en el programa y los que no lo hicieron.

Chavez (2015), en la investigacion realizada, analiza la produccidn de textos expositivos
de los estudiantes del Instituto de Educacion Superior Tecnologico Publico “Héroes de Sierra

Lumi” del distrito de Comas-Concepcion. EI método fue descriptivo, de tipo basico a nivel
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descriptivo-comparativo, se aplico lista de cotejo a 60 estudiantes, con la finalidad de medir su
produccion de textos expositivos. Se concluy6 sefialando que en su mayoria los alumnos poseen
un nivel medio en la produccion de textos escritos. No existe diferenciacion entre el sexo de los
alumnos y el nivel medio que demuestran en la produccion de textos escritos. Se debe
implementar planes institucionales para el desarrollo de capacidades de docentes y estudiantes
en produccion de textos escritos.

A su vez, Veldsquez & Rojas (2015), en la investigacion realizada, proponen una
estrategia metodoldgica sustentada en el Aprendizaje Basado en Problemas, contribuyendo a
desarrollar las competencias cientificas: Indaga y explica en estudiantes de tercer grado de
Secundaria de una institucion educativa en Cajamarca. Metodol6gicamente se fundamenta en
el enfoque cualitativo educacional de tipo aplicada. La muestra estuvo conformada por 20
estudiantes y 10 docentes. Se disefi estrategias metodoldgicas que ponderan la motivacion, el
trabajo cooperativo, el aprendizaje centrado en el estudiante y la meta-cognicion permanente
para lograr aprendizajes duraderos. La propuesta metodolégica constituye herramienta de
extraordinario valor para contribuir a la formacion integral de los estudiantes.

Galan (2017), en la investigacion realizada, tuvo por objetivo determinar si el
aprendizaje colaborativo tiene relacion con la produccion de textos de estudiantes universitarios
de una universidad de Ica, Per0. Se tratd de una investigacion descriptiva, correlacional, con
una poblacion de 40 estudiantes de ambos sexos pertenecientes a la carrera de psicologia. En la
aplicacion de listas de cotejo a una muestra aleatoria, indagé sobre la relacion existente entre el
aprendizaje colaborativo y la produccion de textos, concluyendo que si existe tal relacion y que
los estudiantes se encuentran en proceso de fortalecimiento de la estrategia planteada.

Rosero (2018), en la investigacion realizada analiz6 las estrategias metodoldgicas
propuestas en el disefio curricular y su contribucién para el desarrollo de competencias

integrales. Dicha investigacion presenta un enfoque mixto, de tipo descriptiva, las técnicas
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empleadas fueron andlisis documental aplicado al curriculo, guia didactica, planificacion
educativa, plan estratégico institucional, encuestas y el registro de observaciones a docentes y
estudiantes. Concluyd en la necesidad de disefiar un banco de nuevas estrategias para los
ambitos de comprension y expresion del lenguaje, convivencia, relaciones l6gico-matematicas,
identidad y autonomia.

Antecedentes internacionales.

Curvelo (2016), en la investigacion realizada, tuvo como propdésito fundamental proponer un
plan de estrategias didacticas para el logro del aprendizaje significativo dirigidas a alumnos de
la asignatura de Seguridad Industrial de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Sociales de la
Universidad de Carabobo. Metodol6gicamente, la investigacién se enmarco en la modalidad
Proyecto Factible con un disefio de campo. La muestra estuvo conformada por catorce alumnos
y tres docentes. Se aplicd la técnica de la entrevista y la encuesta. Entre los resultados del
diagnostico destaca la necesidad del disefio de un plan de estrategias didacticas dirigidas a los
alumnos cursantes de la asignatura indicada, que permitan el aprendizaje significativo de la
materia.

Ademas, Madrid (2015), en la investigacion realizada, propuso como objetivo conocer
el efecto que produce una propuesta didactica utilizando la escritura creativa basada en etapas
de planificacidn, textualizacion y revision para mejorar el nivel de cohesion y coherencia de los
textos narrativos producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta
del Litoral Atlantico. El disefio metodoldgico estuvo orientado por el disefio cuasi experimental,
con grupo experimental y control, que incluyé una muestra de 85 estudiantes. Concluy6 que a
nivel de cohesidn se evidencio la falta de utilizacion de conectores entre frases y parrafos y la
poca aplicacion de signos de puntuacion. Ademas, la pobreza de registro de palabras,

identificando la superestructura de acuerdo a la tipologia textual en estudio. Por consiguiente,
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se puede afirmar que el logro obtenido es producto de la implementacion de la propuesta
didactica.

Jovanovic (2017) en la investigacion realizada, identifica la necesidad de una
alfabetizacion académica en los estudios universitarios, estimando necesario implementar en el
curriculo universitario la lectura 'y la escritura y en cuanto a la produccidon de textos académicos,
explora un modelo para la alfabetizacion en espafiol, como lengua extranjera en un grupo de 15
estudiantes universitarias de Serbia, participantes de un proyecto de investigacion-accion
centrado en el curso: Estrategias en el aprendizaje de lenguas extranjeras, analizando las fases
de elaboracion de textos académicos en espafiol, asi como la percepcion del apoyo del docente
por parte de los estudiantes durante el desarrollo del curso.

Precisa, ademas, que el concepto de alfabetizacion académica estd ligado al de
alfabetizacion informacional, lo cual posibilita encontrar, asi como evaluar, usar y crear
informacién eficazmente para cumplir objetivos individuales, profesionales, también de
educativos y sociales, siendo que el primero de los nombrados no se relaciona Unicamente a los
estudios de nivel universitario, toda vez que comienza con la educacion y tal vez no termina
nunca.

Bases teoricas
Produccidon de textos escritos.
Para Olaya y Villamil (2012) la produccion de textos escritos corresponde al proceso
comunicativo que desarrollan los seres humanos, y son parte de la evolucion creativa que hizo
de los humanos superiores a los demas animales del planeta, explicandolo de la siguiente
manera: “La produccién escrita, hace parte de la competencia comunicativa, la cual ha
entendido como una capacidad para comunicar por escrito una informacion con un propésito

especifico a un destinatario” (p.37).
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Por su parte Flores y Sanchez (2014), sefialan que la produccion de textos escritos no
solo es una mera trascripcion del sonido a un signo gréfico, y que esto determina su real
importancia, como medio de comunicacion.

Serrano (2014) hace un importante alcance de los objetivos o potencialidades de la
escritura como manifestacion del lenguaje, y su implicancia en el desarrollo de la comunicacion
entre las personas, sefialando que “la interaccion entre aspectos del contenido y aspectos
retoricos implicada en la escritura, favorece la comprension y el desarrollo conceptual, en virtud
de la posibilidad que brinda el lenguaje escrito para la explicacion de ideas” (p.108).

De acuerdo a lo que sefiala Nifio (2014), la escritura es técnicamente una manifestacion
de la humanidad, y como tal “creacion mental que conduce a la produccioén de un escrito”, el
mismo que permite la articulacion del pensamiento y del lenguaje expresandolo de manera
escrita. Este proceso tiene etapas que de manera ordenada logran el objetivo deseado, y son:

primera preparacion, segunda composicién y redaccion y finalmente revision.

PREPARACION REVISION

COMPOSICION
Y REDACCION

Figura 1: Etapas de la redaccion de textos escritos
Nota: Adaptado de Nifio (2014)

De otro lado Vargas (2014), en el articulo Concepciones y Representaciones sobre la
escritura en la Universidad: El caso de la revision entre pares, citando a Cassany, 1997, en
“reparar la escritura ”, (p. 19), se menciona que escribir no es una habilidad espontanea, como
conversar. El escritor no redacta automéaticamente; reflexiona sobre lo que abordard, apunta,
elabora esquemas, hace borradores, repasa pruebas; luego relee, corrige y reformula. En el
escolar, la escritura posee etapas, desde descubrir el tema, hasta la revision final, siendo que los

docentes universitarios, en su mayoria, desconocen la naturaleza del proceso de escribir y llegan
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a suponer que los universitarios, ya dominan las estrategias para producir textos. Sin embargo,
la realidad es que tal habilidad, ain no ha sido adquirida.

Para abordar el tema de la produccidn de textos es necesario referirnos previamente a la
competencia textual y a la competencia linguistica. En relacion a la competencia textual, debe
mencionarse que en cuanto al proceso de escribir Cassany (2016), sefiala que se compone de
tres procesos mentales de escritura y que son: planificar, redactar y examinar, teniendo un
mecanismo de control constituido por el monitor, quien es el que se encarga de regularlos y de
decidir en qué momento actlia cada uno, siendo que planificar constituye el proceso en el que
los escritores se forman una representacion mental de las informaciones que contendré el texto,
ya que no es necesario que sea un esquema completo y desarrollado, pudiendo ser una palabra
clave que represente una cadena completa de ideas; tampoco es preciso que sea verbal, toda vez
que hasta puede ser una imagen.

En ese sentido, la elaboracién de la representacion contiene tres subprocesos que son:
generar ideas, organizarlas y formular objetivos, asi el acto de generar ideas incluye la basqueda
de informacion de la memoria a largo plazo, donde algunas veces tales informaciones seran
generadas de forma muy estructurada y completa y reproduciran la forma cémo fueron
comprendidas y almacenadas y en otros casos constituiran ideas sueltas, fragmentadas y hasta
contradictorias. Entonces, el subproceso de organizar las ideas se encarga de estructurar las
informaciones de acuerdo a las necesidades de la situacion de la comunicacién. Es asi que
cuando las ideas han sido generadas de una forma caotica, tal subproceso las va ordenando, las
va completando y las organiza de una manera global.

En cuanto a formular objetivos, que es el menos estudiado de los subprocesos del
proceso de planificar, aunque no es menos importante, en realidad se encarga de la elaboracion
de los objetivos que dirigen el proceso de composicion, pudiendo ser de procedimiento o de

contenido. También pueden incorporar ambos tipos de informacion.
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En relacion a redactar Cassany (2013) establece que en dicho proceso el escritor es quien
transforma las ideas que él tiene, en lenguaje comprensible para el lector. En cuanto a examinar,
los autores deciden de manera consciente releer lo que han planificado y escrito, es decir, no
solo examinan las ideas y las frases redactadas; también los planes y objetivos que han sido
elaborados mentalmente.

En cuanto a la competencia linguistica, Padilla, Martinez, Rodriguez, & Miras(2008),
mencionan que dicho concepto fue usado en 1965 por Chomsky, quien lo definié como: “El
sistema de reglas que, interiorizadas por el discente, conforman sus conocimientos verbales y
le permiten entender un numero infinito de enunciados linguisticos y esta referido a saber
utilizar las reglas gramaticales de la lengua” (p. 34).

Dicho lo anterior se menciona que para Lugo (2007), “(...) el lenguaje es la base para
comprender el mundo, pero también para comunicarnos; es decir, para socializar esa
compresion del mundo” (p. 17). Esto implica que el significado de los conceptos sociales, como
lo refiere Bruner, es producto de un proceso de consenso social, no en el mundo exterior, ni en
la mente de quien comprendi6 el mundo, un proceso de acuerdo que debe ser interiorizado por
los individuos para lograr la comunicacion. En ese orden de ideas el lenguaje cumple multiples
funciones en la interaccion humana, lo cual depende de los contextos sociales y culturales y de
las intenciones de quienes lo usan. Es por ello necesario considerar las funciones del lenguaje.

Ademas, Lugo sefiala que resulta importante plantear las funciones del lenguaje, no
solamente porque es un requerimiento tedrico necesario para analizar algunas tareas a ejecutarse
si no, también por cuanto resulta pertinente establecer criterios tedricos con el fin de determinar
los usos que tiene el lenguaje en el espacio sociocultural en el que se ha desarrollado la
investigacion y con el fin de determinar cual es la funcion que se destaca en dicho contexto.

El autor resalta también que la comunicacion es la funcion del lenguaje que posibilita la

interaccion humana y que se encuentra ligada de manera estrecha a la significacion, sin la que
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no podria tener lugar el proceso comunicativo, pues el receptor debe entender el mensaje; vale
decir la relacion significante y significado debe estar debidamente definida con la finalidad que
el receptor comprenda el significado del mensaje.

Sobre la escritura, cabe mencionar que segun Vygotski (2010), es posible sefialar que la
escritura constituye un proceso psicolégico superior y que su descubrimiento estuvo lleno de
implicaciones en cuanto a la compresion respecto a la sociedad y la cultura. Afade, ademas,
que la escritura constituye un hecho cultural particular, ya que no se encuentra en todas las
culturas, mientras que la oralidad si se comparte por la totalidad de culturas a nivel mundial,
resultando, por tanto, que la escritura constituye una invencion del ser humano para muchas
cosas, como comunicarse a distancia.

La escritura es un proceso que implica tener claridad sobre el tema sobre el que se va a
escribir, es decir la intencidn, el propdsito y también la escritura del texto.

Asimismo, Marroquin (2017), establece que para Hayes y Flower, Ila
produccion/generacion (un subcomponente de la planificacion) es responsable de recuperar
informacién relevante de la memoria a largo plazo.

Agrega que la recuperacion se asume, ocurre de forma automatica y que se utiliza
recursos tales como los que a continuacion se menciona: memoria, informacion sobre el tema,
tipo de publico y sefiales motivadoras. Destaca que la recuperacidn activara una exploracion en
la memoria, para luego elaborar el contenido seleccionando, asi cada elemento recuperado que
se asocia a distintos tipos de informacion que es almacenada en la memoria, formando asi
secuencias de sucesos, hechos o informacién, la misma que sera incluida en la composicién
escrita.

En cuanto a la competencia textual para la comprension y produccion escrita
argumentativa Alcocer, Lombardo, Gareca y Curone (2015), manifiestan que tal competencia,

constituye uno de los dominios de orden superior necesario y para desarrollar de manera
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efectiva el pensamiento auténomo, critico y también reflexivo, tal y conforme lo exige el
pensamiento cientifico. Puntualizan los autores ademas que tal habilidad es consolidada en la
etapa de adolescencia tardia y que no emerge de manera espontanea, si no que por el contrario
requiere de su practica y uso en contextos como el académico.

Refieren también que algunos investigadores, han manifestado que la escritura
academica que es exigida a los alumnos universitarios en general, no se ensefia pues es posible
que se asuma que se trata de una habilidad general adquirida en niveles estudiantiles anteriores.

De otro lado, Sanchez (2015), manifiesta en relacion a los procesos linguisticos, que el
alumnado en los textos que redacta, no acostumbra a ordenar la informacion de manera
jerarquizada; tampoco distingue entre el discurso que le es propio, ni el que corresponde a otros
autores y con ello se evidencia falta de integracion entre las fuentes.

En relacién a los procesos que comprende la produccidon de textos, que usualmente los
estudiantes universitarios en forma directa transcriben su pensamiento escribiendo. Sin
embargo, no tienen el habito de planificar aquello que van a escribir. Tampoco revisan lo que
escriben o si tienen dicho habito lo realizan de una forma bastante somera. Se enfocan en
términos o frases sin tener en cuenta su sentido. Asi entonces, los estudiantes universitarios
utilizan la reproduccion textual y que lo hacen, sin procesar la informacion que tenga como
propdsito la creacion de textos independientes con la finalidad de reconstruir el conocimiento.

En relacion a las dificultades identificadas en los estudiantes de Derecho en la
universidad, donde se centra la investigacion realizada por el autor, se sefiala que el tema
encuentra explicacion en los sistemas de ensefianza y en la metodologia que utilizan los
docentes, unido a la poca lectura que realizan los estudiantes en su paso por las aulas escolares.
Asimismo, debido a que los estudiantes, no han profundizado el habito de la lectura, entre otras

causas.
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Arangoitia, Fernandez, & Riveros (2014), en la investigacion realizada, destacan que el
objetivos general fue determinar la influencia de estrategias para la produccion de textos
narrativos. La metodologia usada tuvo disefio pre experimental. Se trat de una investigacion
transversal, ya que se midié las caracteristicas en un determinado momento. Asimismo, la
poblacion estuvo conformada por 30 alumnos. Las técnicas que se utilizaron para la recoleccion
de datos fue el pre test y el post test. También, se utiliz6 pruebas estadisticas no paramétricas y
el SPSS para elaborar tablas y gréficos.

En lo que corresponde a la referencia conceptual de la estrategia metodoldgica, desde la
interpretacion efectuada por Ledesma (2014), en el titulo Andlisis de la teoria de Vygotsky para
la reconstruccion de la inteligencia social, presenta varias formas en las que la teoria de
Vygotsky cuatro de las cuales, puede ser usada en un aula, conforme a lo siguiente: Primero, la
utilizacion de la zona de desarrollo proximo para ensefiar a los estudiantes, en donde pueden
alcanzar las metas con ayuda de un instructor continua y practica. Segundo, la utilizacion del
andamiaje, buscando oportunidades para usarlo en caso los estudiantes necesiten ayuda en las
actividades de aprendizaje y se utilice el andamiaje para contribuir con los estudiantes a pasar
a un nivel mas alto. Tercero, la utilizacion de compafieros mas calificados como maestros,
teniendo en cuenta que los estudiantes, se benefician también con la colaboracion que puede
ser brindada por compafieros expertos. Cuarto, la evaluacion de la Zona de Desarrollo Proximo
de los estudiantes y no de su coeficiente intelectual atendiendo a que Piaget y Vygotsky sefiala
que la mejor manera de evaluar a los estudiantes fue con pruebas formales y estandarizadas con
el argumento que deberia enfocarse en la determinacién de la zona de desarrollo préximo de
los estudiantes.

Flores (2017), en la investigacion realizada tuvo como proposito analizar la
metacognicion con la produccion textos expositivos en estudiantes universitarios del primer

afio en una universidad privada de la ciudad de Lima. La poblacion fue de 4500 alumnos
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extrayéndose una muestra probabilistica aleatoria simple, conformada por 358 estudiantes,
utilizando el disefio descriptivo correlacional.

Los instrumentos para recoger informacion fueron el cuestionario de estrategias
metacognitivas y la escritura concreta; evaluandose los atributos del texto expositivo a través
de una rabrica, sometiéndose ambos instrumentos al analisis de validez y de confiabilidad
aplicando el coeficiente Alfa de Cronbach, comprobandose que su consistencia interna fue
positiva y confiable (Alfa de Conbrach >, 750).

Respecto a los resultados sefiala, que, con la aplicacion del estadistico de Spearman,
encontrd una correlacién positiva baja. Sin embargo, significativa entre las variables:
metacognicion y produccion de textos expositivos, comprobandose la hipotesis general de la
investigacion.

La linglistica textual como enfoque para el estudio de textos, denominada también
lingUistica del texto, surgiendo en la década de los 70, dada la necesidad de analizar la lengua
para analizar estructuras con mayor complejidad que la oracion.

Sobre los textos narrativos, la UNAM (2010), conceptualiza al texto narrativo como la
“forma de expresion que cuenta hechos acontecidos y que presenta una concurrencia de sucesos
y personas en un tiempo y espacio determinado” (pag. 22)

Para Valles (2008), el texto narrativo presenta la siguiente configuracion “a) la fijacion
textual de un discurso o relato; b) la constitucion del mismo mediante una serie de operaciones
narrativas y codificadoras especificas en su enunciacion (narrador/narracion; ¢) la determinada
representacion, en a) y mediante b)”. (pag. 80)

Sobre los textos expositivos Fuenmayor (2008), explica que es aquel texto cuyo objetivo
principal es expresar informacién con el fin de hacer entender algo a alguien, teniendo una
intencion didactica generalmente. También se le denomina: “explicativo”, “ilustrativo”,

2 (13

“informativo”, “posicional”, ya que es un discurso escrito de caracter objetivo al explicar,
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definir y/o clasificar. Ademas, puede interpretar o evaluar ideas, considerdndolo un discurso
denotativo, impersonal, exacto, objetivo e informativo.

Dentro de sus propo6sitos puede incluirse la exposicion de una teoria, una idea, un objeto,
un principio, un conjunto de hechos o una opinion, debe ser claro y 16gico en su estilo y en su
organizacion.

Estrategia metodoldgica.

Estrategia metodoldgica, de acuerdo con Diaz Barriga & Hernandez Rojas, citado por (Farrach,
2016), las estrategias metodolodgicas estan constituidas por los procedimientos o los recursos
que usa el docente con la finalidad de promover el aprendizaje significativo. En tal contexto
entonces la metodologia debera responder a objetivos ya formulados, asi como al contexto
educativo y a las caracteristicas de cada grupo, resultando que como refieren los citados autores,
existiran ocasiones en donde por ejemplo la metodologia participativa, no serd muy idonea.

Braga y Belver (2016), sefialan en el articulo denominado “El analisis de los libros de
texto: una estrategia metodoldgica en la formacion de los profesionales de la educacion”, que
en lamedida que el libro es también un material de uso de profesores se debe analizar en funcién
a su potencialidad para favorecer la reflexion sobre la curricula en las aulas. Establecen ademas
gue un material curricular adecuado justificara las opciones didacticas que lo avalan, debiendo
ser un material con coherencia, experimentado, flexible para que también otros puedan
adaptarlo a su practica de una forma creativa. Debe incluir datos que inviten a la reflexién y a
la propuesta de estrategias de coordinacion con docentes que sean innovadoras y que coadyuven
a superar el aislamiento docente. Concluyen en que los libros de texto estan alejados de poder
cumplir con los criterios sefialados, ya que no se explican los motivos de lo que eligen, tampoco
informan de dénde provienen sus fuentes de informacion.

Por su parte Velasquez (2014), en la investigacion realizada, sostiene que la estrategia

metodoldgica esta orientada al proceso de la ensefianza- aprendizaje desde el nivel de
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profesionalismo que posea el docente para dirigir este Gltimo con la metodologia respectiva y
con la finalidad de problematizar, de dialogar, de reflexionar y de valorar lo que comprende el
proceso de enseflanza en el que los estudiantes protagonizan de manera consciente las
transformaciones que logran en el pensar, el sentir y el hacer. Continua sefialando la autora que
“Desde las perspectivas del acto pedagdgico, las estrategias metodoldgicas se emplean para
dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje de una disciplina determinada, caracterizada por el
uso de un sistema de método orientado a la asimilacion activa, consciente y un aprendizaje
significativo en los estudiantes.”

A su vez, Cruzata y Veladzquez (2018), en la compilacion realizada manifiestan que
la estratégica metodoldgica es un resultado cientifico, se orienta al proceso de la ensefianza y
del aprendizaje desde la dptica de la fundamentacion cientifica que sea integradora y también
holistica, partiendo como premisa de un diagnostico integral respecto a la realidad teniendo en
cuenta fortalezas y debilidades, modelando cada paso que proponen asi como el sistema de
métodos y el de procedimientos para que en forma conjunta a las herramientas cientificas se
conduzca a obtener el producto investigado, conforme a las necesidades.

Sobre la exigencia del proceso ensefianza-aprendizaje, Yoppiz, Cruz, Gamboa & Osorio
(2016), en el articulo sobre las alternativas didacticas necesarias para contribuir en perfeccionar
la planificacién del proceso de ensefianza-aprendizaje de las matematicas en la formacion de
profesionales docentes en Matematica y Fisica de la Universidad Las Tunas - Cuba, sefialan
que la citada carrera cubre, mediante su caracteristica y la posibilidad de mejora que se puede
lograr para preparar al hombre en su camino a la excelencia profesional y personal. Asimismo,
menciona que los docentes provenientes de la indicada carrera universitaria tienen la
responsabilidad de preparacién de quienes estudian matematica y fisica, y una vision que les
permita ejecutar de manera eficiente la tarea de dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje en

los distintos niveles de la educacion.
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Se afiade en el articulo que las necesidades didacticas en las matematicas, son
permanentes y que existen deficiencias en el ambito de conceptualizacion, temas técnico-
pedagogicos y de comprension en los estudiantes que facilite su aprendizaje, por eso Moreno
(2007), considera que el estudiante deberia tener reflexion sobre lo relevante de las matematicas
en la vida diaria de las personas en la sociedad y de corte cientifico porque contribuiria como
eje central en su labor profesional y en ese sentido, en forma simultanea a enriquecer sus
capacidades en matematica para ser aplicadas en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por su parte, Llano, Gutiérrez, Stable et al (2016), sefiala que en la actualidad la
naturaleza variable del conocimiento y la complejidad que presentan los problemas para ser
resueltos hace que la disciplina con la que han sido analizados los mismos cambie, apareciendo
conceptos nuevos, tales como la interdisciplinariedad, la multidisciplinariedad y también la
transdisciplinariedad.

Como explica Chacon (2019), una de las maneras de afrontar el futuro es implantando
la calidad y es porque el servicio debe ser lo méas perfecto que sea posible y, ademas, la
excelencia debe ser la caracteristica de la entrega de un producto. Ello obliga a que las entidades
dedicadas a la docencia tengan en cuenta el establecimiento de relaciones interdisciplinarias en
el proceso de ensefianza aprendizaje incrementando con ello la calidad de los profesionales de
acuerdo al desarrollo que actualmente tiene la ciencia. Conforme a ello vemos que con mayor
rigurosidad el proceso de ensefianza-aprendizaje de esas perspectivas, que en la actualidad
reviste amplia importancia, siendo por ello necesario tomarlo en cuenta con una vision
acentuada.

En lo que corresponde al rol del docente, Gargurevich (2008), en su articulo denominado
“la autorregulacion de la emocion y el rendimiento académico en el aula: El rol del docente”,
establece que los docentes tienen un rol preponderante, al ser responsables de crear aprendizajes

emocionalmente significativos pudiendo regular la conducta emocional del alumno. Puede
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generar estimulos, crear argumentos para influir y modificar la evaluacién del alumno. Puede
ser guia y gestor del cambio del proceso emocional del alumno, lo mismo que tiene ventajas
para el proceso de aprendizaje, pudiendo realizar planes con metas concretas, conforme lo
manifiestan algunos autores.

En lo que corresponde al rol del estudiante, se presenta como parte principal de su
aprendizaje, es organizado, y se propone objetivos, aprende mediante el empleo de estrategias
y determina el momento de estudiar, (Diaz, 2006, pag. 78). Todo ello, es conseguido
precisamente a través del aprendizaje de competencias de manera presencial y virtual, (Colén,
Giné & Imbernén, 2006).

Desde un punto de vista psico-educativo la autonomia remite a la capacidad de aprender
a aprender, mientras que respecto al aprendizaje autorregulado los expertos parecen mostrar un
parecer unanime: los aprendices mas efectivos son los que se autorregulan (Butler & Winne,
1995). Es decir, el alumno se convierte en el protagonista y promotor activo, tanto de su
aprendizaje como de su rendimiento (Zimmerman, 1989), conjugando componentes cognitivos,
metacognitivos y afectivo-motivacionales para conseguir el aprendizaje y el rendimiento
(Pintrich, 2000).

Lenguas de especialidad.

Conforme lo sefala Nieto (2012), las lenguas de especialidad o “languages for specific
purposes” al diferir del lenguaje ordinario, la convirten en casi inaccesible para el ciudadano
promedio, mas aln cuando tiene que ver con el derecho, siendo que su vida estad inmersa en
normas que regulan su existencia, aungque no tenga conciencia plena de ello. Debe considerarse
ademas, que existe una particularidad en el lenguaje del derecho y es que mientras los textos
cientificos o0 académicos se dirigen a expertos en la materia, en el caso de los textos juridicos
son dirigidos a los ciudadanos que en muchos casos, carecen de nociones basicas de caracter

técnico sobre la materia y de conocimientos sobre el género textual.

28



Se ha llegado a decir por ello que ese desesquilibrio entre la tecnificacion del texto
juridico y la formacion general del ciudadano promedio provoca situaciones como la aludida
por Kafka en su obra El proceso, el personaje se encuentra completamente perdido en la marafia
de entresijos burocrécticos de la estructura judicial, sin saber ni de qué se le acusa, ni como
defenderse, siendo tal situacion aplicable a la situacion real ya que la desconexién entre el
derecho y la esfera del justiciable, sigue siendo para muchos algo indescifrable para el comun
de las personas.

En ese orden de ideas, se estima que es imprescindible que los estudiantes de Derecho,
adquieran competencias que contribuyan al desarrollo de textos escritos, debiendo considerarse
que al constituir un abogado un operador del Derecho, es necesario que comprendiendo los
alcances de los dispositivos legales que resultan de aplicacion, los textos de los que se nutren,
tales como codigos, leyes, reglamentos, entre otros necesarios para efectuar con éxito una
defensa o un planteamiento que fundamente determinada postura, el estudiante de Derecho de
hoy, futuro profesional logre expresarse con meridiana claridad en los textos que escribe y
oralice claramente el fundamento debido respectivo; y a su vez esté apto para explicar con
precision, tanto a magistrados, como a otras autoridades los fundamentos de hecho y de derecho
gue permitan asegurar una adecuada defensa y eviten que sus patrocinados, se encuentren en
situaciones como las descritas por Kafka, mencionadas precedentemente.

Ahora bien, Nieto (2012) en la investigacion realizada, manifiesta que los textos
juridicos tienden a caracterizarse conforme a su complejidad. No obstante que los ciudadanos
tienen derecho a entenderlo en su calidad de usuarios de la justicia, lo que constituye un servicio
del estado de derecho. Asi mismo, Cassany (2016), sefiala que la escritura de tipo especializada
responde a la construccion de una identidad, como es el caso de los textos que se emplean en el

ambito juridico.
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Ademas, establece que la ausencia de comprension por el usuario puede provocar
indefension y, ademas, la conculcacion de sus derechos. Es asi que el lenguaje del Derecho y
la redaccion de los textos juridicos se encuentran llenos de ideas provenientes del pasado que
devienen de sistemas no democraticos, que utilizaban lo complejo del mundo juridico, como
herramienta sustentadora de poder y de dominacion. Es asi, que el afan oscurantista ha venido
siendo causa identificada de la produccion de textos dificiles, cuya caracteristica ademas de ser
textos poco claros y concisos contienen expresiones inapropiadas e impropias; lo que resulta
incompatible con el sistema democratico, razén por la que es necesario que los profesionales
del Derecho realicen un esfuerzo para redactar textos mas claros.

Como otras artes, la escritura es susceptible de ser aprendida, por lo que el autor sefiala
que pretende dar algunas claves para dominar la técnica redactora. Es asi que la escritura se
concibe como un proceso cognitivo organizado en tres fases: planificacién, redaccion y
revision. Su observancia mejora significativamente la escritura textual, no obstante que los
profesionales del Derecho requeririan, ademas el apoyo de las instituciones para recibir
formacion y asesoria permanente al respecto.

Fundamentos epistemoldgicos y psicopedagdgicos.
Por otro lado, el presente trabajo de investigacion, busca desde la teoria constructivista de la
educacion, crear una herramienta capaz de desarrollar la produccion de textos escritos
atendiendo a la problematica identificada en los estudiantes de la carrera profesional de
Derecho. Las fuentes de lo que es la concepcion constructiva son la teoria sociocultural del
aprendizaje planteada por Vygotsky, la teoria genética del desarrollo intelectual vertida por
Piaget, asi como también la teoria de la asimilacion o del aprendizaje significativo de Ausubel,
la teoria sociocultural del desarrollo (Col, 2000).

Mediante la teoria del desarrollo sociocultural del conocimiento, Vygotsky considera el

entorno social del individuo, es el factor mas importante en su desarrollo del aprendizaje,
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partiendo desde la familia como nicleo de su formacion cognoscitiva generada en la interaccion
gue se procesa en su mente de manera individual pero, es iniciada en la conectividad colectiva
que tiene el nifio desde su ndcleo particular, desde como observa las cosas y las procesa,
estableciendo posteriormente una estructura légica en su mente y desde alli conceptualizando
lo que ha aprendido de su entorno social (Vygotsky, 1978).

La propuesta se desarrolla dentro del constructivismo, y las teorias que se establecen
dentro de ella; mediante el aprendizaje significativo planteado por Ausubel y Novak, el
aprendizaje de los estudiantes se inicia con los aprendizajes, previos que tiene por su
experiencia de vida y desde alli sus conocimientos se incrementan progresivamente.

Dicha teoria, explica que esta evolucién del conocimiento se realiza en el interior del
individuo mediante la creacion de mapas mentales ldgico y coherentemente organizados,
generando una estructura cognoscitiva en constante evolucion durante todas las etapas de la
vida de las personas (Ausubel, 2002).

Por su parte Novak, colaborador de Ausubel, continda con investigaciones sobre el
aprendizaje y logra establecer una jerarquia organizada de conceptos que permiten un desarrollo
estructurado del aprendizaje, mediante esta organizacion estructurada de manera jerarquica el
estudiante ve facilitada la incorporacion de nuevos conocimientos (Novak, 1998).

Desde otro punto de vista, la teoria cognitiva defendida segtn en el modelo de Piaget,
tiene como una de las ideas nucleares el concepto de inteligencia, como un proceso de
naturaleza bioldgica; para él, el ser humano constituye un organismo vivo que llega al mundo
trayendo consigo una herencia de naturaleza bioldgica, la misma que afecta la inteligencia.

En ese sentido, las estructuras biolégicas limitan lo que podemos percibir y de otro lado
posibilitan el progreso intelectual, conforme a ello considera que los organismos vivos humanos

comparten dos funciones invariantes y que la mente humana, opera en términos de estas dos
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funciones mediante procesos psicolégicos muy bien organizados en sistemas coherentes
(Piaget, 1991).

De igual manera, Bruner concibio el aprendizaje humano desde la percepcion del mundo
diario asimilado en tres etapas generando conocimiento permanente, iniciandose con la
prepercepcion, seguida de la recepcion de la informacion y finalmente se completa con la
evaluacion o generacion de hipotesis de lo que se percibe, tal proceso desarrollado en tres

etapas: analizar, percibir y generar nuevos conocimientos (Bruner, 2001).

Conforme lo ha establecido (Duarte, 2014), en su investigacion “Propuesta de
estrategias metodoldgicas para la ensefianza aprendizaje de la asignatura de Espafiol en la
Universidad Catdlica de Honduras Nuestra Sefiora Reina de La Paz, Campus San Isidro, La
Ceiba”, dentro de dicho enfoque se ubican los autores Jean Piaget y Lev Vygotsky, siendo que
el primero de los nombrados se enfoca en como se construye el conocimiento, partiendo de la
interaccion con el medio y por el contrario Vygotsky se enfoca en como el medio social permite

una reconstruccién de caracter interno.
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Capitulo 11
Diagnostico o trabajo de campo

Descripcion del contexto en el que se realizo el diagnostico
En el presente capitulo se describen los hallazgos que se encontraron en la aplicacion de las
distintas técnicas e instrumentos empleados en el recojo de informacion. Se aplico el
cuestionario con la finalidad de tener conocimiento de la percepcion de los estudiantes sobre
los procesos de ensefianza-aprendizaje respecto al desarrollo de la produccion de textos escritos;
asimismo, se aplico una entrevista semiestructurada a los docentes con el objetivo de conocer
la preparacion tedrica y metodoldgica respecto a la produccion de textos escritos en los
estudiantes de Derecho de una universidad privada de Lima y finalmente, se aplico una prueba
pedagdgica con la finalidad de verificar el nivel de conocimiento de los estudiantes respecto a
la produccion de textos escritos.
Procedimientos de recoleccion de datos
Se realiz6 la reduccion de los datos obtenidos en el trabajo de campo, quiere decir que la
informacién brindada por los encuestados y entrevistados tuvo que ser concentrando lo mas
relevante que se identifica como “unidades significativas” (Garcia, 1991, p.54). De manera que
la posterior codificacion permite la categorizacion correspondiente, porque “‘establecen
vinculos de varias clases” (Coffey y Atkinson, 2003, p.32), esto se logra por una caracteristica
o propiedad que las relacionen o vinculen de manera comun.

Se inicié el proceso de trabajo de campo con la aplicacion de las técnicas e instrumentos
como la encuesta a los estudiantes, seguido de la entrevista a los docentes y finalmente la prueba
pedagdgica a estudiantes. De esta manera se pudo registrar ordenadamente la informacion

obtenida como resultado del trabajo de campo realizado.
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Anélisis, interpretacion y discusion de los hallazgos por técnicas e instrumentos

Encuesta a estudiantes.

Para la aplicacion de la encuesta se tomd a una muestra conformada por dieciocho estudiantes
del Cuarto Semestre de la Facultad de Derecho de una universidad privada de Lima. La encuesta
contaba con un cuestionario con catorce preguntas de tipo cerradas, con alternativas de tipo
Likert; seguidamente, de describen los hallazgos encontrados.

De los estudiantes encuestados, el 22,2% manifestaron que el docente del curso pocas
veces les ensefia a realizar representaciones mentales de manera adecuada para desarrollar la
produccion de textos escritos. De acuerdo a Ortiz (2016), existe la necesidad de que el
estudiante conozca los beneficios de realizar representaciones mentales en su proceso cognitivo
durante el desarrollo de sus estudios profesionales, pues ello influira en su normal
comportamiento como ser humano (Ortiz, 2016, p.114).

Del total de estudiantes encuestados, el 5,6% manifestaron que el docente pocas veces
selecciona correctamente, la informacion del tema que se escribird; mientras que el 22,2%
manifiestan que el docente pocas veces realiza modificaciones de manera correcta en el texto
gue se escribe para desarrollar la produccién de textos escritos. Cerchiaro, Sanchez, Herrera,
Arbelédez y Gil (2011) explicaron que, visto desde la dptica metacognitiva relacionada con la
comprension lectora que por su naturaleza multivariada necesitan que los textos y la
informacidn sean especialmente seleccionadas por parte del docente y que de esta manera pueda
lograrse los objetivos propios del curso (p.104).

De los estudiantes encuestados, el 11,1% manifiestan que el docente pocas veces emplea
estrategias que permiten transformar las ideas en textos comprensibles para desarrollar la
produccion de textos escritos. Como lo sefialan Gonzélez, Nufiez, Gonzélez y Gonzélez (2004),
para lograr la textualizacion estas deben ser consecuencia de un proceso trasformador de “las

ideas localizadas y organizadas en un lenguaje visible y comprensible para el lector” (p.136).
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De alli la importancia de que el docente cuente con estrategias que permitan ensefiar a los
estudiantes que puedan lograr transformar sus ideas en textos comprensibles.

De los 18 estudiantes encuestados, el 11,1% manifiestan que pocas veces el docente
ensefia diferentes tipos de procesos cognitivos que regulan la escritura para desarrollar la
produccion de textos escritos. De acuerdo a lo investigado por Garcia (2003), los procesos
cognitivos implicados en la producciéon de textos escritos son “la planificacion como proceso
mental previo, la estructuracion o capacidad de organizacion coherente y cohesionada, la
transcripcion o habilidades para desarrollar la estructura y reforma del texto, la revision o
capacidad para analizar el discurso escrito y la autorregulacion o capacidad para evaluar
adecuadamente la produccion escrita” (p.182).

De 18 estudiantes encuestados, el 5,6% expresan que pocas veces el docente realiza el
analisis del texto que redacta, teniendo en cuenta los elementos necesarios para desarrollar la
produccion de textos escritos, el 16,7% manifiestan que el docente nunca logra identificar y
reconocer los errores en la redaccidn que se realiza y el 16,7% manifiestan que pocas veces el
docente, suele revisar y realizar modificaciones a los textos que escribe, para desarrollar la
produccion de textos escritos. Bassi (2016) considera que existen errores que se cometen
habitualmente, cuando se escribe un texto, y que los mismos “no constituyen un error per se
sino que algo se constituye, como error respecto de un orden normativo” (p.140) y que se logra
corregir reescribiendo nuevamente el texto de manera correcta. De alli que es necesario ensefar
a los estudiantes a analizar y detectar los errores propios en las etapas de la produccién de textos
escritos.

De los estudiantes encuestados, el 11,1% manifiestan que pocas veces el docente
planifica las técnicas a emplear en el proceso ensefianza-aprendizaje, para lograr los objetivos
esperados del curso y el 5,6% manifiestan que pocas veces el docente suele poner en practica

diversas técnicas que permiten fortalecer el aprendizaje del estudiante y el 5,6% manifiestan
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que el docente pocas veces suele realizar diversas actividades, que permiten lograr los
aprendizajes significativos para desarrollar la produccion de textos escritos. Fonseca y Aguaded
(2007) explican que la forma correcta de planificar el proceso ensefianza-aprendizaje apunta a
“la planificacion del aprendizaje, en lugar de hacerlo sobre la ensefanza” (p.16), porque la
ensefianza en un medio para lograr el 6ptimo nivel de aprendizaje, donde el estudiante ocupa la
posicion en este proceso y el docente se ocupa de ser quien lo debe gestionar, o sea quien se
encarga de tener las capacidades suficientes y los conocimientos necesarios para llevarla a cabo.

De los estudiantes encuestados, el 11,1% manifiestan que el docente pocas veces suele
emplear procesos didacticos que permitan cubrir las necesidades e intereses para desarrollar la
produccion de textos escritos. Molina (2005) explica que debe entenderse la importancia del
proceso didactico, como el acto o actos didacticos que tiene el docente, como herramienta en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para lograr los objetivos de la produccién de textos escritos
(p.288).

De los encuestados, el 11,1% manifiestan que el docente pocas veces, suele disefiar y
seleccionar los recursos materiales y digitales pertinentes y el 16,7% manifiestan que el docente
pocas veces suele emplear recursos materiales y digitales que logran captar su atencién para
desarrollar la produccion de textos escritos. Real (2019) explica que el aprovechamiento de los
recursos materiales y digitales, permitira en el estudiante desarrollar destrezas que se relacionan
con la autonomia de su propio aprendizaje, mejora su sentido colaborativo y amplia sus
conocimientos tecnoldgicos (p.24).

Conclusiones sobre los principales hallazgos encontrados en la encuesta, generalmente
el docente del curso pocas veces ensefia a realizar representaciones mentales de manera
adecuada, pocas veces se realiza modificaciones de manera correcta en el texto que se escribe,
pocas veces se planifica las técnicas a emplear, pocas veces se emplean procesos didacticos que

permitan cubrir las necesidades e intereses propios del curso, pocas veces se disefian y

36



seleccionan los recursos materiales y digitales pertinentes, pocas veces se emplean recursos
materiales y digitales que logren captar la atencion de los estudiantes para desarrollar la
produccion de textos escritos.

Entrevistas a docentes.

Para la aplicacion de la entrevista se tomd a una muestra conformada por dos docentes del
programa académico de Derecho de una universidad privada de Lima, la entrevista contd con
una guia de entrevista con ocho preguntas de tipo abierta. Seguidamente, se describen los
hallazgos encontrados.

Los docentes entrevistados sefialaron que para ensefiar a expresar las representaciones
mentales debe establecerse una estrategia dindmica que los motive a los estudiantes a identificar
los errores que se puedan presentar, mediante el apoyo del uso de las TICs para que al final el
estudiante logre construir sus propios conocimientos de manera individual. Para que los
estudiantes manejen correctamente la informacion del tema que escriben, se tiene como
acciones y actividades la lectura, observacion de analisis y realizacion de trabajos escritos; asi
también, la comunicacién virtual con el docente y los debates en el aula.

Para Rodriguez, Gallar y Barrios (2016), “la competencia para el manejo de la
informacidn es consecuente con el desarrollo de las habilidades para adquirir, evaluar, organizar
y mantener, interpretar, procesar y comunicar, la informacion, utilizando la tecnologia” (p.166).
De alli la importancia relevante del manejo de las TICs por los estudiantes, de manera que la
motivacidn que efectle el docente, se vea reflejada en ellos y en sus representaciones mentales
plasmadas en sus textos escritos.

Los docentes entrevistados indicaron que para que los estudiantes logren la redaccion
correcta del tema que elaboran en clase, pueden emplear estrategias pedagogicas como el
aprendizaje basado en problemas o el aprendizaje invertido que permite ejercitarse, desde su

domicilio, filmarlo y enviarlo mediante las herramientas tecnoldgicas pertinentes, fortaleciendo
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sus propios conocimientos. Para Luy (2019) “se evidencia el valor del ABP como método o
estrategia en el campo pedagdgico, no solo para el desarrollo de habilidades duras, sino también
para potenciar las habilidades blandas” (p.366). Desde la perspectiva docente el manejo de
estrategias pedagogicas como el ABP general en los estudiantes incrementar sus capacidades
no solo curriculares, sino que permite un crecimiento de su calidad humana, aspectos
determinantes en un futuro profesional, que identifique el bien social, como la finalidad de toda
persona.

Para la ensefianza de los estudiantes del desarrollo de textos escritos se les hace
ejercicios ortograficos, analizando sus errores y corrigiéndolos, desarrollando el sentido de
autoevaluacion. Los entrevistados ensefian el trabajo en grupo, como técnica que permite
revisar y modificar los textos escritos, de manera que aprenden la autoevaluacion y
coevaluacién, lo que les permite fortalecer la critica constructiva y mejorar su comunicacion
colectiva.

Fernandez-Rufete (2015), considera que “la competencia ortografica solo se puede
mejorar a través de propuestas innovadoras que se gesten por los profesores con el objetivo de
mejorarla” (p.21). Desde este punto de vista, Se evidencia la importancia que tiene el docente,
como gestor de la promocion de una ortografia dptima en los estudiantes, y que para ello deben
emplear toda su creatividad, para desarrollar estrategias innovadoras y motivadoras que
permitan el logro de los objetivos.

Para poner en préactica las diversas técnicas que fortalecen el proceso de aprendizaje, se
realizan trabajos grupales virtuales mediante aplicativos, desarrollando el trabajo colaborativo
mediante el empleo de las TICs. Los entrevistados sefialaron que emplean el debate como
actividad didactica para que se logren los objetivos planteados en la produccion de textos

escritos y que la discrepancia que se genera es positiva, para enriquecer el aprendizaje.
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Los recursos materiales y digitales que se utilizan en el aula son fundamentales para
lograr desarrollar la produccion de textos escritos, de manera que es necesario que el docente
muestre un nivel éptimo del manejo de las TICs y de técnicas modernas, para captar la atencion
de los estudiantes.

Las conclusiones sobre los principales hallazgos en las entrevistas: es necesario el
establecimiento de estrategias dindmicas que puedan motivar a los estudiantes a identificar sus
errores; el empleo de las TIC permiten al estudiante fortalecer la construccién de sus propios
conocimientos de manera individual; se necesita el empleo del aprendizaje basado en problemas
o el aprendizaje invertido, como estrategias pedagdgicas; se debe incidir en el trabajo en grupo,
porgue permite desarrollar en los estudiantes la critica constructiva, mediante la autoevaluacion
y la comunicacion colectiva mediante la coevaluacion; es necesario emplear los aplicativos para
el desarrollo de trabajos grupales a realizarse fuera de la instituciéon educativa y para ello el
docente debe mostrar un alto nivel en el manejo de las TICs.

Prueba pedagdgica.

Realizando el analisis de la informacion se pudo identificar que, el 55.5% de los evaluados
calificaron con el nivel de bien, mientras que el 39%, calificaron como regular y solamente el
5.5% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy bien en el manejo correcto de la
informacidn del tema para la produccién de textos escritos.

Sobre el empleo de procesos cognitivos que permitan regular la escritura para la
produccion de textos, se encontrd que, el 66.7% de los evaluados calificaron con el nivel de
regular, mientras que el 27.8%, calificaron como bien y solamente el 1% de los estudiantes
tuvieron calificacion de muy bien. En la pregunta referida al anlisis de lo escrito y la
realizacion de un diagndstico para la produccién de textos escrito se encontrd que, el 50% de

los evaluados calificaron con el nivel de regular, mientras que el 33.5%, calificaron como bien,
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solamente el 11% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy bien, finalizando con el 5.5%
para quienes lograron el nivel deficiente.

En lo referente a la identificacién y reconocimiento de los errores encontrados se
encontrd que, el 50% de los evaluados calificaron con el nivel de bien, mientras que el 39%,
calificaron como regular, solamente el 5.5% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy
bien, finalizando con el 5.5% para quienes lograron el nivel deficiente. En la pregunta
correspondiente a la revisién y modificacion de lo escrito en el proceso de produccién de textos
escritos se encontrd que, el 61% de los evaluados calificaron con el nivel de bien, mientras que
el 39% calificaron como regular.

Sobre la planificacién de técnicas aprendidas se encontro que, el 44.5% de los evaluados
calificaron con el nivel de regular, mientras que el 39%, calificaron como bien, solamente el
5.5% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy bien, finalizando con el 11% para quienes
lograron el nivel deficiente. En la siguiente pregunta se encontr6 que, el 61% de los evaluados
calificaron con el nivel de bien, mientras que el 33.5%, calificaron como regular y solamente
el 5.5% de los estudiantes, tuvieron calificacion del nivel deficiente en la puesta en practica de
las diversas técnicas a emplear en el proceso de produccion de textos escritos.

En lo concerniente al conocimiento de procesos pedagdgicos empleados se encontr6
que, el 44.5% de los evaluados calificaron con el nivel de bien, mientras que el 27.8%,
calificaron como regular, solo el 11% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy bien,
finalizando con el 16.7% para quienes lograron el nivel deficiente. En la siguiente interrogante
se encontro que, el 61% de los evaluados calificaron con el nivel de bien, mientras que el 28%,
calificaron como regular, solamente el 11% de los estudiantes tuvieron calificacion de muy bien
en el empleo de recursos materiales y digitales para la produccion de textos escritos.

En la pregunta final se encontrd que, el 55.5% de los evaluados calificaron con el nivel

de regular, mientras que el 27.8% calificaron como bien, el 11% de los estudiantes tuvieron
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calificacion deficiente, solamente el 5.5% de la muestra lograron el nivel de muy bien en el
empleo de recursos didacticos adecuados para la produccion de textos escritos.

Como conclusion general, se puede afirmar que en el manejo correcto de la informacion
sobre el tema, se evidencia un nivel regular en los estudiantes, en el empleo de procesos
cognitivos la mayoria de los evaluados calificaron con el nivel de regular, en lo referente al
andlisis de lo escrito y la realizacion de un diagnostico para la produccion de textos escrito la
mayoria de los evaluados calificaron con el nivel de regular, sobre la planificacion de técnicas
aprendidas se encontré que la mayoria de los evaluados calificaron con el nivel de regular,
mientras que en el empleo de recursos didécticos adecuados, la mayoria de los evaluados
calificaron con el nivel de regular.

Analisis, interpretacion, triangulacién y discusién de los resultados: categorias
emergentes

En esta parte se ha procedido a describir las categorias emergentes como producto de la
discriminacion realizada en el proceso de codificacion, se han establecido siete categorias
emergentes, de las cuales dos son coincidentes con las categorias aprioristicas, de manera que
las cinco restantes son categorias emergentes. La triangulacion de datos permiti6 redactar las
conclusiones aproximativas por cada categoria emergente, mediante la agrupacion de
similitudes por cada familia de codigos.

Como paso siguiente se procedid a presentar la interpretacion y discusion de resultados,
como uno de los “aspectos mds importantes de la investigacion” (Bernal, 2006, p.204).
Evidenciandose de esta manera la importancia de la triangulacion teérica en esta parte del
proceso de la interpretacion general de los resultados y su relacién con lo descrito en el marco
teorico.

A continuacion, se describen los hallazgos encontrados sobre las categorias aprioristicas.
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En lo que corresponde a la produccion de textos escritos, se ha evidenciado que la
elaboracion y la redaccion del escrito por parte de los estudiantes del cuarto semestre tienen
deficiencias, este problema no permite que progresivamente los estudiantes construyan sus
propios conocimientos de manera normal. El docente generalmente demuestra los errores
conceptuales que cometen los estudiantes, no es suficiente los medios empleados para controlar
las tareas asignadas, los estudiantes se exceden los limites de tiempo para la entrega de los
trabajos en aula; finalmente, los estudiantes no logran aprender como concluir los trabajos que
le solicita el docente.

Sobre las estrategias metodoldgicas necesarias para la produccion de textos escritos, el
docente no emplea las estrategias pedagdgicas existentes, esta limitacion no permite desarrollar
el maximo potencial de los estudiantes. Las exposiciones son deficientes y no permiten
fortalecer la ensefianza de produccion de textos, tampoco aflorar la critica constructiva, la

estrategia actual empleada por el docente no permite desarrollar la ensefianza dindmica deseada.

Evaluacion integral durante el
Preparacion proceso de ensciianza
aprendizaje

Composicion
YV redaccion

Produccion de I'rabajo en equipo durante
textos el proceso de ensenanza
aprendizaje

Revision Estrategias metodologica

para desarrollar la .
produccion de textos

Empleo de
herramaentas virtuales
Sistema de metodos y en clase

fecnicas ‘

Actividades Maojoramiento del nivel
didacticas Estrategias de argumentacion en los
metodologicas estudiantes

Reocursos .

didacticos Mejoramiento del nivel de
roedaccion que presentan los
estudiantes en clase

Figura 2. Categorias emergentes
Fuente: elaboracion propia

A continuacion, se describen los hallazgos encontrados sobre las categorias emergentes

La evaluacion integral durante el proceso de ensefianza-aprendizaje (El).
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Los entrevistados sefialan, que para realizar la evaluacion a los estudiantes, se debe practicar la
autoevaluacion y la coevaluacion (entre pares), en ambos casos los mismos estudiantes deben
aprender a evaluarse. Uno de los entrevistados manifiesta que también existe la posibilidad de
discrepar y que lo que se necesita aprender es a encontrar donde esté el error, de manera que
los estudiantes se den cuenta y puedan solucionarlo. Uno de los entrevistados, destaca la
necesidad de dejar tareas a los estudiantes, y que estos encuentren donde esté el error, para
practicar y solucionarlo. Como lo sefialan Gonzéles y Gonzales, realizar las evaluaciones de los
estudiantes mediante las técnicas de autoevaluacion y coevaluacién permite que se genere
“aprendizajes significativos y profundos, que propician la cultura de colaboracion,
corresponsabilidad y enfoque hacia la calidad; como toma de conciencia colectiva de gran
responsabilidad” (Gonzalez & Gonzalez, 2014, pag. 506), este tipo de herramientas empleadas
de manera innovadora en la ensefianza universitaria producen una mejora inmediata en el

proceso ensefianza-aprendizaje por el nuevo enfoque colaborativo o participativo en el aula.

Mostrar como lo han hecho

Autoevaluacion

Figura 3. Evaluacidn integral durante el proceso de ensefianza-aprendizaje (El)
Nota: elaboracién propia

El trabajo en equipo durante el proceso de ensefianza-aprendizaje (TE).
Los entrevistados sefialaron que la critica constructiva para el bienestar, debe ser empleada
como estrategia de bienestar del estudiante, porque le permite aprender a desarrollar el trabajo
en equipo, ademas que durante este proceso pueden existir discrepancias, pero que se debe
emplear para mejorar en las técnicas de trabajo en equipo en los estudiantes, los debates en el
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aula y para fortalecer las técnicas de trabajo en grupo, esto conlleva a mejorar su capacidad
profesional y humana. Tamayo, Besoain, Aguirre y Leiva explican que “el trabajo de equipo es
apenas algo deseable en la medida en que los esfuerzos se concentran tan solo en expresarlo
formalmente; contar con espacios de desarrollo y respaldo institucional es trascendental”
(Tamayo, Bensoain, Aguirre, & Leiva, 2017, pag. 8). Asi mismo, los trabajos de grupo pueden
Ilevarse a cabo mediante el empleo de las TICs, de manera que los estudiantes puedan establecer
conexiones dindmicas y con la particularidad de la maximizacion de sus capacidades (Cassany,
Hernandez y LoOpez, 2018). Existe la necesidad de aplicar el trabajo en equipo, como
herramienta para la ensefianza de educacion superior, pero que para lograr sus objetivos

necesitan del apoyo de las autoridades y el cumplimiento de la comunidad universitaria.

Figura 4. Trabajo en equipo durante el proceso de ensefianza-aprendizaje (te)
nota: elaboracion propia

El empleo de herramientas virtuales en clase (HV).
Los entrevistados manifiestan que la estrategia significa, realmente la dinamica de la ensefianza,
debe incentivarse la comunicacion virtual entre docente y estudiante para que mediante tareas
virtuales empleando aplicativos y los trabajos empleando el uso de las TICs, se fortalezca su
empleo; debe incrementarse la comunicacion virtual entre docente y estudiantes, para corregir
los errores en las técnicas de busqueda de informacion en los que puedan incurrir los

estudiantes.
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Como han identificado Verdezoto y Chavez sobre la importancia de las herramientas
virtuales en la educacion superior porque “contribuye al aumento del rendimiento académico,
facilita la comprension de los contenidos, motiva la atencion y concentracion en clase, evitando
el aburrimiento en las actividades” (Verdezoto & Chavez, 2018, pag. 87). Del mismo modo,
Cassany considera que la aparicion de los medios virtuales, ha acelerado los niveles de
comunicacion, dentro de ellos la escrita hiper e intertextual como estructura de la misma, que
abran al lector un abanico de posibilidades de realizar la lectura del texto escrito mediante las
bondades comunicativas del espacio virtual (Cassany, 2012). Se evidencia que son muchas las
bondades del empleo de las herramientas virtuales en clase, por ser una herramienta de uso
actual y mas aun por los jovenes estudiantes que en muchos casos obtienen mejores logros que
con la educacion tradicional.

Ingortancia del yss de las TEGY

Comurcn ibn wr-tual entre decente y ssludoants

Yoraes rictuslys medionts prisaties

HERRAMIEMNTAS VIRTUALES
EN CLASE

EMPLED DE

Técnicas de bysqueda de informacian en la red

Clasfwocstn y manejo de bo nformac-én

Figura 5. Empleo de herramientas virtuales en clase (HV)
Nota: elaboracién propia

El nivel de argumentacion en los estudiantes (LA).
Los entrevistados manifestaron que se debe profundizar el empleo de estrategias de redaccion,
estrategias de interpretacion, estrategias de analisis y estrategias para la comprension con la
finalidad de elevar la capacidad actual que muestran los estudiantes y que es necesario mejorar
para fortalecer y solucionar los problemas en el nivel de argumentacion, que debe de contarse
para lograr los objetivos en la produccion de textos escritos. Buitrago, Mejia y Hernandez

refuerzan la idea de “reconocer que el desarrollo de la argumentacion, como una habilidad
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cognitiva-linglistica, debe ser asumida no solo por las ciencias del lenguaje” (Buitrago, Mejia,
& Hernandez, 2013, pag. 37), de manera que hacen evidente la importancia y determinante
factor en los estudiantes de carreras de literatura o educacion, sino que debe ser una materia de

caracter transversal para la educacion superior.

Figura 6. Nivel de argumentacion en los estudiantes (LA)
Nota: elaboracién propia

El nivel de redaccidn que presentan los estudiantes en clase (BN).
Los entrevistados manifiestan que para lograr contar con el nivel éptimo en los estudiantes en
la redaccion se necesita realizar ejercicios en la elaboracion de escritos, y que su repeticion
permitiria lograr tener muy buena ortografia y para lograr estos objetivos, deben de
implementarse estrategias de interpretacion y estrategias de redaccion por parte del docente.
Cedeifio considera que “el tratamiento de la redaccion va tomando matices diferentes y cada vez
hay que innovar los procesos para evitar dilatar la labor del docente en alcanzar los objetivos”
(Cedefio, 2013, péag. 132), la actual posicion de un docente que logre los objetivos en la
ensefianza de la redaccion en sus estudiantes esta basada en sus conocimientos de técnicas y
estrategias didacticas a emplear para que los niveles de redaccion sean Gptimos para los

estudiantes de la carrera de Derecho.
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Figura 7. Nivel de redaccion gque representan los estudiantes en clase (BN)
Nota: elaboracién propia

Conclusiones aproximativas de los analisis realizados

Deficiencias en la evaluacién integral durante el proceso ensefianza-aprendizaje, la evaluacion
integral tiene como objetivo determinar los niveles de avance de los estudiantes y establecer las
necesidades de mejoras en determinados aspectos del proceso ensefianza-aprendizaje para la
produccion de textos escritos. Se necesita fortalecer las estrategias empleadas para evaluar a los
estudiantes de manera integral mediante las diferentes herramientas existentes y el
fortalecimiento de las deficiencias individuales encontradas en los estudiantes.

Necesidad de fortalecer el trabajo en equipo durante el proceso ensefianza-aprendizaje,
el trabajo en equipo durante el proceso ensefianza-aprendizaje, lo que permite en el estudiante
interactuar con sus pares fortaleciendo el entorno social y las relaciones humanas en general,
activando procesos mentales para comprender, pensar de manera critica, y razonar. Se debe
incidir en el trabajo grupal debatiendo en el aula las técnicas empleadas, respetando las
discrepancias que se generen en el debate para generar el pensamiento critico en los estudiantes.

Limitado empleo de las herramientas virtuales en clase, ya que el empleo de
herramientas virtuales en clase permite aprovechar al maximo el empleo de las tecnologias de
lainformacidn y las comunicaciones actuales, las mismas que estan en constante modernizacién

para mejorar los beneficios de cada una de ellas por parte de estudiantes y docentes. Para lograr
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estos objetivos se debe fortalecer las estrategias de comunicacion virtual en la bdsqueda,
clasificacion y manejo de la informacion existente en la red mediante el empleo de las TICs.

Como conclusion general se puede sefialar que, la informacion obtenida tras la
aplicacion de la prueba pedagdgica en el sentido que la mayoria de los estudiantes alcanzaron
el nivel de “regular” y muy pocos alcanzaron el nivel de “muy bien” en lo que se refiere a la
identificacion y reconocimiento de los errores encontrados, o que demuestra es que existe una
marcada necesidad de fortalecer el nivel de la produccion textual con estrategias idoneas para
ello. Asimismo, es de sefialarse que los estudiantes completando la pregunta final de la prueba
pedagogica, donde tuvieron que reescribir luego de revisar el texto que previamente escribieron
la mayoria de ellos alcanzaron el nivel de regular y un bajo porcentaje el nivel de “deficiente”,
con lo que se acredita que no tuvieron la capacidad de identificar los errores en los que
incurrieron previamente para corregirlos, lo que denota una deficiencia que debe ser superada
pertinentemente.

Los aspectos previamente indicados, cobran significativa importancia si se tiene en
cuenta que se trata de estudiantes de la carrera profesional de derecho, que constituye una
especialidad en la cual resulta imprescindible contar con la destreza necesaria para la
produccion de textos escritos, por cuanto de ello dependeré gran parte del éxito de las causas

que patrocine en el ejercicio profesional.
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Identificacion de las categorias emergentes que influyen

en el problema investigado

[ D Deficiencias en la evaluacion integral durante el proceso ensefianza-aprendizaje

D Limitado empleo de herramientas virtuales en clase

[ D Escaso nivel de argumentacion en los estudiantes en clase
Figura 8. Categorias que influyen negativamente en el problema
Nota: elaboracion propia
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Capitulo 111
Modelacion y validacion de la propuesta
Como resultado del diagnostico producto del trabajo de campo, se pudieron identificar las
categorias emergentes influyentes negativamente en el problema objeto de la investigacion y se
procedié a modelar la propuesta metodoldgica que busca la solucidn pertinente que permita
lograr los objetivos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Proposito.

La propuesta metodoldgica modelada, tiene como propdsito contribuir al desarrollo de la
produccion de textos escritos en estudiantes de la carrera profesional de derecho de una
universidad privada de Lima.

Justificacion.

La propuesta se justifica porque se ha detectado problemas en estudiantes universitarios en la
produccion de textos escritos, como deficiencias en el empleo de las herramientas virtuales,
deficiencias en el trabajo en equipo, bajo nivel de argumentacion, bajo nivel de redaccion y
deficiencia en la evaluacion integral.

La solucion presentada corresponde a una estrategia metodoldgica fortaleciendo
competencias necesarias, para que se logren los resultados esperados en la calidad individual
de los estudiantes, desarrollando la produccion de textos escritos en estudiantes de Derecho de
una universidad privada de Lima
Fundamentos tedricos cientificos
La presente propuesta se fundamenta desde los siguientes enfoques: socioeducativo,
psicoldgico, pedagogico, curricular; que contribuyen en el establecimiento de las bases teoricas

necesarias para su formulacion.
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Fundamento socioeducativo.

La universidad privada donde se llevo a cabo el trabajo de campo se encuentra ubicada en el
distrito de Santiago de Surco, donde los docentes de la carrera profesional de Derecho cuentan
en su mayoria con el grado académico de maestro y en menor proporcion con el grado
académico de doctor, en el caso de los estudiantes tienen pertenencia en su mayoria a los niveles
socioecondmicos A y B. Asimismo, la universidad cuenta con veintiin carreras profesionales
de pregrado, dieciocho maestrias y tres doctorados.

Es evidente la preocupacion de la gestion gubernamental de elevar los estandares de
calidad de la ensefianza profesional, los cuales se han venido obteniendo con el mecanismo de
licencia que exige las condiciones minimas de calidad que debe tener toda universidad en el
Per(, de acuerdo a la Resolucion N° 006-2015/SUNEDU/CD del 15 de diciembre del afio
2015. Este proceso es visto de manera secuencial ya que permite analizar holisticamente la
educacion, la intervencion del Estado y su interaccion con el docente y el estudiante (Gine &
Parcerisa, 2013).

La vision de la universidad establece que “al afio 2021 sea una de las primeras
universidades con reconocimiento de la excelencia de sus egresados por empleadores y la
propia sociedad. Promotora del desarrollo integral de la persona y del pais”; y como mision que
sea “una auténtica universidad autdnoma, dedicada a la formacion de personas integrales y
profesionales creadores y competitivos globalmente. Sus programas de estudios
multidisciplinarios sean permanentemente actualizados, y sus alumnos y profesores estan
dedicados al cultivo del saber y las expresiones del espiritu, en el marco del cumplimiento de
las normas éticas y juridicas, presididos por una solida concepcion humanista”.

Fundamento pedagdgico.

La propuesta de estrategia metodoldgica para mejorar la produccion de textos, se desarrolla

bajo el enfoque constructivista. En tal sentido, dentro del constructivismo se plantea la teoria
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cognitiva, este enfoque considera un cambio conductual en los estudiantes, es mas importante
comprender y construir el conocimiento que su simple acumulacion, de manera que se visibiliza
un cambio frente a la educacién tradicional donde primaba la mera acumulacion del
conocimiento (Piaget, 1974). Por su parte Ausubel (1976) es participe de que su importancia
radica en el objetivo de lo aprendido, que esta construccion responde al aprendizaje
proposicional, que se realiza de manera natural en los estudiantes. Bruner (2000) por su parte
sefiala la importancia del intercambio social en la educacién, de manera que permite en el
individuo la construccién de su conocimiento, esto sucede por mayor desarrollo del aspecto
socio-cultural, el mismo que amplia su andlisis critico (Jauregui, 2002). Colomay Tafur (1999)
explicaban el nuevo enfoque constructivista como el reconocer en el estudiante “los
conocimientos y caracteristicas previas con los que llega al aula, los cuales deben ser
aprovechados para la construccion del nuevo conocimiento”.

Fundamento curricular.
Para la propuesta a presentar la importancia del curriculo, esta basada en su propio desarrollo,
empezando con determinar cudl seré el producto a lograr, y de alli identificando lo que se desea
y la forma mas efectiva para lograrlo. Desde esta perspectiva Gardner (1993) sefial6 que para
considerar su racionalidad el curriculo debe definir claramente su finalidad y los medios con
que esta cuenta, y que su viabilidad estd determinada en relacion de medios y finalidad
propiamente entendida.

Es evidente que el curriculo implica los medios 6ptimos para que los objetivos trazados
desde sus inicios sean cumplidos y verificados de manera individual, conociendo su realidad y
empleando la retroalimentacién, como herramienta. De igual forma, el curriculo debe ser
revisado, evaluado y actualizado conforme a la realidad técnica y del entorno en el cual se

desarrollara el futuro profesional, para ello se tendra en consideracion aspectos mas alla de lo
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cognitivo, como el desarrollo de competencias que debe tener un espacio preponderante en el
mismao.

La produccion de textos escritos en estudiantes universitarios, se logra mediante el
fortalecimiento del enfoque de competencias especificas del &rea de su conocimiento
profesional, las mismas que se adquieren durante el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje impartido, para ello los silabos deben ser detenidamente elaborados, estudiados y
actualizados de acuerdo a la realidad técnico-cientifica de la especialidad o carrera que se
imparte y los objetivos de la misma, reduciendo el concepto de la educacion por competencias
como la formacion de personas competentes, y que existe una relacion entre el aprendizaje y el
desarrollo de las competencias que se ejemplifica en “el como hacer las cosas mediante las
aptitudes, destrezas, habilidades y actitudes” (Montenegro, 2005).

Asimismo, las competencias cognitivas no son suficientes para lograr el éxito en futuros
profesionales, ya que son importantes también otros tipos de competencias, tales como las
emocionales, las sociales y las instrumentales (Sanz, 2010).

De igual manera permite el disefio y desarrollo de curriculos mas realistas (Coll, 2000).
Esto es evidente por el analisis reflexivo, sobre las necesidades del estudiante y el cumplimiento
de sus objetivos.

En lo que corresponde al ambito de la educacién universitaria, el Congreso de la
Republica (2003) mediante la Ley General de la Educacion, establece entre sus principios el
aseguramiento de la calidad educativa en todos sus niveles y como uno de sus fines el
desarrollar las capacidades y habilidades de los estudiantes “para vincular su vida con el mundo
del trabajo y para afrontar los incesantes cambios de la sociedad y el conocimiento” (Congreso
de la Republica, 2003).

El Congreso de la Republica (2014) mediante la Ley Universitaria, reconoce entre sus

principios el mejoramiento continuo de la calidad académica que se imparte en toda universidad
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dentro del territorio nacional, estableciendo que cada universidad podra determinar la estructura

curricular de los cursos de cada carrera profesional, los mismos que se actualicen cada

determinado tiempo “segun los avances cientificos y tecnologicos” (Congreso de la Republica,

2014).

El Consejo Nacional de Educacion (2019) elabor6 la propuesta del nuevo Proyecto

Educativo Nacional al afio 2036, el cual tiene como propdsito principal la definicion de las

estrategias, dentro de las cuales se estableceran las Politicas Publicas en el Sector Educacion

para todos sus niveles, para los proximos doce afios, siendo el derecho a la educacion el eje

articulador del mismo y a la persona como el centro de la politica educativa nacional.

Tabla 2

Competencias y capacidades

Competencias

Temas/Sesiones

Capacidades

Indicadores

Emplea Sesion #1 Capacidad de identificar Identifica la evolucion
correctamente La lengua escrita la funcién de un texto de la escritura mediante
herramientas mediante herramientas herramientas virtuales
virtuales. virtuales. en clase.

Reconoce las distintas

formas de escritura y

su evolucion.

Identifica los acentos Sesion # 2 Capacidad de identificar Diferenciar partes vy
prosodicos y El proceso de escritura caracteristicas, partes y elementos del texto para

ortogréaficos. Aplica
las reglas de tildacion.
Crea oraciones.

elementos de un texto.

la produccion escrita.

Redacta un péarrafo. Sesién # 3 Capacidad de aplicar los Construye un texto
Identifica los La producciéon del texto diferentes géneros de un escrito.

diferentes tipos de escrito texto.

textos. Aplica

correctamente las

mayusculas.

Conoce la redaccion Sesion #4 Capacidad de Redacta 'y corrige
académica. Identifica La evaluacion del texto autoevaluacion. posibles errores en un
las etapas del proceso escrito texto escrito.

de redaccion.
Comprende el texto
mixto. Redacta una
monografia.

Nota: Adaptado de Secretaria de Educacion Publica de México (2012)
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Fundamento psicoldgico.

La presente estrategia metodoldgica, reconoce la capacidad individual de cada estudiante, para
asimilar sus experiencias de aprendizaje en lo vivido, desde su nifiez procurando su desarrollo
de competencias cognitivas desarrollando su percepcion, interpretacion, reconocimiento,
reflexion y comprension del contexto espacial que lo rodea (Ridao y Ldpez, 2014).

Los estudiantes que realizan estudios en la universidad pertenecen al cuarto semestre de
la carrera de Derecho, la misma que se encuentra ubicada en el distrito de Santiago de Surco de
la provincia de Lima, quienes se encontraban en el rango de dieciocho a veinte afios de edad,
los mismos que cuentan con determinado comportamiento dependiente de su estrato
socioecondmico al cual ellos pertenecen. Como lo sefialan estudiosos del desarrollo psicologico
del ser humano, de la edad de la juventud existe la flexibilidad de la inteligencia que permite
asimilar capacidades cognitivas en los estudiantes de esta edad juvenil definiéndolo como la
etapa de la consolidacion de sus conocimientos (Craig& Baucum, 2009).

De acuerdo, a este importante aspecto se puede evidenciar que las teorias presentadas
por Piaget acerca de la evolucién del conocimiento del estudiante se construyen en la evolucion
psicoldgica del mismo, debiendo interiorizarse las acciones en el pensamiento, teniendo la
percepcidn de la realidad aprendida como una herramienta necesaria para la asimilacion del
conocimiento adquirido (Piaget, 1999).

Enfoque comunicativo.

El enfoque comunicativo, explicado como la evolucion de la idea de la escritura, como proceso
comunicacional, que tiene la capacidad de emplear diversos recursos y estrategias que logren
establecer al texto escrito como acto propio de la comunicacion natural de los seres humanos.
El conjunto de conocimientos adquiridos y abstractos de toda persona influyen en la produccion
de textos escritos como un cddigo escrito que se desarrolla de forma natural propia de su

evolucion (Cassany, 2016). De igual manera Chomsky (1971), es participe en la posicién de
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que el aprendizaje es una funcion natural de las personas desde su nifiez y que esto corresponde
como parte de su conocimiento abstracto y evolucion de su propia lengua.

De alli la evidencia que el enfoque comunicacional de la escritura se manifiesta de manera
natural, como consecuencia de la evolucion humana.

La propuesta busca la aplicacion de un enfoque pedagogico innovador, es asi que lo
propuesto por Mostacero sefiala de manera categorica como Modelo Pedagdgico Multinivel, a
los docentes de manera interdisciplinaria a un cambio al modelo de “escritura con conciencia
epistémica” (Mostacero, 2017). Esto permitird que el nivel alcanzado por el estudiante no solo
sea su responsabilidad, sino que sea visto desde una responsabilidad compartida con el docente.
Asimismo, el proceso ensefianza-aprendizaje se basa en funciones pertenecientes a la analitica
de manera que, puedan solucionar problemas de su propia estructura educativa y del desarrollo
aplicado por docentes y estudiantes (Gamboa, Hernandez &Montes. 2018).

De esta manera, la estrategia que se desea aplicar para lograr los objetivos de desarrollo
de la produccidn de textos escritos en estudiantes de la carrera profesional de Derecho, establece
posiciones fundamentadas en el trabajo a realizar, como herramienta para establecer un nuevo
conocimiento en los estudiantes basado en la practica constante de un ejercicio que ayuda a

mejorar un error detectado en su proceso.
Disefio de la propuesta

A continuacidn, se presenta el esquema tedrico funcional de la propuesta, lo cual evidencia el

disefio de la estrategia metodologica para desarrollar la produccion de textos escritos.

56



A

Problema de
Investigacién

¢Cémo
mejorar el
desarrollo de
la produccion
de textos
escritos en los
estudiantes de
Derecho en
una
universidad
privada de
Lima?

oy

ESQUEMA TEORICO FUNCIONAL DE LA PROPUESTA: ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA DESARROLLAR LA PRODUCCION DE TEXTOS
ESCRITOS EN ESTUDIANTES DE DERECHO

PROPONER UNA ESTRATEGIA METODOLOGICA PARA DESARROLLAR LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

SITUACION REAL

2

&

Docentes que presentan deficiencia
en el empleo de las herramientas
virtuales en clase.

Docentes que presentan deficiencia
el trabajo en equipo durante el
proceso ensefianza-aprendizaje.

p
Estudiantes que presentan bajo nivel

de redaccién en clase.
|\

)
Estudiantes que presentan bajo nivel

de argumentacion en clase.
.

)
Docentes que presentan deficiencia
en la evaluacion integral durante el
proceso ensefianza-aprendizaje.

\\

L

INTERVENCION

ACTIVACION

7

R

&

SITUACION IDEAL

Docentes que conocen y emplean
correctamente las herramientas
virtuales en clase.

Docentes que emplean correctamente
el trabajo en equipo como herramienta
durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Estudiantes que presentan elevado
nivel de redaccion en clase.

Estudiantes que presentan elevado
nivel de argumentacion en clase.

Docentes que presentan alto nivel en
la aplicacion de la evaluacion integral
durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.

= Pre c
escritura 0
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) L Desarrollo R
) Evaluacién dela U
) A Mei:::;:;:én produccién Escritura c
) c escrita
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J 0 I
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escritura N
J
‘ CONSOLIDACION '
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socioeducativo

Gine y Parcerisa, 2013

psicoldgico
Piaget, 1999

pedagdgico
Ausubel, 1976

FUNDAMENTOS CIENTIFICOS

curricular
Gardner, 1993

Nota: elaboracion propia

Figura 9. Estrategia metodoldgica para produccién de textos escritos
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Objetivo
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Disefar una
estrategia
metodoldgica
para mejorar
el desarrollo
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produccién de
textos escritos
en los
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Derecho de
una
universidad
privada de
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Lima.
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Descripcion del disefio

El disefio parte del diagndstico, evidenciando el estado real del problema, luego en el centro se
presenta el disefio en si, basado en cuatro fases como la activacion y dentro de ella la pre escritura,
seguidamente de la construccion con la escritura, la consolidacion con la pos escritura, y la
evaluacién con la evaluacion formativa y la metacognicion, cada una de ellas con acciones
concretas, con lo cual se pretende lograr el estado ideal, y el logro del objetivo previsto en la

investigacion.

Objetivo de la propuesta

El objetivo de la propuesta corresponde al disefio de una estrategia metodoldgica, basada en las
fases de activacién, construccion, consolidacion y evaluacion; de manera que se pueda
desarrollar la produccidn de textos escritos en estudiantes de Derecho de una universidad privada
de Lima.

Didactica asumida en la propuesta

Se asume la didactica desarrolladora de Castellanos (2007) y Ginoris (2009) que concibe el PEA
como un proceso planificado, dirigido, organizado y evaluado que se orienta la actividad de
aprendizaje desde posiciones dialogicas, problematizadoras y heuristicas con el fin de transitar
de un estado real a un desarrollo transformador que se demuestra en las formas de pensar, sentir
y hacer de los estudiantes.

De igual manera lo reafirma Ortiz (2015), sefialando que el estudiante atraviesa por un
proceso social al compartir la educacion de manera grupal e individual por tener un avance
particular en el desarrollo de su formacién. Como los procesos de aprendizaje y comunicacion
permiten compartir lo desarrollado durante los mismos con sus comparieros y profesores, de

manera que es evidente el proceso social que atraviesa.
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Rol del docente

El rol del docente corresponde a la responsabilidad de quien esta encargado de facilitar como
mediador de los conocimientos, y llevar de la zona de desarrollo proximo al desarrollo potencial,
con la creacion de los aprendizajes significativos de sus estudiantes (Gargurevich, 2008). Asi
mismo, su importancia radica en que se convierte no en el clasico docente, que intenta hacer una
tarea de memorizacion conceptual de lo que se desea en el estudiante, sino que se convierte en
un orientador, con mayor conocimiento que lo comparte, de manera que incentiva en el estudiante
crear conciencia de su aprendizaje.

Rol del estudiante

El rol del estudiante corresponde a la persona que participa de la construccion de su propio
aprendizaje con la participacion del docente, como mediador y facilitador, que incentiva
caracteristicas propias y valores como la organizacion y el respeto (Diaz& Rigo, 2000). Es el
estudiante que va mas alla de los modelos clasicos y explota un interior altamente incentivado
para absorber las ensefianzas mediante diferentes técnicas y estrategias con las que queda
cautivado, sintiéndose incentivado para seguir aprendiendo.

Implementacion de la propuesta

La propuesta a desarrollar tiene las siguientes etapas: activacion de la escritura; construccion de
la escritura; consolidacion de la escritura: y evaluacion de la escritura.

Se pretende fortalecer y optimizar la produccion escrita, mediante la interaccion de los
siguientes enfoques: el socioeducativo, porque analiza la necesidad de produccién de textos
escritos en estudiantes universitarios, como problema de responsabilidad social, el psicoldgico
porque lo analiza, como problema de las limitaciones y capacidades propias de un estudiante
universitario que deben ser fortalecidas psicoldégicamente, para lograr el éxito individual; el
pedagdgico porque adquiere el modelo pedagdgico multinivel, donde el nivel alcanzado por el

estudiante es visto, desde una responsabilidad compartida con el docente y que puede ser aplicado
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en todos los niveles de la educacion y finalmente el curricular, que permite definir claramente su
finalidad y los medios con que esta cuenta, para el logro de sus objetivos.

Esta propuesta se genera a partir de la reflexion, respecto al estado actual y de lo que se
desea alcanzar, como estado ideal para solucionar el problema en la produccidon de textos escritos.
Ademas, se pretende transformarlos hallazgos identificados, durante la etapa del trabajo de
campo, donde se obtuvo los insumos necesarios, para revertirlo aplicando una estrategia que
comprende cuatro etapas y que son: activacion, construccion, consolidacion y evaluacion.

El punto principal es la motivacion que brinda el docente y el amplio sentido de
colaboracion que debe interiorizar en el estudiante, evidenciado esto en las mejoras graduales
que logra en la produccion de textos escritos, tal y conforme lo sefiala Cassany (1996), quien
considera a la produccién de textos escritos, como un codigo escrito que se desarrolla de forma
normal en su evolucion natural.

Fase 1: Activacion. La pre-escritura.

La activacion de conocimientos consiste en acciones dirigidas por el docente para promover en
los estudiantes a activar sus conocimientos previos referidos al tema a tratar, sea en casos de
experiencias familiarizadas o aprendidos en el proceso educativo individual y colectivo (Arnau,
2001; Gairin, 1984). El docente realizaria la activacion de esta contextualizacion, ayudado con
ejercicios de creacién de estructuras mentales mediante el empleo de herramientas virtuales.

La presente etapa obedece a la atencion de los objetivos sefialados en la propuesta:
conocer y emplear correctamente las herramientas virtuales en clase.

Dentro de esta etapa de la activacion, se propone desarrollar la pre-escritura:

La pre-escritura.

Definida como el “conjunto de actividades de ejercitacion previas al aprendizaje de la escritura”
(Pérez, 2011); esta definicion implica en el estudiante la responsabilidad de adquirir

determinadas habilidades para finalmente lograr los objetivos finales de la escritura.
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En la etapa de la pre-escritura se abordarén las acciones preparatorias para iniciar la
escritura, estas acciones consideran procesos intelectuales, perceptivos, motrices y afectivos que
permitan madurar la produccién escrita (Gairin, 1984). El docente realiza una presentacion
introductoria empleando las tecnologias de la informacién y las comunicaciones existentes en el
aula, posteriormente hara preguntas a los estudiantes para conocer sus conocimientos previos,
mediante técnicas didacticas diversas (lluvia de ideas, mapas sindpticos, desarrollo de
vocabularios, etc.) para hacer recordar contenidos aprendidos en sus experiencias individuales y

colectivas.

ACTIVACION: LA PRE ESCRITURA

Acciones dirigidas por ¢ doceste para promdver en Jos estodisstes la activacion de s
conocimientos previod

OBRIETIVO Comocer v emplesr carrectaments Loy
bprTamisrtey virtnales e clase

Equipo multimedia, computadors
MATERIALES parsonal, tiblet, mlafomos celulares

wumars, plumsonss, pizaara scnlica v

borrador de pizama acrilica.

ACTIVIDADES

+ El docemte rmaabmna la  presemtacion
miroductona empleands las tecselogias de la
informacicn v las comumieacionss existentes an

&l aula (equipe multimedia).

" Mlediants téenicas didieticas diversas (luvia de
adess, mapas sindpticos espina de pescads,
desarrolle de wvecabulamios etc) para hacer
recordar comtemadeos  apremdides em  3m

SXPENEBCIAL PrOviEL

+ 8¢ haran preguntas a los esfodiastes para
coBnoCer Fus cooocumuntos del tema estodiado
de mamera indradual

+ S levara s cabo sjerccios de discwsicn guaads.

Figura 10. Activacion
Nota: elaboracién propia
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La lluvia de ideas como mecanismo de la pre-escritura que permite poner en orden las
ideas principales de lo que desea escribir posteriormente, ordenandolas en una determinada

posicion.

Idea A

L Idea B

Idea D \_/\

Idea C

Tema
principal

Figura 11. Orden de las ideas
Nota: elaboracién propia

Ejemplo de programas para realizar la Lluvia de ideas: Mindjet, Stormboard,
Conceptboard, Popplet, Bubbl.us, Miro, Ideaboardz, Visual Thesaurus, Midn42, etc.

Fase 2: Construccion. El proceso de escritura.

La teoria de la construccion del conocimiento considera que el desarrollo del conocimiento se
centra en la relacidn evolutiva de las acciones y las operaciones mentales que tiene una persona
(Piaget, 1999).

La presente etapa obedece a la atencion de los objetivos sefialados en la propuesta:
emplear correctamente el trabajo en equipo como herramienta durante el proceso ensefianza-
aprendizaje de la produccion escrita.

Dentro de esta etapa de la construccion se propone desarrollar la escritura:

La escritura.

La escritura representa una de las modalidades de la comunicacion humana, evolucionada desde
la antigliedad. Se manifiesta mediante el grafismo y el lenguaje escrito trasmisible y conservable.

Como sefialan Nucles, Hubner y Renkl (2009), como actividad de aprendizaje se necesita

de la implementacion de estrategias de tipo cognitiva y metacognitiva para la produccion escrita.
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El estudiante realizara la construccion del conocimiento mediante el aprendizaje del empleo de
la ortografia y la creacion de la oracion como unidad linguistica que expresa un sentido completo,
la ortografia en la escritura alfabética, el empleo del acento prosddico, ortografico y diacritico.
La tildacion general y la tildacion especial, el uso de grafemas. La oracion, su estructura, sus

tipos, sus referencias y sus conectores.

CONSTRUCCION: PROCESO DE LA ESCRITURA

Fimcionanento de la escritara alfabetica como medio de connmicacion escrito

Emplear commectaments 2l wabajo en
aguipo coms barramisnta duraate al
proceso ensstanrs-aprendizaje.

Equipo rmltimedia computadora
MATERIALES parsonzl tablet telafonos celulares
arpart, plureones, pizarrs acrilica v
borrador de pizsrrs acrilica.

ACTIVIDADES

v El docents rezlizara la explicacidn dal tama
empleando las tecnologizs de 1z informacicn
v laz cormmicacionss esstemtsz en el aunla
{egupo mltimedia).

' Za dasarrollard el frabaje en eguipo como
herranuanta de trabaje colectrve.

v Exposiciones de  esfudiante: de  tfpo
mdrriduzl v gropal para  fomentar sl
dezarrolle de  laz  capacidadsz  zocio-
culhmrales da log estudizntes.

v 22 llevarz a cabo gercicios de discuzicn
gmiada.

Figura 12. Construccion. Proceso de la escritura
Nota: elaboracion propia
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Como ejemplo se realiza la redaccion de texto escrito mediante office microsoft word

Expediente: PA -2019-FA-PP-0214
Secretano: Jiménez, A

Cuademo: Principal

Escrnito: 01

Sumuilla: Designo abogado defenzor

SENOR JUEZ DEL CUADRAGESIMO CUARTO JUZGADO PENAL DE LIMA - REOS
EN CARCEL.

Juan Carlos Pérez Femandez, con D NI N° 12345678, v domicilioreal en Av. De la
Peruanidad N° 123, distrito y provincia de Lima, en la Instruccion seguida en mu contra por
presunto delito de lesiones graves en agravio de José Sanchez Cordova; ante usted con el
debido respato me presento v digo:

Que, por convenir a mi legitimo derecho e interés, cumplo con apersonarme v nombro
como mu abogado defensor al Abogado Emesto Silva Fuerte con rezistro CAL 5872341
senalando como Domicilio Procesal en la Casilla Electronica N 2389 de la SINOE, donde me
harin llegar las notificaciones de las Resoluciones que recaigan en esta cagka bajo cargo
personal.

POR TANTO:

A usted Serior Juez, solicito se sirva proveer con arreglo a Ley el presente escnto.

Lima 18 de febrero del 2013

...............................................................

Emesto Silva Fuerte Juan Carlos Perez Femandez
CAL 9872341 DNI N® 12345678

Figura 13. Modelo de texto escrito
Nota: elaboracion propia
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Fase 3: Consolidacion. La produccidon del texto escrito.

La etapa de consolidacién representa el afianzamiento de las dos etapas anteriores del desarrollo
de la produccion escrita, y se manifiesta con el conocimiento y puesta en practica de la redaccion
correcta del texto escrito. (Diaz, 2009; Real Academia Espafiola, 1999; Universidad de Puerto
Rico, 1994).

Para fortalecer la construccion mediante la consolidacion, se ejercita la identificacion de
los diferentes tipos de textos, partiendo de su conceptualizacion generalmente conformado por
uno o mas enunciados ordenados y coherentes con un fin de comunicacion especifico. La correcta
aplicacion de las letras mayusculas respetando sus consideraciones generales y particulares que
se exige para la produccion de textos escritos.

La presente etapa obedece a la atencion de los objetivos sefialados en la propuesta:
presentar elevado nivel de redaccion y argumentacion en clase

Dentro de esta etapa de la construccion se propone desarrollar la pos-escritura:

La pos-escritura.

La pos-escritura “consiste en revisar y corregir lo escrito, parte fundamental del proceso de
composicion de textos, que merece una dedicacion atenta” (Ucar y Olalla, 2013).

En la presente etapa se consolidan los conocimientos adquiridos en la escritura como la
creacion de un parrafo en un texto escrito, conocer su clasificacion y de acuerdo a ello emplearlo.
El docente explicara la creacion de un texto, conocer sus propiedades y los diferentes tipos de
textos a emplear en la produccion escrita.

Como ejemplo, se mostraran los diferentes tipos de textos juridicos mediante la redaccién
de textos escritos en SOFTWARE MICROSOFT WORD: Modelo de escrito de demanda,
modelo de escrito de contestacion de la demanda, modelo de escrito de presentacion de pruebas,

modelo de escrito por desistimiento, otros.
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CONSOLIDACION

Afismzamiento del desarollo de la produccion escrita v poests en practica de la redaccion
correcta del texto escrito

Prezencar elevado nivel de redaccion v
argumentacion en class,

perzonzl tablet telefonos celulares
amart, phawsones, pizama aonlics v
borrador de pizerma acnlica.

ACTIVIDADES

=
¥ Zeradactars el parrafo en wn texto sscrite. — | S

v B¢ realizai wm geracle swado de -
correccion de fextos escritos.

¥ Se realizard la discusion gwadz sobre
ohzarvarionss encontradas an [z redaceion
del fexta.

Figura 14. Consolidacién.
Nota: elaboracién propia

Redactar los siguientes modelos empleando el office microsoft word: Modelo de escrito
de demanda, modelo de escrito de contestacion de la demanda, modelo de escrito por

presentacion de pruebas, modelo de escrito por desistimiento, otros.
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MODELOS
DE ESCRITO DE

ESCRITO DE CONTESTACION

DESISTIMIENTO ESCRITOS DE DEMANDA
JURIDICOS

ESCRITO DE
PRESENTACHIN
DE PRUEBAS

Figura 15. Modelos de escritos juridicos
Nota: elaboracion propia

Fase 4: Evaluacion del texto escrito.

En esta etapa se evalUa el conocimiento adquirido en todo el desarrollo de la produccion escrita,
empleando la redaccion académica en estudios superiores, considerada un modelo de “escritura
de alto nivel cognitivo y sustento basico en el proceso de capacitacion del estudiante
universitario” (Valverde, 2018). Identificacién de las etapas del proceso de redaccion: la
planificacion, la textualizacion y la revision (Figueroa y Simén, 2011).

La presente etapa obedece a la atencion de los objetivos sefialados en la propuesta:
presentar alto nivel en la aplicacién de la evaluacién integral durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.

Dentro de esta etapa de la construccion se propone desarrollar la evaluacion:

La evaluacion.

Se realizara mediante la evaluacién formativa explicando la forma correcta de redaccién
académica, identificando las etapas del proceso de redaccion y redactando una monografia.
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Desarrollando finalmente la metacognicion como el razonamiento de su propia conciencia

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la produccion escrita.

EVALUACION

Evahoar el conocimiento adquirids dorante ] desarrollo del proceso ensefisnzs-aprendizsie de
1a produccion escrits

Alto pivel an la aplicacion da la
evaluacion imtesral durante ol proceso
enzelianza-aprendizaje.

parzonsl, tablet telzfono: celulares
mart, phurones, pizars aoilica v
borrador de pizarra acilica.

ACTIVIDADES

MATERTALES

¥ Bz realizard wn ajercicio de radaccion
acadenuca empleando medios virtuales,

v Ze llevard 2 cabo exposicion v prezsntacion
mdridual deum taxto redactado en claza

¥ Finzlmente se realizara lz dizeusicn suada.

¥+ El docenfe rezlizare wma exposicion de
clanzurz del taller empleando las tecnologias
de la mformecion v laz comwucaciones
exiztentss en 2] aula (equipo multimedia),

Figura 16. Evaluacion
Nota: elaboracion propia
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EVALUACION DE PRODUCCION DE TEXTOS

1. Planifica la elaboracion del escrito, respondiendo las preguntas del siguiente cuadro:

;Para qué voy a escribir?

;Sobre qué voy a escribir? | ;Para quién voy a escribir?

2. Ordena tus ideas, respondiendo las preguntas del siguiente cuadro:

(Cual es el tipo de| ;A quién va dirigido | ;Sobre qué trata el
escrito a desarrollar? | el escrito? escrito?

;Como se llaman los
sujetos procesales?

3. En este espacio escribe el borrador de tu texto. Aqui podras preparar y organizar tu
texto antes de pasarlo a limpio.

4.. Ahora en este espacio pasa a limpio tu texto. Escribe de una manera clara y ordenada
para que se pueda comprender.

Figura 17. Evaluacion de produccion de textos

Nota: Adaptado de Mendoza (2015).
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Validacion de la propuesta

Validacion de la estrategia por juicio de especialistas.
Para validar la propuesta disefiada para solucionar el problema objeto de la investigacion
mediante el disefio de una estrategia metodologica para mejorar el desarrollo de la produccion
de textos escritos en los estudiantes de derecho de una universidad privada de Lima, se emple6
como técnica el juicio de expertos, empleando para ellos indicadores cuantitativos para su
validacion interna y externa.

Caracteristicas de los especialistas.
Los profesionales especialistas que fueron seleccionados para esta importante responsabilidad de
validar la propuesta presentada contaban con requisitos idoneos en grado académico,
especialidad profesional, ocupacion y experiencia en docencia e investigacion necesaria.

La presente tabla muestra las caracteristicas de los especialistas seleccionados para

validar la propuesta:

Tabla 3
Especialidad de la validacién
Apellidos y Grado académico  Especialidad/profesion Ocupacién Afios de
nombres experiencia

Flores Valdiviezo, = Mg. Sociologia Metoddlogo Docente 40
Hernan Gerardo universitario
Mufioz Salazar, Dr. Ciencias de la Educador Docente 35
José Manuel Educacion universitario
Monja Manosalva,  Dr. Administracion  Metoddlogo Docente 27
Carlos Alfonso universitario

Nota: Adaptado de normatividad vigente USIL 2018

Valoracion interna.
La validacién interna corresponde al contenido de la propuesta, para ello se han considerado diez
criterios de evaluacion, que a continuacion se indican: factibilidad de aplicaciones del resultado
que se presenta; claridad de la propuesta para ser aplicado por otros, posibilidad de la propuesta
de extension a otros contextos semejantes; correspondencia con las necesidades sociales e

individuales actuales; congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo propuesto; novedad
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en el uso de conceptos y procedimientos de la propuesta; la modelacion contiene prop6sitos
basados en los fundamentos educativos, curriculares y pedagdgicos. Detallado, preciso y
efectivo; la propuesta estd contextualizada a la realidad en estudio; presenta objetivos claros,
coherentes y posibles de alcanzar; contiene un plan de accién de lo general a lo particular. Los
criterios se calificaron mediante la siguiente escala de valoracién: 1 como deficiente; 2 como
bajo; 3 como regular; 4 como bueno y 5 como muy bueno. Se consideraron los aspectos positivos
y negativos, aportando sugerencias para mejorar sus alcances.
La presente tabla los indicadores para la validacién interna:

Tabla 4
Validacioén interna

Indicadores Juez 1 Juez 2 Juez 3
n % n % n %

Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. 5 10 4 8 5 10
Claridad de la propuesta para ser aplicada por otros. 4 8 4 8 5 10
Posibilidad de la propuesta de extension a otros contextos semejantes. 4 8 4 8 4 8
Correspondencia con las necesidades sociales e individuales actuales. 4 8 4 8 4 8
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo propuesto. 4 8 5 10 4 8
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la propuesta. 4 8 4 8 4 8
La modelacion contiene propositos basados en los fundamentos educativos 4 8 5 10 5 10
curriculares y pedagdgicos. Detallado, preciso y efectivo.
La propuesta esta contextualizada a la realidad en estudio. 4 8 4 8 4 8
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de alcanzar. 5 10 5 10 5 10
Contiene un plan de accion de lo general a lo particular. 4 8 4 8 4 8
Total 42 84 43 86 44 88
Promedio porcentual 86%

Nota: Adaptado de normatividad USIL 2018

Validacion externa.
La validacion externa corresponde la forma como se llevara a cabo de la propuesta, para ello se
han considerado diez criterios de evaluacion, que a continuacion se indican: Claridad;
objetividad; actualidad; organizacion; suficiencia; intencionalidad; consistencia; coherencia;
metodologia, pertinencia. Los criterios se calificaron mediante la siguiente escala: 1 como
deficiente; 2 como bajo; 3 como regular; 4 como bueno y 5 como muy bueno. Se consideraron

los aspectos positivos y negativos, aportando sugerencias para mejorar sus alcances.
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La presente tabla los indicadores para la validacion interna:

Tabla 5
Validacioén externa

Indicadores Juez 1 Juez 2 Juez 3

n % n % n %

Claridad 4 8 5 10 4 8
Obijetividad 4 8 4 8 4 8
Actualidad 4 8 4 8 4 8
Organizacién 4 8 4 8 5 10
Suficiencia 4 8 4 8 4 8
Intencionalidad 5 10 4 8 5 10
Consistencia 4 8 4 8 4 8
Coherencia 4 8 5 10 5 10
Metodologia 5 10 5 10 5 10
Pertinencia 4 8 4 8 4 8
Total 42 84 43 86 44 88
Promedio porcentual 86%

Nota: Adaptado de normatividad USIL 2018

Resultado de la valoracion de los especialistas y conclusiones.

En la presente etapa se procesd la informacion del analisis de la valoracion obtenida por los
especialistas de la validacion interna y externa.

La escala de valoracion empleada para obtener los resultados totales de la valoracién
interna y externa se desarrollaron de la siguiente manera: deficiente con un rango de frecuencia
desde 10 a 17 puntos y con un rango de porcentaje de 20% hasta 35%; bajo con un rango de
frecuencia desde 18 a 25 puntos y con un rango de porcentaje de 36% hasta 51%; regular con un
rango de frecuencia desde 26 a 33 puntos y con un rango de porcentaje de 52% hasta 67%; bueno
con un rango de frecuencia desde 34 a 41 puntos y con un rango de porcentaje de 68% hasta 83%

y muy bueno con un rango de frecuencia desde 42 a 50 puntos y con un rango de porcentaje de

84% hasta 100%.

Tabla 6

Escala de valoracién
Escala Rango de frecuencia Rango de porcentaje
Deficiente (10-17) (20%-35%)
Baja (18-25) (36%-51%)
Regular (26-33) (52%-67%)
Buena (34-41) (68%-83%)
Muy buena (42-50) (84%-100%)

Nota: Adaptado de normatividad USIL 2018
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Tabla 7
Valoracién interna y externa por criterio de jueces

Especilistal  Especilista2 Especialista3 Promedio
Validacién interna 84% 86% 88% 86%
Validacion externa 84% 86% 88% 86%
Promedio 84% 86% 88% 86%

Promedio final 86%
Nota: Adaptado de normatividad USIL 2018

La tabla 7 permite conocer la valoracién promedio obtenida por los especialistas, en la
validacion interna el primer especialista logro obtener 84%, mientras que el segundo 86% vy el
tercer especialista logro el 88%, promediando entre los tres especialistas el 86% que representa
al nivel muy bueno en la escala de valoracion correspondiente. En la validacion externa el primer
especialista logro obtener 84%, mientras que el segundo 86% Yy el tercer especialista logro el
88%, promediando entre los tres especialistas el 86% que representa al nivel muy bueno en la
escala de valoracion correspondiente. De acuerdo a los niveles obtenidos en el promedio final de
la valoracion por juicio de expertos para contenidos de tipo funcional y estructural, la propuesta
presentada a validacion se ubica en el nivel de muy bueno.

Conclusiones aproximativas de los analisis y resultados de la propuesta y su validacion
tedrica/practica

Se puede concluir sefialando que, de los resultados obtenidos de la valoracion interna y externa
por criterio de jueces, no se han presentado sugerencias para la propuesta presentada y que los
niveles de valoracion obtenidos fueron de muy bueno para ambos tipos de validacién se puede
afirmar que la estrategia metodoldgica es aplicable puede ser empleado para la produccion de

textos escritos en estudiantes universitarios.
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Conclusiones
Como resultado de la investigacién realizada, para lograr la modelacion y validacion de la
estrategia metodologica para desarrollar la produccion de textos escritos en estudiantes de

derecho de una universidad privada de Lima, se concluye de la siguiente manera:

Primera.

Se disefid una estrategia metodoldgica para mejorar el desarrollo de la produccion de textos
escritos en los estudiantes de la carrera profesional de Derecho de una universidad privada de
Lima, donde el centro del proceso ensefianza-aprendizaje es el binomio docente - estudiante, los
qgue mediante sesiones dinamicas logran alcanzar los objetivos trazados por la estrategia
planteada, para solucionar el problema investigado.

Segunda.

Se diagnosticd el estado actual de la produccion de textos en los estudiantes de Derecho de una
universidad privada de Lima, concluyendo que, para lograr contar con el nivel 6ptimo en los
estudiantes en la redaccion, se necesita realizar ejercicios escritos basados en técnicas para
mejorar la produccion textual en su conjunto, ademas de gramatica y en particular la ortografia,
necesitandose fortalecerlas con la interpretacion y las estrategias por parte del docente.
Tercera.

Se sistematizaron los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la estrategia
metodoldgica para desarrollar la produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho de
una universidad privada de Lima, las categorias aprioristicas se sistematizaron con el aporte de
Cedefio (2013) quien sefiala la racionalidad en el proceso ensefianza-aprendizaje para fortalecer
la relacion destreza, conocimientos y habilidades en los estudiantes, tema importante en la
categoria produccion de textos y de Gonzales & Gonzales (2014) respecto a la categoria

estrategias metodoldgicas, quienes precisan la necesidad de incrementar la evaluacion de pares
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y la coevaluaciéon como mecanismo de mejora de la calidad de las estrategias evaluativas y
fortalecimiento de las habilidades sociales que se crea entre estudiantes y docentes.

Cuarta.

Se determind los criterios tedricos y didacticos que sirven de base a la modelacion de la estrategia
metodologica para desarrollar la produccion de textos escritos en los estudiantes de Derecho de
una universidad privada de Lima, se pudo lograr este propdsito mediante el anélisis de los
fundamentos tedricos cientificos, socioeducativos, psicoldgicos, pedagdgico, comunicativo y
curricular. Por lo que la propuesta al considerar tal variedad de fundamentos aborda el espectro
que reviste el problema investigado.

Quinta.

Se validd por juicio de expertos la viabilidad y efectividad de la estrategia metodoldgica
modelada para desarrollar la produccidn de textos escritos en los estudiantes de Derecho de una
universidad privada de Lima; los profesionales especialistas que participaron como expertos
fueron seleccionados por cumplir requisitos de idoneidad en grado académico, especialidad
profesional, ocupacidn y experiencia en docencia e investigacion que les permitio validar el

contenido y la forma de la propuesta.
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Recomendaciones
Primera.
Promover la estrategia metodologica para mejorar el desarrollo de la produccién de textos
escritos en los estudiantes desde el primer semestre de la carrera profesional de Derecho de una
universidad privada de Lima, entendiendo que existe una necesidad real de solidez en la
redaccion por ser profesionales que deben trabajar mucho este tipo de habilidades.
Segunda.
Se debe realizar programas curriculares y extracurriculares que permitan fortalecer el desarrollo
de la gramatica, ortografia y la composicién textual en los estudiantes desde el primer semestre
de la carrera profesional de Derecho de una universidad privada de Lima, de manera que se logre
modificar sus habitos y mejorar de manera integral sus habilidades de produccion de textos
escritos.
Tercera.
Hacer conocer a la comunidad universitaria de la universidad de los hallazgos encontrados en el
analisis de las categorias aprioristicas, sobre la produccién de textos escritos, las mismas que
permitirdn modificar algunas conductas que han venido demostrando los estudiantes y los
docentes de la carrera profesional de Derecho.
Cuarta.
Realizar el analisis periédico de los criterios tedricos y didacticos que sirvieron de base a la
modelacién de la estrategia metodoldgica para desarrollar la produccion de textos escritos, de
esta forma se podran tener actualizados los criterios necesarios para que la modelacion tenga
caracter dindmico, como exige la formacion universitaria.
Quinta.
Incluir la validacion con el modelo estadistico mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, que

permitird mayor exactitud con la medicion de la confiabilidad de los items de la propuesta de
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estrategia metodoldgica modelada para desarrollar la produccién de textos escritos en los

estudiantes de Derecho de una universidad privada de Lima.
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Instrumentos de recoleccion de datos

]

L]

ENTREVISTA A DOCENTES

;Como ensefia usted a realizar representaciones mentales?

;Qué acciones o actividades realiza usted, para que el estudiante maneje correctamente
la informacidn del tema que se escribe?

i Qué estrategias emplea usted para que el estudiante logre realizar 1a redaccién correcta
del tema que elabora en clase?

;Qué acciones o actividades utiliza usted para ensefiar a sus alumnos

;Qué técnicas ensefia usted a sus estudiantes para revisar v modificar lo escrito?

;Como pone en practica las diversas técnicas que fortalecen el proceso de aprendizaje en
sus estudiantes?

;Qué tipo de actividades didacticas emplea para afianzar el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes?

;Cual es la importancia del uso de los recursos materiales v digitales, porqué v como
planifica las técnicas del proceso de ensefianza'aprendizaje para lograr los objetivos

esperados?
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ENCUESTA A ESTUDIANTES

;El docente del curzo ta ensafia a realizar representaciones mentalss da mansrz adscuada”
Ustad selecciona correctaments la mformacion del tema que azeribira?

:Usted realiza modificaciones de manera correcta en el texto gue ascriba?
;Las estrategiaz gque uza =l decente te penmute tramsformar laz 1deas en tesfos
compransibles?
:El docente enzeria difsrentss tipos de procezos cognifivos gue regulan [z escritura’
;Usted realiza el analiziz dsl texto que redactz temiendc en cuentz loz elementos
NECSsaTIos.
;Ustad logra identificar v reconocer los errores en la redzaccion que realiza’
:Usted suale revizar v realizar medificaciones a los textos que azeribe’
:Ustad parcibe gue el docente planifica las teenicas a emplear en el procezo ensenizanza-
aprendizaje para lograr los ohietrvos esperados del curso”
. :El docente pona en practica diversas técnicas que permiten fortalecer el aprendizaje del
eztudiante en cada claze?
. :El docents emplea procezos didacticos gue permitan cubrir las necesidades & infersses
de los estodiantes”
. ;Las diverzas actividades qus realiza el docents en cada claze, te pemmute lograr los
aprandizajes sigmificatrros”
:Ustad percibe que el docante dizenia v zalecciona los recursos mateniale: v dizitales
perhinentss para cada clase?

. :El docente emplea recursos materiales v diztales que logran captar su atancion?
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Apellidos v mombres dal estudiante ...

PRUEBA PEDAGOGICA

EVALUACION DE LA PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

Caclo e

NIVEL ALCANZADO

PRODUCCION DE TEXTOS ESCEITOS

MK

E

4

1]

Observaciones

1 hlaneja comractamants la informacion dal tema

2 Emplea procesos cogmitivos que regulan la
2sCritura

3 Analizs 1o ezcTiie v realiza un diagnosmnco

4 Tdentifica ¥ reconoce los errores

Feviza v modifica 1o esctio

ESTEATEGIA AMETODOLOGICA

f Plamifica laz tecnicas aprandida:

7 Pone en practica diversas tecnicas

g Conoce procezas pedagoEico:

a Erplea recurzos rateriales v dizirales
10 | Emplea recurzos didacticos adecuada

La calificarion de cada pregunta comesponde: ME=2, B=1.3, BE=1, D=0.3

CALIFICACION CUALITATIVA

Bl bien ME Aprobade :n observaciones 18220
EBien E Aprobade con observaciones 14a17
Fegular E Dezzsaprobade 13 amenos
Dieficiants D

Puntaje obtandon. ...

Conelusiom_ ...

Destraza por desarmellar. e




PRUEBA PEDAGOGICA PARA MEDIR LA PRODUCCION DE TEXTOS
APEllIHOS ¥ NOMDBIES: i.uiiiuiuiusisivevssssinsssnissossas sisisnasssossissss sesvas sossssses souuss somsiondss

o] [ 1 = - el 1 T- L

Hola, te invito a vivir la experiencia de
producir un texto, para ello elige una
de las dos alternativas que presento a
continuacién. Selecciona con una X la
alternativa elegida.

Gracias

OBJETIVO: Verificar el nivel de conocimiento de los estudiantes respecto a la produccion
de textos escritos.

Situaciones sugeridas (selecciona una de ellas):

El Decano de la Escuela
Profesional donde cursas
estudios ha propuesto a la
Asamblea Universitaria,
que a partir del afio 2020,
se dicte el idioma quechua
en lugar del inglés.

Redacte un texto
expresando su opinion
respecto ala propuestay
dos 0 mas razones que la

La Constitucion Politica del Perd
de 1993, es la norma
fundamental de la Republica.
Esta Ley fundamental es la base
del ordenamiento juridico
nacional y sus alcances deben
ser difundidos a los ciudadanos.

Redacte un texto, sobre algln
aspecto recogido por la
Constitucion Politica (Ejemplo:
Trabajo o Seguridad Social).

fundamenten. Exprese su opinion sobre el tema
elegido y brinde dos o mas
ejemplos sobre su aplicacion.
Indicaciones

Luego de seleccionar la alternativa que mas te motive a escribir, considera antes de redactar

lo siguiente:

1. ¢A quién escribiré mitexto y cual es el tipo de texto que escribiré?

Escribiré a

Y el tipo de texto es

2. ¢Sobre qué tema escribiré y cual sera el propdsito de mi texto?
Escribiré sobre el tema

Y el proposito de mi texto sera

3. De acuerdo a la alternativa elegida escribe un listado con las ideas que vas a

desarrollar en tu texto (puedes escribir las ideas sin un orden establecido) F \
A

6)\
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4. A continuacion, jerarquiza las ideas segun el orden que seguiras en tu texto. ‘ i )

(0

J
\_/
Escribe tu texto, ten en cuenta lo siguiente:
5. Escribe respetando la estructura del tipo de texto elegido.
6. Escribe en base a la alternativa elegida.
7. Redacta tu texto con una secuencia logica de ideas, parrafos y uso de conectores.
8. Usa correctamente las grafias, signos de puntuacion, tildes y uso de mayusculas.
9. Utiliza un vocabulario variado, de acuerdo a tu destinatario.
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
[ |
| |
[ |
[ |
| |
[ |
Ahora es momento de revisar tu texto verificando lo siguiente:
10.¢Tu texto presenta el destinatario elegido y el propdsito comunicativo que
planteaste al inicio?
11. ¢Tu texto presenta la estructura completa, es decir, no se ha omitido alguna de sus
partes?
12. ¢ Presenta uso adecuado de conectores, es decir, no se han repetido o empleado
inadecuadamente?
13. ¢ Presenta uso adecuado de las grafias, tildes, mayusculas y signos de puntuacion?
I Es importante que utilices marcas de correccion donde hayas detectado errores. I
"_Observa los siguientes ejemplos: . _ . _._. -
(falta lugar y fecha)l

i Estimado ﬁcano@s: I
. Eln esta carta le quiero decir mi opr'n@'l —iacerca de la-
propuesta... |

. Entre las prierpa.‘es nﬁones para opinar en contra puedo mencionar que..........
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Ahora vuelve al texto que redactaste y coloca las marcas de correccion en los casos
donde haya errores. Vamos ya falta poco.

14. Finalmente, reescribe tu texto luego de revisarlo y de corregir las observaciones de
contenido y forma detectados.

. !
| |
i i
l i
' i
. i
| |
i i
l i
' i
. i
' i
. i
l i
' i
l i
, i
i |
I I
I !
i i
, i
i |
j I
i !
i i
, i
i |
j I
i !
i 4
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Validacidn del instrumento
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Validacion de la propuesta

Datos generales.
Apellidos y nombres de especialista: Hernian Gerardo Flores Valdiviezo

Grado de estudios alcanzado: Magister

Resultado cientifico en valoracién: La propuesta metodoldgica tiene el promedio de
valoracién muy bueno.

Autor del resultado cientifico: Bachiller Carmen Maria Moreno Escobar

Aspectos a observar

Validacion interna (fondo)

indicadores Escala de Aspectos
valoracion Positivos | Negativos | Sugerencias

1/2[3[(4|5

Factibilidad de aplicacién del resultado que se presenta. X v

Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros & v

Posibilidad de la propuesta de extension a otros X ¥

contextos semejantes

Correspondencia con las necesidades sociales e X v

individuales actuales

Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo X v

fijado.

Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la X o

propuesta.

La modelacién contiene propdsitos basados en los X v

fundamentos educativos, curriculares y pedagoégicos,

detallado, preciso y efectivo

La propuesta esta contextualizada a la realidad en X v

estudio.

Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de X v

alcanzar.

Contiene un plan de accioén de lo general a lo particular. X v

Ficha de validacion externa (forma)

Indicadores Escala de Aspectos
valoracidn Positivos Negativos | Sugerencias
i 1/2(3/4(5
Claridad 5: r?prir:;i)ado con lenguaje X v
Objetividad E;tsi S);;Lr;ssado en conductas X v
rouakan | Mecito e e I
Organizacién Existe una organizacion légica X v
Sucenca | Comende o sspectos d 1~
ienconaigaq | Adeciedtpar vl lon a
Conssoncia | Bt n specks ldros o
v M
Metodooga | Lassintega weponce sl B~
Patvonda | v el 1



Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:

Opinion de aplicabilidad: La propuesta metodoldgica es aplicable, su promedio de
valoracién es muy bueno.

Resultados

Valoracién interna+valoracién externa

Promedio de valoracion = = (42+42)/2
Resultado de valoracion: 42
Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje

Deficiente [10-17] [20% - 35%)

Bajo [18 - 25] [36% - 51%]

Regular [26 - 33] [52% - 67%)

Bien [34 - 41] [68% - 83%)

Muy bien [42 - 50] [84% - 100%)
Opinion de aplicabilidad:
a) Deficiente () b)Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien( ) e)Muy Bien (X)

Nombres y Apellidos

Hernan Gerardo Flores Valdiviezo

DNIN° 06055101 Teléfono / Celular | 999461104

Direccién domiciliaria | Los Capulies N° 159 int. 201

Titulo profesional /

Especialidad Socidlogo

Grado Académico Magister

Ocupacién y afio de

experiencia Docente EPG USIL Experiencia: 40 afios
Metodblogo/tematico Metoddlogo X Tomatico

gk = e

Lima, 16 / 08 / 2020




Datos generales.

Apellidos y nombres de especialista: Mufioz Salazar José Manuel

Grado de estudios alcanzado: Doctor en Ciencias de la Educacion

Resultado cientifico en valoracién: Estrategia metodoldgica para desarrollar la produccién

de textos escritos en estudiantes de Derecho de una Universidad Privada de Lima.

Autor del resultado cientifico: Bachiller Moreno Escobar Carmen Maria

A rvar
Validacién interna
Indicadores Escala de Aspectos
valoracién
Positivos Negativos | Sugerencias
1 2] 3[ 4
Factibilidad de aplicacién del resultado que se X v
presenta.
Claridad de la propuesta para ser aplicado por X v
otros
Posibilidad de la propuesta de extension a otros X v
contextos semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e X v
individuales actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el i
objetivo fijado.
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos X v
de la propuesta.
La modelacién contiene propésitos basados en los v
fundamentos educativos, curriculares y
pedagdgicos, detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en X 4
estudio.
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles v
de alcanzar.
Contiene un plan de accién de lo general a lo X v
particular.
Ficha de validacion externa (forma)
Indicaderes Escala de Aspectos
valoracién
Positivos Negativos | Sugerencias
2] 3 4
. Es formulado con lenguaje v
Clatided apropiado
bjetividad Esta expresado en v
o conductas observables X
Adecuado al avance de la v
Aciakded ciencia pedagdgica X
Existe una organizacion v
Organizacién l6gica X
Comprende los aspectos de v
Suficincia cantidad y calidad X
£ Adecuado para valorar los v
Intencionelidad aspectos de las categorias X
- ; Basado en aspectos tedricos v
: cientificos de la educacion X
Entre el proposito, disefio y v
Coherencla la implementacion de la
propuesta
La estrategia responde al v
e o propésito de la investigacion
P 7
Pertinencia Es utll'y aqecuado para la X
investigacion




Apor renci ra el perfeccionamien 1

ientifi

La_propuesta_de_modelamiento_es_aplicable

Valoracion interna+valoracion externa

Promedio de valoracién = o

Resultado de valoracion: 43+43 =43

2

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17] [20% - 35%]
Bajo [18 - 25] [36% - 51%)]
Regular [26 - 33] [52% - 67%)]
Bien [34-41] [68% - 83%)]
Muy bien [42 - 50] [84% - 100%)]

Opinioén de aplicabilidad:

a) Deficiente ()

b) Bajo( ) c)Regular( ) d)Bien (

) Muy bien (X)

Nombres y Apellidos

José Manuel Muioz Salazar

DNIN°

09536793

Direccién domiciliaria

Teléfono / Celular

Titulo profesional /

Ingeniero Electrénico

Especialidad

Grado Académico Doctor en Ciencias de la Educacién
Ocupacién y afiode | Docente 35 afos de experiencia
experiencia

Metodélogo/temético | Metoddlogo

i

- zf/;:z/
e

Firma

Lugar y fecha: La Molina, 24 de agosto del 2020




Datos generales.

Apellidos y nombres de especialista: Carlos A. Monja Manosalva

Grado de estudios alcanzado: Doctor

Resultado cientifico en valoracion: El promedio de valoracion de la propuesta
metodoldgica es muy bueno.

Autor del resultado cientifico: Bachiller Carmen Maria Moreno Escobar

Aspectos a observar
Validacion interna (fondo)

indicadores Escala de Aspectos
valoracion Positivos | Negativos | Sugerencias
1/2[3[4|5
Factibilidad de aplicacion del resultado que se presenta. X v
Claridad de la propuesta para ser aplicado por otros X 4
Posibilidad de la propuesta de extension a otros X
contextos semejantes
Correspondencia con las necesidades sociales e X v
individuales actuales
Congruencia entre el resultado propuesto y el objetivo X v
fijado.
Novedad en el uso de conceptos y procedimientos de la X v
ropuesta.
La modelacién contiene propésitos basados en los X v
fundamentos educativos, curriculares y pedagdgicos,
detallado, preciso y efectivo
La propuesta esta contextualizada a la realidad en X %
estudio.
Presenta objetivos claros, coherentes y posibles de X v
alcanzar.
Contiene un plan de accién de lo general a lo particular. X v
Ficha de validacion externa (forma)
Indicadores Esicala %e Aspectos
Yoloraeon Positivos Negativos | Sugerencias
112[3]4]5
Es formulado con lenguaje i v
Claridad apropiado
AR Esta expresado en conductas X v
Objetividad observables
7 Adecuado al avance de la X v
Actualidad ciencia pedagégica
QOrganizacion Existe una organizacion légica X v
ol Comprende los aspectos de X v
Suficiencia cantidad y calidad
: Adecuado para valorar los X v
Intencionalidad aspectos de las categorias
¥ 2 Basado en aspectos tedricos X v
Consistencia cientificos de la educacién
Entre el propdsito, disefio y la X v
Coherencia implementacidn de la propuesta
La estrategia responde al X v
Metodologia propdsito de la investigacién =
Es util y adecuado para la X v
Pertinencia investigacion =

Aportes o sugerencias para el perfeccionamiento del resultado cientifico:




Opini6n de aplicabilidad: El promedio de valoracién metodoldgica es muy bueno.

Resultados

Promedio de valoracion =

Valoracién interna+valoracion externa
2

Resultado de valoracion: 44

Escala de valoracion

Escala Rango frecuencia  Rango porcentaje
Deficiente [10-17) [20% - 35%]
Bajo [18-25] [36% - 51%]
Regular [26 - 33] 52% - 67%])
Bien [34 - 41] [68% - 83%]
Muy bien [42-50] [84% - 100%)

Opinién de aplicabilidad:

(44+44)2

a) Deficiente ( ) b)Bajo( ) <c)Regular( ) d)Bien( ) e)Muy Bien (X)
Nombres y Apellidos | Carlos Alfonso Monja Manosalva
DNI N° 998827407

16648782 I Teléfono / Celular

Direccion domiciliaria

Av. Arnaldo Marquez 1165 - 110 Jesus Maria

Titulo profesional /

: OIOSITOZO

Especialidad Administracion
Grado Académico Doctor
Ocupacion y afio de Docente CAEN y otras instituciones educativas de
experiencia Posgrado Experiencia: 27 anos
Metod6logo/temético Metodoélogo X Tormatico
{




Otros anexos

Procesos de codificacion

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43

45
46
47
48
49
50

BASE DE CODIGOS

Abordaje del consumidor desde medios

Accesibilidad a la Informacion

Actitud asertiva del cliente

Actitud participativa

Actitud y Criterio del estudiante

Actitud y Criterio para el desempefio profesional

Actitud y Criterios para el desempefio profesional

Actitud y Ganas de aprender

Actividades del docente que permiten alcanzar los objetivos
Actividades docentes que permiten alcanzar los objetivos

Actores dentro de los resultados del negocio

Analisis creativo de la competencia

Analisis de los Medios de Comunicacién

Andlisis de medios publicitarios

Analisis del Consumidor de medios

Analisis e Investigacion de los Medios

Analisis e Investigacion de Medios

Analisis e Investigacion sobre los Medios de Comunicacion

Andlisis profundo sobre los Medios de Comunicacion

Angalisis del Consumidor de medios

Aplicacidn de casos como técnica evaluativa

Aplicacidn de casos reales

Aplicacion de ejemplos actuales

Aplicacion de ejemplos reales

Aplicacion de férmulas

Aplicacion de la estrategia y omercializacion de medios

Aptitudes al sustentar un Plan de Medios Publictario

Aptitudes en la sustentacion del plan

Aptitudes en la sustentacidn del plan de medios

Areas participantes del proceso

Asesoria mas alla de la planificacién de medios

Asesoria que va mas alla de la planificacion de medios

Asesoria que va mas alla de la planificacién de medios orientada a resultados
Aspecto practico en el disefio de la sesion de clases

Ausencia de herramientas al ensefiar el curso

Ausencia de herramientas al ensefiar el curso de Medios Publicitarios
Ausencia del trabajo memoristico

Avance Tecnologico

Avance Tecnologico - Medios Digitales

Bajada Tactica

Bajada Tactica de Medios

Bajo conocimiento de los medios

Bajo conocimiento en los alumnos en el manejo y seleccion de las herramientas de planificacion
Bajo conocimiento en los alumnos para seleccionar las herramientas
Bajo conocimiento en los alumnos para seleccionar las herramientas de planificacion
Bajo conocimiento en manejo de herramientas

Bajo entendimiento de las herramientas para la elaboracion del plan de medios
Bajo interes de los alumnos en el desarrollo de la sesidn

Bajo interes de los estudiantes por la sesién de clases

Bajo pensamiento analitico



51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100

Bajo pensamiento critico

Balance de lo practico y tedrico

Balance entre los practico y tedrico

Barrera con formulas y terminologias

Barrera de las terminologias de medios en el desarrollo del aprendizaje
Base tedrica de los procedimientos a seguir en clase

Base tedrica en el uso de herramientas

Bases tedricas de los procedimientos a seguir en clase
Benchmarks de Medios

Bjada Tactica alineada a lo Estratégico

Brief de Medios

Campafiias de comunicacion

Campafias de comunicacion de las marcas

Capacidades creativas

Casi siempre el contenido contribuye al desarrolo de capacidades
Casi siempre el contenido del curso contribuye al desarrolo de capacidades
Casi siempre el profesor realiza actividades en clase

Centrales de Medios

Clase desarrollada con técnica expositiva

Clase desarrollada de manera expositiva

Clase es expositivo

Clase expositiva

Competencias profesionales

Competencias profesionales en la seleccidn de personal
Complejidad del pensamiento estrategico

Complejidad en el desarrollo del pensamiento estrategico
Complejidad en el numero de estudiantes

Complejidad en el pensamiento estrategico

Complejidad en nimero de estudiantes

Comportamiento del nuevo consumidor

Comportamiento renuente a formulas y terminologias

Compra de los Medios Publicitarios

Comprension Lectora

Conceptos basicos de medios

Conexion basada en experiencia como técnicas didacticas
Conexidn basada en experiencia reales como técnicas didacticas
Conexion con el consumidor

Conexion con el tema de la sesidn de clase

Conexion de los Estratégico con los Tactico

Conexion inicial con los estudiantes

Conflicto cognitivo en el desarrollo del curso

Conocimiento de Herramientas de Planificacion

Conocimiento de los Medios Tradicionales

Conocimiento teorico y practico de los Medios Tradicionales
Conocimiento teorico y practico de los Medios Tradicionales
Consumidor de medios

Consumidor de medios tradicional vs Consumidor Multipantalla
Consumidor Multipantalla

Consumidor Multitasking

Consumo de medios



102 Consumo tradicional vs Consumo Multipantalla

103 Contexto actual de los medios impresos dentro del plan de medios
104 Contexto actual de los medios impresos en la publicidad
105 Controles de Lectura

106 Creatividad en el uso de los medios

107 Creatividad en el uso de los medios publiictarios

108 Creatividad y compra de los Medios de Comunicacién

109 Creatividad, Cliente y Medios

110 Crecimiento del consumo Digtial

111 Crecimiento del medio Digtial

112 Creencias para el desarrollo del trabajo

113 Criterio del estudiante

114 Criterios en el desarrollo tactico del plan de medios

115 Criterios en el proceso de ensefanza aprendizaje

116 Curiosidad del alumno

117 Curvade Aprendizaje

118 Definicion de los objetivos del aprendizaje

119 Desarollo de Juicio Critico dentro del aula

120 Desarrollar solo del plan tactico

121 Desarrollo creativo

122 Desarrollo de Bajada Tactica

123 Desarrollo de casos

124 Desarrollo de casos practicos

125 Desarrollo de Estrategia de Medios

126 Desarrollo de trabajo colectivo en la sesidn de clases

127 Desarrollo de trabajo Practico

128 Desarrollo de trabajo practico

129 Desarrollo de trabajo tedrico-practico

130 Desarrollo del proceso del plan

131 Desarrollo del trabajo participativo

132 Desarrollo estrategico y tacticode medios

133 Desarrollo solo del plan tactico

134 Desarrollo Tactico bajo Lineamientos Estratégicos

135 Desarrollo T4ctico bajo Lineamientos Estratégicos del Plan
136 Desarrollo tactico del plan de medios

137 Desarrollo Tactico del Plan de medios bajo los Lineamientos Estratégicos establecidos
138 Desarrolo de investigacion

139 Despertar competitividad

140 Determinacion de objetivos al inicio del ciclo

141 Diferencia de la teoria con la practica

142 Dificultad en el seguimiento de los trabajos

143 Disefo de estrategia y bajada tactica

144 Disefo de la Estrategia

145 Diseiio estrategico

146 Diseio estrategico y tactico

147 Disefio tactico

148 Distribucion de tareas acorde a las particularidades del alumno
149 Distribucion de trabajos acorde a las particularidades del alumno
150 Dominio del contenido de la sesidon de clase
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PRIMER FILTRO DE CATEGORIAS

El Nuevo consumidor de medios
Accesibilidad a la Informacién
Desarrollo de Habilidades Blandas
Actividades Didacticas del Docente
Equipo y dreas de Trabajo
Pensamiento Analitico

Las Técnicas y recursos Didacticos
Habilidades Duras y Técnicas

El Trabajo Practico

Herramientas de Planificacién
Fundamentacién Tedrica

Los medios Digitales

La bajada Tactica de Medios

Nivel de Conocimiento y Entendimiento
Pensamiento Critico

Balance entre lo Practico y Tedrico
Terminologia de Planificacion de Medios
Desarrollo de Buenas Practicas

El Brief de Medios

Estrategia de Comunicacién

Las Agencias de Medios

La Exposicién como técnica didactica
Competencias Profesionales
Pensamiento Estratégico

Dificultades en el proceso de ensefanza
Casos y Experiencias como técnica didactica
La Estrategia de Medios

El Consumo de medios Publicitarios
Técnicas Evaluativas

Creatividad en el uso de Medios
Proceso de Ensefanza - Aprendizaje
Capacidad de manejo de las emociones
Uso de Casos como técnica didactica
Trabajo Participativo - Colectivo
Proceso de Planificacion de Medios
Pensamiento Investigativo
Entendimiento del Negocio del cliente
Estrategia Didactica

Logros del aprendizaje

Experiencia Vivencial y Profesional

La Negociacion de Medios

Los medios Publicitarios

Fundamento de la Eficacia Publicitaria
Tendencias de Medios
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CATEGORIAS EMERGENTES FINAL

Desarrollo de Habilidades Blandas

Uso del Pensamiento Analitico

Manejo del aprendizaje Vivencial

Desarrollo de Pensamiento Creativo

Comportamiento del Consumidor actual

Conocimiento sobre la Planificacion de Medios

Uso de Técnicas y Recursos didacticos

El rol de lainformacidn en el proceso de aprendizaje
Manejo del Proceso de Enseianza - Aprendizaje
Enfoque de la Estrategia de Medios

Conocimiento de las técnicas e instrumentos evaluativos
Gestidn de las herramientas de planificacion de medios



Triangulacién

FAMILIA CODIGOS

Actividades docentes que permiten slcanzar los objetivos

Clase desarrollada de manera expositiva

El profesor no explica las actividades a desarrollar en la sesién de clase
Equilibrio entre lo practico y tedrico

Falta del concepto de Estrategia Didactica

Importancia del trabajo Practico en el desarrollo del curso

. . . Interaacion con estudiante mediante el uso de materiales didacticos
uso de tecnicas, métodos y estrategias en el proceso

. o, Los metodos del profesor permite poco el trabajo colaborativo
de ensefanza aprendizaje

Metodos del docente que no permiten un trabajo colectivo
Metodos docentes que poco permiten el trabajo colaborative
Métodos que no permiten despertar el interes en el estudiante
Refuerzo Académico

Técnica memaoristica no vigente

Utilizacion de ejemplos actuales y reales en la sesidn de clases

Accesibilidad a la Informacion
Conceptos basicos de medios
Contexto actual de los medios impresos en la publicidad
Dominio del contenido de |a sesion de clase
Entendimiento actual de nuevas alternativas de medios
El rol de la informacién en el proceso de aprendizaje | |importancia de los medios tradicionales

de medios publicitarios Poca informacian del medio Digital
Tendencia Globales de Medios
Tendencias del mercado de medios
Uso de Benchmarks

Complejidad en el nimero de estudiantes

Conexion inicial con los estudiantes

Conflicto cognitivo en el desarrollo del curso

Dificultad en el seguimiente de los trabajos

Distribucidn de trabajos acorde a las particularidades del alumno

Duracion del curso de Medios Publicitario

Manejo del Proceso de Ensefianza - Aprendizajede plan de | |El docente pocas veces plantea los objetivos de la sesién de clase
medios publicitarios Identificacion de saberes previos

Poca participacion por parte de los alumnos en la clase

Poca preocupacién docente por constatar el logro del aprendizaje

Poca utilizacién de métodos para identificar problemas en el aula

Pocas veces el docente identifica los problemas a resolver en clase

Proceso de Metacognicidn

Profesores teoricos

Retroalimentacion continua del docente

Comportamiento renuente a formulas y terminologias
Conexion de los Estratégico con los Tactico
Elaboracidn de |z estrategia de medios
Entendimiento del Brief

Estrategia alineada a la Comunicacién

Enfoque de |z estrategia de medios publicitarios Estrateg_la alln_eada a los segrj'lentos objetivos
Estrategia aplicada en lo tactico

Estrategia de Medios y la Negociacion con los medios
Importancia de |a estrategia de medios

Los lineamientos estratégicos permiten Iz elaboracion del plan de medios

Controles de Lectura

Empleo de casos como técnica evaluativa

Evaluacién docente que poco contribuye a lograr mejores el aprendizaje
Forma de evaluacidn docente que poco contribuye a mejorar el aprendizaje
Conocimiento de las técnicas e instrumentos evalustivos | |Metodos evaluativos

Plan de Capacitacion € Induccién profesional

Poca contribucidn de la Evaluacién docente para lograr mejores el aprendizaje
Taller integrador de medios

Técnicas evaluativas

Ausencia de herramientas al ensefiar el curso de Medios Publicitarios
Bajo conocimiento en manejo de herramientas

Base tedrica en el uso de herramientas

Conocimiento de Herramientas de Planificacion

., . . B Desarrollar solo del plan tactico

Gestion de las herramientas de planificacion de medios 5 -
Falta de herramientas y estudios

Falta de manejo del software de herramientas
Herramientas y Retorno de inversion Publicitaria
Importancia de las herramientas de medicién

La importancia de manejar las herramientas de planificacion al iniciar las practicas profesionales




Resultados de la estadistica

. Maneja correctamente la informacion del tema

Alternativas Frecuencia  Porcenisje
ay Muy bien 01 ]
b} Bien 10 555
c) Regular ay 28
d} Deficients oo o
TOTAL 18 100%
I_I
OE G
A—
e Muy hign Eram Rogular

Realizando el anslisis de la informacion que nos muestra | pregurta, se
encusntra qua &l 55 5% de los evaluados calificaron con el nivel de bien, mientras
que & 280, cslificaron como regular v solameante el 5.5% da los esiudiantes
tuvieron calficacion de muy bien en el maneja correciamente la informacion del
tema para la produccion de textos escritos.

2. Emples procesos cognifivos que regulan |a escrifurs

Alternativas Frecuencia  Porcentsje
a) Muy bien 01 5.5
b} Bien os 278
c) Regular 12 8a.7
d) Deficienie o0 ao
TOTAL 18 100%
h. %

4/ .5%
LT
=%

Moy kiin Bign Regular



Realizardo 2l anallsls de I3 Informaclén gue Nos mueslra |3 pregunia, Ee
encusnlra gue &l BE.7% o kE evaluades calicaran con gl nival de reguiar,
milenirae que el 27 5%, calicaron como bien y solaments al 1% ge los 2etudlantes
tuvleron calficaclin e muy béen en el emples de procsecs cognitvos que
permikan regular 13 escribura para 12 producclan da taxtos.

3. Analza ko escrito y realiza un diagnostico

Allamatiyas rrecuanclz PI]"E-EHIE_E
EVL TR 2 T
b Blzn s 335
g} Regular os =]
o) Deflzientz a1 55
TOTAL 1% 100%

s
- TLTR
| O D
M0, [ 113
0D [ A1

May ik Ean Eegular D teidehi

Realizardo 2l anallsls de I3 Informaclén gue Nos mueslra |3 pregunia, Ee
encusntra gue el 50% de los evaluasos califizaron con & rivel de ragular, mientras
que 2| 33.5%. calfizarocn coma ben, salamamz &l 11% de los esludlantes wvisron
calficaciin de muy blen, nalizando con & 5.5% para quienes lograron & nival
deficlente 2n analizar o esorito ¥ realzar un diagnéstico para |3 producclan de
kaxtos escrilos.

4. |dertifica y reconoce ke Tores

AllErmaiivas Frecuencia HorcEnEs
d) My Dien [nf] oo
&) Blan a3 |
¢} Regular a7 24
d) Deflcienie a1 3.5
TOTAL 18 100%
o

£2.00% 'p

40,008

D0 o | 55N

T - —

My kidn Hen Sagulmr Dhsde i b



Realizandz =l andlisls de |3 Informacldn gus nosE mueslra |3 pregunia, =e
encuantra que el 50% de los evaluados calficaron con el nivel de Hen, mienias
gue @ 35%. calficaron como regular, eolameni2 el 5.5% d2 los sehudlantes
fuvieron calificacidn da muy blen, finalizando can 2l 5.5% para guianae logranon 2l
nival deficlemte en I [@eniflcackin y reconocimiento da los emores en 2| proc2eo
de praducelin de texios sEcrioe

. Reviea y modifica o escriin

AllEMatvas rrecuencla HomcEnEs
3} Wy BEn o o7
o) Sian 11 £l
©) Fegular a7 33
d) Deficlenis at oa
TOTAL 13 100 %
L
33.00% 1%
50.00% ——
+1.00%
20.00%
m— L] g uiar

Redlzandz =l andlksle de la Infomacidn gue nas muesira |3 pregunia, Ee
encusnira que =l 61% de los evaluados calficaron con el nivel de bhen, mienias

que el 393% calficaron coma reguiar en 13 revishan v madficackin de lo escriip 2n
&l procesd de producclin @2 texlos 2scrios.

&. Plarifica 13e 2enlcas aprandidas

FAERERTES Fraguancla F'I:fl:-EI'IE_E
T7 S0y TEn ™ T
By Blan a7 34
¢} Regular 0s 445
4y Deficleniz az 11
TOTAL 18 1005%:
o
. 1.3
- | -

Muy hidm

2an iegaar Doadziama
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Fealizarde 2l anallsis de |3 Infomacldén gus noe mueslra |3 pragunfa, es
encuanlra que el 44.5% ge e evaluados calficaran con el nival die regular,
mienirae que 2l 39%, calficaron coma blen, salamente 2| 5.5% de los 2studlantzs
fuvleron calificacin de muy blen, Anallzando can &l 11% para quienes lograron el
nhal daficlenie en |3 planificacien de i2onicas aprandidas en el process de
produschin de texios esCMkoE.

7. FPan2 en practica divereas 1&cnikas

Allemativas Frecusncls FI:I"II-EHE_E
37 Wy Hen )| i)
by Blen 11 E1
¢l Regular b 335
d) Deficlerts a1 55
TOTAL 18 100%

51%
| 11.5%
- _llr.. :
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Realizarde 2l 3ndliss de |3 Informaclin gue noE muestra 13 pragunta, es
encusnira que 2l 51% de los evaluados calificaron con & nivel de béen, mieniras
que 2 33.5%, calflcaron coma regular y salamenes el 5.5% de o estudiantes
tuvleron calfizaclin del nivel deficente 2n 13 puesia en praciica g2 BE diversas
técricas 3 emplear en &l proceso oe producsion de 12108 escrtos.

& Congcs propesos pedagigloos

Altamnativas Fracuencla Hormcenae
3} Moy en i T
b Bien 08 4£.5
g} Regular 0s 178
4 Cefcleniz 1K 6.7
TOTAL 18 100%
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50.00%
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Redlizande 2| anallsls de 13 Informacldén gue nae muesira 13 pragunia, =2
encuanira gue al 44.5% de los avaluadoe callfcaron con & nival die Blen, mienias

que 2| 27.5%, calNzaron como regular, soko & 11% o2 los estudianiss tuvisran
calficackin da muy olen, tnalizando con &l 16.7% para quienes lograron el nkal
deficiente &n conocar procests pedagiglcos empleados para 13 producckin de

textos escrios.
9. Emplea recurecs materales y Mgnales
Elfemainas Freclencla  Poceniae
3) Wy ben ik T
o) Bien 11 E1
¢l Regular as 78
dy Ceflclerts 0o 0d
TOTAL 18 100%

B1.00%

Hay kinn

6%
SO -
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LER ] Asgular

Feslzardo 2 analiss d2 3 Infomacldn QUE NOE MUeslra |3 pragunia, e
sncuantra que el 61% de los evaluados calfizaron can &l nivel de bian, mienias
que = 283, calficanon oma regular, splaments ol 11% da los estudiantes tuvisran
calficazian dz muy bien =n 2l ampleo de recursos matedaies v dighaies pas 2

pragucckin de 1exine SsChE.

10.Emplea recurens didacticos adacuzado

Allamatyvas Fraguancia Homentze
T W BeEn af 5%
o) Bien as &8
o) Regular 10 E55
d) Defclanis az 11
TOTAL 18 100
|.'-. l"l‘.
]
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Realizardo 2l analisiE de |3 Informaclon gue nos mueslra 13 pregunia, Es
encuanira gus & $5.5% oo ke evalusdeos calficaram con &l nivel de regular,
migmirae que al Z7.8% calfizaron coma Blen, 2l 11% da e eehudiamies uvisran
calfcaciin deficlente, Eclamanta el 5.5% de |3 muesira lograran 21 nivel muy Bien
an & emplen ge recursce dldictioos adecuados para 13 produccldn de bexios

BECIIE.



